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Co laczy nauczanie filozofii i etyki
z nauczaniem wiedzy o spoteczenstwie?
Przyczynek do dyskusji

1. Wprowadzenie

,~Wladza jest dobrem, o ktére rywalizuja ugrupowania polityczne i kto-
rym gospodaruje polityczne przywodztwo; ale oba te podmioty w pe-
wien spos6b zastaja to dobro; one go nie produkuja”™. Tak oto rozumie
wladze niemiecki socjolog i filozof Jiirgen Habermas (1929) w kontekscie
mys$li innej znanej filozofki XX w. Hanny Arendt (1906-1975). Nie przy-
padkowo cytat ten staje u poczatku refleksji na temat tego, co moze 1a-
czy¢ dwa przedmioty szkolne takie jak wiedza o spoteczenistwie i filozofia
oraz etyka. Przypatrujac sie kluczowym terminom w powyzszej definicji,
trudno nie zauwazy¢, iz to wlasnie w perspektywie nauk spotecznych
mozna odnalez¢ szereg odwotan do $wiata filozofii i odwrotnie. Gléw-
nie etyka, w tym takze aksjologia coraz czesciej komentuja na swdj spo-
sOb przestrzen zwiazana z polityka. Samo sformutowanie ,wtadza jest
dobrem” wskazuje na silne nacechowanie aksjologiczne, gdyz uzywajac
terminu ,dobro” trzeba od razu dokona¢ refleksji na temat rozumienia
tego, czym dobro jest w zalezno$ci od rodzaju uprawianej filozofii: kla-
sycznej, pragmatycznej, analitycznej czy personalistycznej. Pojecie za$
wladzy jest rownie szerokie jak termin dobro i mozna odnalezé szereg
jego roéznych interpretacji w zaleznosci od stosownej ideologii politycz-
nej, tj. anarchizmu, feminizmu, liberalizmu, konserwatyzmu itd.
Powyzsza refleksja pozwala zatem na postawienie tezy, iz przedmioty
szkolne w postaci wiedzy o spoteczenstwie oraz filozofii i etyki, mimo,
ze omawiaja odrebne obszary, to jednak stykaja sie ze soba na gruncie
uzywanych pojec i sposobéw ich rozumienia. W tym kontek$cie mozna
postawi¢ dwa pytania. Pierwsze brzmi: Czy mozna méwi¢ o zaangazo-
waniu w zycie obywatelskie bez odniesienia do etyki i zdefiniowania na
jej gruncie, czym jest zaangazowanie? Drugie za$ brzmi: Czy etyka badz

1 J. Habermas, Teksty filozoficzno-polityczne, przekl. A. Romaniuk, (Warszawa
2019), S. 196.
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filozofia polityczna mogtaby funkcjonowac bez terminéw i poje¢ wypra-
cowanych na gruncie szeroko rozumianej politologii, z ktérej korzystaja
nauczyciele wiedzy o spoteczenistwie? Na oba pytania nalezy udzieli¢ od-
powiedzi negatywnej: zaréwno filozofia nie moze by¢ skutecznie upraw-
niana bez odniesieri do osiagnie¢ nauk spotecznych, w tym politologii,
jak réwniez naukom spotecznym trudno jest opisywac rzeczywisto$¢ bez
odniesien do filozofii, zar6wno w warstwie metaetycznej i metapolitolo-
gicznej (opisowej), jak rowniez praktyczne;j.

Celem tego artykulu jest préba uzasadnienia potrzeby SciSlejszej
wspotpracy w aspekcie dydaktycznym i merytorycznym pomiedzy na-
uczycielami wiedzy o spoteczenistwie a nauczycielami filozofii oraz etyki.

2. O relacji miedzy wiedza o spoleczenistwie a etyka

2.1. Warstwa dydaktyczna i merytoryczna

Majac na mys$li wspétprace w aspekcie nauczania wiedzy o spoteczen-
stwie i filozofii oraz etyki, nalezatoby skupi¢ sie na dwéch obszarach:
dydaktycznym i merytorycznym. Biorac pod uwage obszar dydaktycz-
ny zwréci¢ uwage nalezy na fakt, iz jednym z celéw nauczania wiedzy
o spoteczenstwie (dalej WOS), jak réwniez i filozofii oraz etyki jest
ksztattowanie postaw i wartosci w zyciu konkretnego ucznia bez wzgle-
du na dany cykl edukacyjny. Na lekcjach WOS-u nie tylko przekazuje sie
konkretna wiedze z zakresu funkcjonowania panstwa, proceséw zacho-
dzacych w zyciu politycznym czy spolecznym, ale takze promuje sie po-
stawy zwiazane z aktywnym udzialem w spoleczenistwie obywatelskim?.
Jednym z narzedzi stuzacych do rozwoju spoleczeristwo obywatelskiego
jest Swiadome uczestnictwo w wyborach3 zaré6wno o charakterze lokal-
nym (wybory samorzadowe), jak i globalnym (wybory parlamentarne,
prezydenckie). Swiadome za$ uczestnictwo w wyborach wiaze sie nie
tylko z pewna refleksja na poziomie analizy programéw poszczegdlnych
partii politycznych, ale takze poszukiwaniem odpowiedzi na pytanie za
jakimi warto$ciami opowiada sie dana partia lub kandydat. A zatem na
poziomie dydaktycznym zaréwno celem WOS-u, jak i celem nauczania
filozofii i etyki jest przekazanie najwazniejszych poje¢ funkcjonujacych

2 Por. M. Kacpura, ,Problemowe nauczanie wiedzy o spoteczeristwie a ksztattowa-
nie spoleczeristwa obywatelskiego”, Studia Gdanskie. Wizje i rzeczywisto$¢, 2017, t. 14,
s. 84.

3 W wiekszoéci badan nadal udziat w wyborach jest uwazany za najwazniejszy
przejaw dzialalnosci obywatelskiej. Wiecej np. w: J. Trzesiok, ,,Spoleczenistwo obywatel-
skie - analiza $wiadomosci i postaw Polakéw z wykorzystaniem wielowymiarowych me-
tod statystycznych”, Prace Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego we Wroctawiu, 2018,
s. 217-226.
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w obrebie politologii, socjologii, a takze filozofii w taki spos6b, aby mto-
dy czlowiek dokonujac wyboréw w aspekcie spotecznym oraz politycz-
nym mogt zrobi¢ to w sposéb jak najbardziej Swiadomy. Niektérzy ba-
dacze podkreS§laja przy tym, ze to wiasnie szeroko rozumiana edukacja
obywatelska i prawna jest jednym z fundamentéw rozwoju i utrwalenia
postaw demokratycznych*. W edukacji obywatelskiej miesza sie zaréw-
no konkretne treéci zwigzane np. z historia ustrojéw, jak réwniez ksztat-
towaniem postaw i wartosci budujacych wspoélnote lokalna czy global-
na (np. wspolnote panstwowa)s. Etyka natomiast, poprzez formowanie
pewnych sadéw pozwala na poszukiwanie odpowiedzi na temat sensu
zZaangazowania w zycie spoleczne oraz Zycie polityczne z pewnym nakie-
rowaniem na warto$¢ zwigzana z rozwojem indywidualnym oraz spo-
tecznym. I tutaj z pomoca nauczycielowi wiedzy o spoleczeristwie moze
przyj$¢ wypracowane na gruncie szeroko rozumianej etyki pojecie dobra
wspolnego.

Gdy chodzi o warstwe merytoryczna, mozna zauwazy¢, ze konstruk-
cja dobra wspdlnego moze by¢ ciekawym i waznym aspektem wspotpra-
Cy na gruncie nauczania wiedzy o spoteczenstwie oraz filozofii i etyki.
Przykladem moze by¢ wspominany juz wyzej udziat w wyborach. Tutaj
podkreslenia domaga sie takze fakt, iz to wlaénie ten fragment nauczania
WOS-u z tzw. uczestnictwa w tworzeniu spoteczenstwa obywatelskiego
jest najbardziej uwypuklany®. Niestety trzeba tez podkreéli¢ - na mar-
ginesie - iZ we wspoltczesnych podstawach programowych nauczania fi-
lozofii oraz etyki, praktycznych aspektéw jej wykorzystania, a do takich
nalezy zaliczy¢ watek zwigzany z zyciem spoteczno-politycznym, zaan-
gazowaniem w budowanie spoleczeristwa obywatelskiego jest niewiele’.
Natomiast wykorzystanie miedzy innymi terminu ,dobro wspélne” dla
wskazania celéw udzialu w wyborach mogloby nie tylko uatrakcyjni¢
pod wzgledem merytorycznym warstwe programowa WOS-u, ale takze
wskazad, iz to wladnie filozofia jest tym obszarem, ktéry moze pomoc
w poszukiwaniu odpowiedzi na aspekty zwiazane z celowoécia aktyw-
nosci w zyciu spotecznym i politycznym. Jak zatem wykorzysta¢ pojecie

4 Por. M. Sliwa, ,,Poznawanie dziejéw myéli politycznej w procesie edukacji obywa-
telskiej i prawnej”, Miscellanea Historico-Iuridica, 2016, t. 15, z. 2, S. 27.

5 Por. K. Chatas, W. Kaczmarczyk, ,Miejsce i funkcje szkoty w budowaniu spoteczen-
stwa obywatelskiego”, Roczniki Pedagogiczne, 2020, 2, S. 122.

6 Nalezy takze pamietad, iz istnieje takze poglad przeciwny moéwiacy, ze wybory
w panstwach demokratycznych stanowia tylko pewnego rodzaju wydmuszke wobec
prawdziwej wolnoéci obywatelskiej. Wiecej np. w: R. Dahl, Demokracja i jej krytycy,
przekl. S. Amsterdamski, Krakéw 1995; T. Pilch, ,Spoleczenistwo obywatelskie wobec
opresji i zniewolenia przez ideologie, polityke i wladze”, Pedagogika Spoteczna, 2018, 4,
S. 34-57.

7 Por. W.A. Rostocki, , Etyka w polskiej szkole w opiniach nauczycieli praktykéw
(analiza danych jako$ciowych)”, Acta Universitatis Lodziensis, 2017, 29, S. 70.
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dobra wspdlnego do uzasadnienia potrzeby udzialu w wyborach? W po-
jeciu dobra wspdlnego (w sensie filozoficznym)® wyréznia sie - idac za
my$la wloskiego badacza filozofii polityki Vittorio Possenti (1938) - trzy
(gtéwne) sktadowe perspektywy. Pierwsza perspektywa wskazuje, iz de-
finiowany termin ,,dobro wsp6lne” nie odnosi sie ani do indywidualnosci,
ani do zbioru débr wspdlnych. Dobro to jest dobrem spolecznym w tym
sensie, ze gtéwnym celem zwiazanym z realizacja tego terminu jest roz-
wdj calosci i poszczegdlnych osob, jak réwniez catej spolecznosci. Druga
perspektywa prowadzi do zasadniczego zerwania z pewna tradycja zna-
na z filozofii Niccola Machiavellego (1469-1527), iz cel uswieca $rodki.
W koncepcji dobra wspoélnego, to dobro jest wiasnie celem w samym so-
bie, nie za$ Srodkiem. Nie chodzi zatem o to, aby szuka¢ w swoich wybo-
rach wytacznych korzysci dla siebie, lecz szukaé i takze umiec przewidy-
wa¢ skutki podjetych decyzji w perspektywie spotecznej. Trzeci aspekt
odnosi sie bezposérednio do $wiata etyki" poprzez wskazanie, ze w tresci
dobra wspdlnego miesza sie takie wartosci, jak: godno§¢, sprawiedliwosé,
mitos¢ spoteczna. Wartos$ci te moga pomdéc w budowaniu spoleczeristwa
obywatelskiego nie tylko w aspekcie politycznym czy prawnym, ale takze
moralnym. Tak rozumiane dobro wspélne w sensie teleologicznym moze
poméc w odpowiedzi na pytanie, dlaczego warto bra¢ udziat w wybo-
rach. Nie chodzi tu tylko o péjécie do urny i oddanie glosu. Koncepcja
dobra wspdlnego pomaga takze w zrozumieniu, iz to wlasnie $wiadome
oddanie glosu na konkretna partie/kandydata poprzez wczeSniejsze za-
poznanie sie z treScia programéw wyborczych jest kluczem dla rozwoju
zar6wno osobistego w $wietle osoby oddajacej glos, ale takze spoteczne-
go. Im wieksza jest Swiadomo$¢ spoleczna i polityczna, tym obywatel ma
wiekszy wplyw na zmiany dokonywane w jego mieécie, gminie, powiecie,
wojewddztwie i w koncu kraju. Potaczenie wiedzy, swiadomo$ci, ale takze
utrwalenie konkretnych postaw i wartoéci takze wptywa na to, iz obywa-
tel jest o wiele mniej podatny na wszelkiego rodzaju manipulacje zaréw-
no na plaszczyznie przekazéw politycznych, jak réwniez i medialnych.

2.2. Zaangazowanie jako pojecie wspolne dla nauczania
WOS-u oraz filozofii i etyki

Wspominana wyzej koncepcja dobra wspdlnego nie wyczerpuje w zaden
sposob katalogu pojeé, ktére moga taczyé w sposdb merytoryczny, dy-

8 Istnieje takze chrzeécijariska interpretacja dobra wspélnego rozbudowana na
gruncie katolickiej nauki spoleczne;j.

9 Por. V. Possenti, Zarys filozofii polityki, przekt. A. Fligel, (Lublin 2012), s. 108.

10 Por. tamze, s. 109.

11 Por. tamze.
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daktyczny i pedagogiczny nauczanie wiedzy o spoteczeristwie, jak i etyki.
Innym waznym w tym aspekcie terminem jest ,zaangazowanie”. Termin
ten niewatpliwie taczy sie z wyzej wymienianym pojeciem spoteczen-
stwa obywatelskiego. Owo pojecie nie zostalo w sposéb jednoznaczny
definiowane. W jednym ze stownikéw socjologicznych czytamy, iz spo-
teczeristwo obywatelskie wyrdznia sie ré6znymi inicjatywami oddolny-
mi o charakterze zaréwno spontanicznym, jak réwniez przybiera formy
zorganizowania w ramach klubéw spotecznych. Dziatania te umiejscowié
mozna miedzy sfera polityczna, a sferg tzw. zwyklych obywateli, a celem
funkcjonowania takiego spoteczenistwa jest formowanie opinii publicznej
oraz stosowanie pewnych rodzajow nacisku na organy wtadzy panstwo-
wej2. Cho¢ w przywolanej na sposéb parafrazy definicji nie zawiera sie
termin ,zaangazowanie” to z analizy treSciowej wynika, iz od cztonkéw
spoteczenistwa obywatelskiego wymaga sie zaangazowania rozumianego
jako pewna aktywno$¢ nie zwiazana bezposrednio z uzyskaniem korzysci
materialnej. To zalozenie sprawia, iz wlasnie ten termin moze by¢ jednym
z kluczy, ktory taczytby materie nauczania wiedzy o spoleczenstwie, jak
rowniez filozofii i etyki na poziomie edukacji szkolnej.

Postawa zaangazowania wymaga od konkretnych oséb pewnego ro-
dzaju po$wiecenia swojego czasu, zdolnos$ci oraz wiedzy w danym zakre-
sie, aby moéc realizowa¢ zalozone postulaty. Dla pewnej obiektywno$ci
nalezy takze zauwazy¢, iz termin ten, mimo, iz jest nacechowany aksjo-
logicznie to czesto jest wykorzystywany w naukach spotecznych (eko-
nomia, marketing, a w tym szeroko rozumiane zarzadzanie zasobami
ludzkimi). Przedstawiciele tych nauk zauwazaja pewna prawidlowosc.
Polega ona na tym, iz w przypadku pracownikéw ich zaangazowanie jest
o tyle wysokie, o ile wysokie sa ich zarobki'. Natomiast w perspekty-
wie etyczno-aksjologicznej zaangazowanie nie wymusza takiego zwiaz-
ku. Takie zrozumienie zaangazowania znajduje swdj wyraz w ruchach
zwiagzanych ze spoleczenistwem obywatelskim, gdzie wspdlnota idei i po-
gladéw staje sie wazniejsza od wspoélnoty intereséw*. W $wiecie filo-
zofii mozna znalez¢ szereg przyktadéw zaréwno na gruncie teorii, jak
i praktyki dla tak interpretowanego pojecia zaangazowania. Przykladem
pewnego namystu na gruncie teorii moga by¢ poglady dwoch filozoféow
XX w.: Hanny Arendt oraz Jacques’a Maritain’a (1882-1973). I chociaz
nie reprezentowali oni jednego nurtu filozoficznego, to jednak w ich tek-

12 Por. P. Sztomka, Stownik socjologiczny, (Krakéw 2020), s. 287-288.

13 Zob. S. Borkowska, ,Rola zaangazowania pracownikéw”, Zarzadzanie Zasobami
Ludzkimi, 2014, 2, s. 9-26; D. Lochnicka, ,Zaangazowanie pracownicze jako determinan-
ta rozwoju organizacji”, Studia Prawno-Ekonomiczne, 2015, S. 314-334.

14 Zob. B. Przybylski, ,Zmiana (polityczna) jako cel (utopijny?) zaangazowania mto-
dych aktywistow”, Przeglad Pedagogiczny, 2014, 2, S. 108-116.
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stach mozna odnalez¢ szereg odwotan nawiazujacych do pojecia zaanga-
zowania w kontekscie spoteczno-politycznym.

W jednej ze swoich kluczowych ksiazek, Arendt pisze o ludzkiej ak-
tywnoéci w taki oto sposéb: ,to, Zze czyny majg tak ogromna zdolnos¢é
trwania, wieksza niz jakiekolwiek inne twory czlowieka, mogtoby by¢
przedmiotem dumy, gdyby ludzie byli w stanie unie$¢ ten ciezar, cie-
zar nieodwracalnoéci i nieprzewidywalnosci, z ktérych proces dziatania
czerpie swoja moc”'s. W tym ujeciu proces aktywnosci ludzkiej, czyli za-
angazowania jest opisywany z dwoch perspektyw: pozytywnej i nega-
tywnej. Pozytywna strona zaangazowania czlowieka wyraza sie z jego
potencjale, ktéry ujawnia sie w dziataniu na rzecz kogo$ badz czegos.
Strona negatywna za$ obecna jest w uzytym przez Arendt stowie ,cie-
zar”. Za tym okre$leniem mozna dostrzec pewna obawe autorki, ktéra
dotyka kwestii odpowiedzialnos$ci za ludzka aktywnos$¢®. Cztowiek, be-
dac zaangazowany, jednocze$nie powinien wzia¢ odpowiedzialno$¢ za
swoje czyny i stowa. Odpowiedzialno$¢ jako kategoria filozoficzna nie-
jako na nowo odzyta wtasnie w XX w. Jest to wynikiem zaréwno wojen,
ktére mialy miejsce w tym czasie, jak i ujawnienia sie zta w rzadach
autorytarnych oraz totalitarnych".

W podobnym tonie wypowiada sie Maritain, jednak jego refleksja
sktania ku zachecie do tego, aby podejmowac wszelka aktywnos$¢ w imie
obrony sprawiedliwo$ci spolecznej i dobra wspélnego. W jednej ze swo-
ich ksiazek zaznacza, Ze jednym z gtéwnych zadan wspoétczesnej spotecz-
nosci jest budowanie ludzkiego braterstwa, a mozliwe jest to - w jego
ocenie - tylko wtedy, gdy zaangazowanie bedzie budowane na sprawie-
dliwosci'®. Podobnie wypowiadat sie 6w autor na temat zaangazowania
na rzecz $wiata polityki. W kontekscie ludzkiej aktywnosci na tym polu
pisatl, Ze istnieje jeszcze ,jeden rodzaj racjonalizacji zycia politycznego:
racjonalizacja (...) moralna. Oznacza ona uznanie z gruntu ludzkich ce-
16w zycia politycznego oraz ich najglebszych Zrédel: sprawiedliwoéci,
prawa i wzajemnej zyczliwo$ci”*.

Dla nauczania przedmiotu wiedzy o spoteczenstwie zaréwno reflek-
sja Arendt, jak i francuskiego personalisty Maritain’a moze przynies¢
konkretne korzy$ci dydaktyczno-merytoryczne. Ich teksty moga stano-

15 H. Arendt, Kondycja ludzka, przekt. A. Eagodzka, (Warszawa 2010), s. 265.

16 Warto takze pamietaé o szerokim kontekscie ludzkiej aktywnosci, ktéra w ujeciu
Arendt ma swoje ciemne strony, ktére ujawniaja sie takze w polityce. Wiecej w: H. Arendt,
Polityka jako obietnica, przekt. W. Madej, M. Godyn, (Warszawa 2005), S. 124-225.

17 Wiecej w: H. Arendt, Korzenie totalitaryzmu, przekt. D. Grinberg, (Warszawa
2014).

18 Por. J. Maritain, Christianity and Democracy, The Rights of Man and Natural Law,
przekt. D.C. Anson, San Francisco 2012, rozdz. VII - An Heroic Humanism.

19 Tenze, Cztowiek i paristwo, przekt. A. Grobler, (Krakdéw 1993), s. 67.
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wi¢ uzupetnienie w przekazywaniu treéci na temat tego, dlaczego warto
angazowal sie w inicjatywy spoleczno-polityczne zar6wno na gruncie
samorzadowym, jak i panistwowym w aspekcie centralnym. Przykla-
dem taczenia za$ teorii z praktyka na gruncie zaangazowania rozumia-
nego jako co$ wiecej niz ,praca” moze by¢ dzialalno$¢ przedstawicielki
pragmatyzmu amerykanskiego - Jane Adams (1860-1935). I cho¢ - jak
wskazuje opolska badaczka pragmatyzmu Agnieszka Hensoldt - proble-
my filozoficzne nie staly w centrum zainteresowania Adams, to jednak
jej dzialalno$¢ spoteczna majaca na celu podniesienie poziomu jakosci
zycia najbiedniejszych byla uwarunkowana myS$leniem pragmatycz-
nym®. Zaréwno przyklady teoretyczne, jak i praktyczne wskazuja, ze
nauczanie wiedzy o spoteczenistwie wzbogacone przyktadami z zakresu
filozofii, w tym etyki i aksjologii moga pomo6c w zrozumieniu podstawo-
wych proceséw dotyczacych zaangazowania cztowieka w zycie spotecz-
no-polityczne, co takze ukazuje refleksja zawarta ponize;j.

3. Wiedza i kompetencje spoteczne - wspolne obszary
dla WOS-u i filozofii

3.1. Przekazywanie wiedzy

Mozna byloby pomysleé, ze oczywistym jest, Ze przekazywanie wiedzy
zaréwno z zakresu wiedzy o spoleczenistwie, jak réwniez etyki uznawacé
nalezy za warto$¢ sama w sobie. Jednak w kontekécie podjetej refleksji
ta tzw. ,,oczywisto$¢” wymaga pewnego wyjasnienia oraz uzupelnienia.
Odpowiadajac na pytanie, w jakim celu nalezy przekazywac¢ wiedze o te-
matyce politycznej tj. historia ustroju, cechy danego ustroju, pojecia i za-
gadnienia politologiczno-spoleczne, nasuwaja sie co najmniej dwa tropy.

Pierwszy trop sugeruje, Ze brak elementarnych informacji na temat
historii ustroju, cech wyré6zniajacych konkretne ustroje, moze skutko-
wac tym, iz mtody czlowiek bedzie tatwiej ulegat pewnym manipulacjom,
przeklamaniom i tezom, ktére moga mie¢ charakter demagogiczny. Po-
siadanie ogélnej wiedzy z zakresu czym jest demokracja, jakiej sa jej
cechy, jak powinny w $wietle stanowionego prawa funkcjonowa¢ dane
organy panstwa pozwala na to, iz mlody cztowiek jako $wiadomy oby-
watel bedzie moégt dokonywaé pewnej oceny sytuacji i faktow, ktére beda
miaty miejsce w sferze zycia politycznego. Bedzie takze przygotowany do
tego, aby moéc weryfikowaé m.in. akty prawa stanowionego na sposob

20 Por. A. Hensoldt, Teoria i praktyka w mysli amerykariskich pragmatystéw. O spo-
tecznej odpowiedzialnosci filozofii, (Krakow 2018), s. 105-116.
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lokalny, ale takze globalny. Drugi trop to dopelnienie tego pierwszego.
Obecnie dominuja dwa sposoby realizowania postulatéw z zakresu edu-
kacji obywatelskiej: apolityczny i propolityczny. Ten pierwszy dazy do
catkowitego oddzielenia zachowan politycznych od idei politycznych wy-
razanych zazwyczaj przez konkretne partie polityczne. Drugi nurt dazy
do tego, aby uzna¢, iz nie mozna ksztaltowac postaw obywatelskich bez
wyraznego nawigzywania do danych kontekstéw i wydarzen politycz-
nych. Wydaje sie jednak, ze tzw. trzecia droga moze poméc w tym, aby
wlasdciwie zrozumie¢ sens przekazywania wiedzy o polityce*'. Zaréwno
wiedza z zakresu historii ustroju (dajaca réwniez mozliwo$¢ krytycznej
interpretacji historycznej), jak réwniez zaangazowanie w lokalne i glo-
balne struktury panistwowe moze wlasciwie przystuzy¢ sie dobru danej
spotecznoéci.

Aby idee zwiazane z ksztattowaniem postaw propanstwowych zreali-
zowad, nalezy przekazywacé wiedze filozoficzng na kazdym etapie edu-
kacyjnym na etapie szkolnym. Jest kilka argumentéw przemawiajacych
za tym, aby filozofia jako przedmiot szkolny byla bardziej obecna w sys-
temie edukacji $wiadczacych o potrzebie istnienia filozofii. Pierwszym
z nich jest kwestia dotyczaca stawiania pytan. Poczawszy od starozyt-
nosci a skoniczywszy na wspoétczesnosci filozofia rozwijala sie i nadal
rozwija sie dzieki temu, Ze ludzie stawiali sobie pytania: o przyrode,
o czlowieka, o Boga, o $wiat. Filozofia i jako dyscyplina naukowa, ale
takze jako przedmiot szkolny, uczy stawiania pytan i proby poszukiwa-
nia na nie odpowiedzi. Szlifowanie tej umiejetnosci jest mozliwe wtedy,
gdy uczniowie otrzymuja podstawowa wiedze z zakresu historii filozofii,
etyki; wyjasniane im sa podstawowe pojecia oraz zagadnienia. Posia-
dajac elementarna wiedze filozoficzna, uczen ma mozliwo$¢ rozwijania
zdolnoséci krytycznego mys$lenia poprzez stawianie pytan. Mysle¢ kry-
tycznie oznacza sytuacje, w ktorej mtody cztowiek i nie tylko korzystajac
ze zdobytej wiedzy, wlasnego doswiadczenia oraz $wiatopogladu moze
wykazywa¢é zalety oraz wady danego rozwigzania podyktowanego np.
przez politykéw czy dziennikarzy. Te wszystkie elementy wskazuja, ze
obywatel bedzie lepiej zabezpieczony przed wplywem tzw. indoktrynacji
nie zaleznie od tego, kto ja bedzie forsowat*.

3.2. Ksztaltowanie kompetencji spolecznych
Zaréwno nauczanie wiedzy o spoleczeristwie, jak roéwniez etyki wptywa
na ksztattowanie kompetencji spolecznych. Aby wymagaé¢ od miodych

21 Por. B. Przybylski, ,W kierunku edukacji obywatelskiej. O uwiklaniu i wspétza-
leznosci demokracji, polityki i edukacji”, Edukacja Ustawiczna Dorostych, 2013, 4, s. 27.

22 Por. A. Pobojewska, ,Filozofowa¢ z uczniami. Rola edukacji filozoficznej w szko-
le”, Ethos, 2015, 28, s. 198-202.
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ludzi zaangazowanie, oprécz wiedzy, powinno sie w nich umacnia¢ oraz
pobudzaé, a by¢ moze na wzér Sokratesa rodzi¢ w nich zdolnosci, ktére
pozwola na to, aby mogli w sposéb swobodny i bez skrepowania wyra-
zali swoje poglady. Jednym z takich narzedzi, ktére moga by¢ pomoca
w ksztaltowaniu oraz umacnianiu tych kompetencji jest funkcja dialogu.
Dialog w rozumieniu filozoficznym® moze wplynaé zaréwno na posze-
rzenie kompetencji komunikacyjnych, jak réwniez pozwoli¢ na rozwija-
nie sie w kierunku pomocy innym ludziom. Dialog zatem rozwijanie pasji
czy otwarto$ci na nowe do$wiadczenia, co moze wplyna¢ na zacie$nienie
wiezi wspdlnotowych w rozumieniu szczeg6lnie aksjologicznym?-.

Otwarcie sie na dialog zaréwno na zajeciach z WOS-u, jak réwniez
z filozofii oraz etyki umozliwi nie tylko ¢wiczenia z zakresu argumento-
wania i wymiany zdani pomiedzy mtodymi ludZmi, ale takZze bedzie sta-
nowi¢ dla nich mozliwo$¢ zaprezentowania wtasnych pogladéw. Uchroni
to mtodych ludzi przed strachem zwigzanym z wystepowaniem na fo-
rum publicznym w sprawach waznych nie tylko dla mtodego pokolenia,
ale takze wszystkich obywateli. Dialog umozliwia takze dostrzezenie
tego, iz drugi czlowiek ma prawo do swojego i czesto innego pogladu,
a zarazem posiada tez prawo do wypowiadania zdania odmiennego. Na-
rzedzie w komunikagji tj. dialog pozwala na weryfikacje zaréwno stanu
wlasnej wiedzy i by¢ moze zacheci do jej pogtebienia w temacie dyskusji,
jak rowniez moze uczy¢ tego, iZ nie zawsze posiada sie racje w danym
temacie, a co za tym idzie sprawi, iz tatwiej bedzie mozna sie przyznac
do btedu, co nie jest czestym zachowaniem w $wiecie spotecznym oraz
politycznym.

4. Podsumowanie

Celem tego artykutu byla pewna préba uzasadnienia potrzeby Sci$lejszej
wspotpracy w aspekcie dydaktycznym pomiedzy nauczycielami wiedzy
o spoteczeristwie oraz filozofii i etyki. Powyzsza refleksja pokazuje, ze
zaréwno przedmiot nauczania tych przedmiot6éw, jak rowniez przekazy-
wana tre$¢ w niektérych miejscach znajduje tzw. obszar wspdlny. Wspot-
praca w tym zakresie zar6wno w warstwie merytorycznej, jak i dydak-
tycznej moze przystuzy¢ sie wspolnej sprawie, jaka jest ksztattowanie
wérod mtodych ludzi postaw zwiazanych z zachowaniami wyrazajacymi

23 Wiecej w: M. Stachurski, Wspélnota jako warto$éc¢ i dialog o wartoéciach. O dobru
i ztu w kontekscie relacji ludzkich w wybranych tekstach Jézefa Tischnera, w: B.K. Krzych
(red.), Nad przepascia. Cztowiek wobec granic i osobliwoéci $wiata, (Siemianowice Sla-
skie 2018), s. 85-111.

24 Por. H.M. Wrébelwska, ,Kompetencje spoleczne przestrzenia i do§wiadczeniem
dialogu”, Studia z Teorii Wychowania, 2018, 23, s. 56.
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troske o rozw¢j panstwa oraz narodu, co jest mozliwe réwniez dzieki
otrzymanej wiedzy politologicznej i filozoficzno-etyczne;j.
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Co laczy nauczanie filozofii i etyki z nauczaniem wiedzy
o spoleczenstwie? Przyczynek do dyskusji

Streszczenie

W perspektywie nauk spotecznych mozna odnaleZ¢ szereg odwotart do $wiata
filozofii i odwrotnie. Gtéwnie etyka, w tym takze aksjologia coraz czesciej ko-
mentuja na swoj sposob przestrzen zwiazana z polityka. Przedmioty szkolne
w postaci wiedzy o spoleczenistwie i etyki, mimo, Zze omawiaja —odrebne ob-
szary, to jednak stykaja sie ze soba na gruncie uzywanych pojec i sposoboéw ich
rozumienia. Celem tego artykutu jest préba uzasadnienia potrzeby SciSlejszej
wspdlpracy miedzy przedstawicielami Swiata akademickiego w zakresie poli-
tologii, socjologii i filozofii, jak réwniez wspétpracy w aspekcie dydaktycznym
pomiedzy nauczycielami wiedzy o spoleczenistwie, jak réwniez nauczycielami
etyki. Dla zobrazowania takich mozliwosci wykorzystane beda takie pojecia jak:
zaangazowanie, spoleczeristwo obywatelskie, dobro wspdlne.

Slowa kluczowe: wiedza o spoleczenistwie, etyka, aksjologia, edukacja obywa-
telska, zaangazowanie, obywatel
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What connects teaching knowledge about society with teaching eth-
ics? Contribution to the discussion

Abstrakt

From the perspective of social sciences, one can find a number of references to
the world of philosophy and vice versa. Mainly ethics, including axiology, more
and more often comment in their own way on the space related to politics.
School subjects in the form of knowledge about society and ethics, although
they discuss - separate areas, nevertheless touch each other on the basis of the
concepts used and the ways of their understanding. The aim of this article is an
attempt to justify the need for closer cooperation between representatives of
the academic world in the field of political science, sociology and philosophy, as
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well as cooperation in the didactic aspect between teachers of social studies and
ethics teachers. To illustrate such possibilities, such terms as: commitment, civil
society, common good will be used.

Keywords: knowledge of society, ethics, axiology, civic education, commitment,
citizen
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