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Binnendifferenzierung im Online-Format -
Projektarbeit im Polnischunterricht

Zastosowanie metody projektowej w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego pozwala
na skutecznq indywidualizacje nauczania. Indywidualizacje nauczania nalezy stoso-
waé w grupach mieszanych i wielopoziomowych, ktdére czesto wystepujg na niemiec-
kich uniwersytetach. Czas pandemii byt okazjq do przetozenia metody projektowej
na zdalne nauczanie. W artykule opisano przyktad zdalnej realizacji zaje¢ opartych
na metodzie projektowej. Do artykutu zatgczono materiaty dydaktyczne utatwiajgce
opracowanie vlogu studenckiego oraz dokumentacje, ktéra nadaje strukture pracy
projektowej.

Using the project method in teaching Polish as a foreign language allows for ef-
fective individualisation of teaching. The individualisation of teaching should be ap-
plied in mixed and multi-level groups, which often occur at German universities. The
time of the pandemic was an opportunity to translate the project method into remote
teaching. The article describes an example of remote teaching based on this method. It
is accompanied byte aching materials facilitating the development of the student v log
and documentation structuring the project work.

Binnendifferenzierung

Das didaktische Prinzip der Binnendifferenzierung ist in den letzten Jahren er-
neut breit diskutiert worden. Die padagogische Diskussion bezog sich in erster
Linie auf die schulische Fremdsprachendidaktik. Dabei setzte sich allmahlich die
Meinung durch, dass die Binnendifferenzierung nicht mehr ausschliefilich als
Leistungsdifferenzierung verstanden wird. Die mit der Binnendifferenzierung ein-
hergehende Individualisierung der Zugangsweisen an den Unterricht wird folg-
lich nicht mehr ausschlieflich mit Einzel- und Forderunterricht verkniipft'. Im
Rahmen des allgemeinen Trends zu mehr Lernendenorientierung wird Binnen-
differenzierung immer selbstverstandlicher angewandt und zu einem der leitenden

! Vgl. M. Eisenmann, Binnendifferenzierung, [in:] K.-R. Bausch, H.-]. Krumm, E. Burwitz-
-Melzer, G. Mehlhorn (Hg.), Handbuch Fremdsprachenunterricht, Tiibingen 2016, S. 359.
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Organisationsprinzipien fiir den Unterricht erhoben, insbesondere im schulischen
Bereich.

Auch an den Hochschulen wird der Ruf nach dem angemessenen Umgang mitder
Heterogenitat der Lernenden immer lauter. Diese Heterogenitatist in allen Bereichen
des deutschen Universitatsbetriebs zu sptiren, zumal deren Organisationsformen
diese noch verstiarken (z.B. freie Kurswahl, Internationalisierung und Sprachenviel-
falt, gemeinsame Seminare fiir Haupt- und Nebenfacher etc.). Die Anwendung
von binnendifferenzierenden Mafinahmen kann somit wohl auf alle Bereiche be-
zogen werden. Besonders notwendig erscheint sie gerade beim Unterrichten von
weniger haufig gelernten Sprachen innerhalb des universitiaren Betriebs auf allen
Al-lUberschreitenden Stufen.

Aus 6konomischen Griinden kénnen in solchen Fallen nur wenige Gruppen ge-
bildet werden, die nach aufden hin zwar ein GeR-Etikett tragen, aber Lernende zusam-
menbringen, die - abgesehen von allen anderen Heterogenititsmerkmalen - auch
hinsichtlich ihres Sprachniveaus, ihrer Sprachlerngeschichte, Lernvoraussetzungen,
Motivation und/oder Interessen sehr unterschiedlich sind. In dieser Hinsicht hat
sich beim Unterrichten von Polnisch an den deutschen Hochschulen seit mehreren
Jahren nichts gedndert?.

Projektunterricht

Beim Projektunterricht handelt es sich um ,eine offene, themenzentrierte Unter-
richtsform, die ein hohes Maf an Mitbestimmung der Lernenden erlaubt“. Der ge-
rade zitierte Eintrag im Handbuch Fremdsprachenunterricht weist in erster Linie
auf demokratieféordernde Aspekte der Projektarbeit hin. In der angelsdchsischen
Tradition wird die Zusammenarbeit nur als eine der drei didaktischen Saulen
eines Projekts beschrieben: ,The project is focused on teaching student’s key
knowledge and understanding derived from standards, and success skills includ-
ing critical thinking / problem solving, collaboration, and self-management”. Es
geht dabei um die Fokussierung auf Schliisselqualifikationen, die - frei libersetzt -
aus Wissen, Verstdndnis und solchen Fertigkeiten, wie z.B. kritisches Denken,
Problemlésungskompetenz, kollaborative Kompetenz® und Autonomie bestehen.

2 Vgl. R. Makarska, ,Tante Emma Laden” czyli zadania lektoratu, ,Postscriptum Poloni-
styczne” 2001, Nr. 3-74 (39-40), S. 75-79; M. Matolepsza, Biegtos¢ jezykowa i nauczanie 0oséb
dwujezycznych w kontekscie Europejskiego Systemu Opisu Jezykowego, [in:] Glottodydaktyka
polonistyczna w obliczu dynamiki zmian jezykowo-kulturowych i potrzeb spotecznych, red.
J. Mazur, A. Matyska, K. Sobstyl, Lublin 2013.

3 M. Legutke, Projektunterricht, [in:] K.-R. Bausch, H.-]. Krumm, E. Burwitz-Melzer,
G. Mehlhorn (Hg.), Handbuch Fremdsprachenunterricht, S. 350.

* M. Carreira, Project based learning, [in:] O. Kagan, M. Carreira, Teaching HeritageLan-
guages: Teacher Training and Classroom Resources, NHLRC UCLA, STARTALK Spring Confe-
rence April 29, 2017, Folie 47, https://startalk.umd.edu/public/system/files/resources/
kagan_teachingheritage.pdf, (Zugang: 23.02.2021).

5 Die Fahigkeit, das Wissen zu teilen und in Zusammenarbeit mit Anderen an der Lo-
sung eines Problems zu arbeiten, vgl. auch https://ebildungslabor.de/sub/offener-kurs/ein-
heit7.html (Zugang: 30.09.2022).
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Diese Schliisselqualifikationen werden von den jeweiligen impliziten oder expliziten
(in Form eines ausformulierten Dokuments festgehaltenen) Bildungsstandards ab-
geleitet. Eine wichtige Bezugsgrofe fiir diese Bildungsstandards stellt im heutigen
Fremdsprachenunterricht in Europa der Gemeinsame europdische Referenzrahmen
fiir Sprachen (GeR) dar.

In der Literatur zur Projektmethode wird auf unterschiedliche Urspriinge der
didaktischen Grundprinzipien hingewiesen, die dieser Methodik zugrunde liegen:
u.a. auf John Dewey (1859-1952), William Heard Killpatrick (1871-1965) in den
USA (vgl. Lis 2018, 242) oder Célestin Freinet (1896-1966) in Frankreich®. Es han-
delt sich dabei um reformpadagogische Ansatze, denen sich folgende drei fithrende
Merkmale eines Projekts ableiten lassen: Lernendenorientierung, Realitatsbezug
(der u.a. in der Forderung nach ,Authentizitat von Lernaufgaben zum Ausdruck
kommt) und Handlungsorientierung’. All diese Elemente sind auch im aufgaben-
orientierten Ansatz zu finden, der vom GeR dezidiert propagiert wird®. Was ein
,Projekt” von einer ,Lernaufgabe“ unterscheidet, ist seine Komplexitdt (ein didak-
tisches Projekt kann auch als eine Aneinanderreihung von einzelnen Aufgaben be-
trachtet werden) und das ,konkrete Produkt“, welches am Ende des Projekts 6ffent-
lich vorgestellt wird.

Der Projektplanung liegen iiblicherweise vier Planungsschritte zugrunde, die -
je nach Konkretisierungsgrad, Bildungstradition und Sprache - unterschiedlich be-
nannt und beschrieben werden kénnen:

Tabelle 1: Projektschritte

Stolarczyk 2018° Lis 2018%°
1. Auswahl einer relevanten, problemhaltigen 1. Themenwahl
Sachlage 2. Formulierung der Ziele eines Bildungsprojekts
2. Entwicklung eines Plans zur Problemldsung und Erstellung eines Handlungsplans
3. Auseinandersetzung mit der Sachlage 3. Umsetzung des Handlungsplans
4, Uberpriifung der Problemlésung an der 4, Offentliche Prasentation der Ergebnisse
Wirklichkeit

¢ Vgl. Ch. Minuth, Fremdsprachenlernen in Projekten. Entdecken, kommunizieren, verste-
hen, gestalten, Bad Heilbrunn 2012, S. 17.

7 Vgl. T. Lis, Nauczanie jezyka niemieckiego jako obcego w polsko-niemieckim regionie
przygranicznym - realizacja tresci regionalnych za pomocq elementéw metody projektow,
[in:] B. Hufeisen, D. Knorr, P. Rosenberg, Ch. Schroeder, A. Sopata, T. Wieczorkiewicz (Hg.),
Sprachbildung und Sprachkontakt im deutsch/polnischen Kontext, Berlin 2018, S. 244-245.

8 Mehr dazu vgl. E. Krauf3, A. Zawadzka, Podejscie zadaniowe w akademickim nauczaniu
jezyka polskiego. Czes¢ I - rozwazania teoretyczne, ,Polski w Niemczech/Polnisch in Deut-
schland” 2017, Nr. 5, S. 38-49.

% Vgl. B. Stolarczyk, Projektarbeit im universitidren Herkunftssprachenunterricht Pol-
nisch- Forschungsidee, [in:] B. Hufeisen, D. Knorr, P. Rosenberg, Ch. Schroeder, A. Sopata, T. Wie-
czorkiewicz (Hg.), Sprachbildung und Sprachkontakt..., S. 303-305.

10 Vgl. T. Lis, Nauczanie jezyka niemieckiego jako obcego..., S. 244.



Binnendifferenzierung im Online-Format — Projektarbeit im Polnischunterricht [165]

Dartiiber hinaus kénnen die aus dem aufgabenorientierten Ansatz bekannten
Planungsphasen!! ebenfalls helfen, die Projektarbeit zu systematisieren. Im auf-
gabenorientierten Ansatz wird das Unterrichtsgeschehen von der Zielaufgabe her
geplant, die Riickwartsplanung wird zum Progressionsprinzip. Alle Teilaufgaben
werden dabei als Etappenziele auf dem Weg zum Projektziel angesehen und kdnnen
jeweils in kleinere Aufgaben eingeteilt werden. Eine transparente Projektplanung
kann eine wichtige Orientierungshilfe fiir Lernende darstellen und hilft jeder
und jedem Einzelnen - gerade bei Projekten im Fremdsprachenunterricht - den
Bearbeitungsaufwand zu antizipieren, was ein wichtiges Motivationselement
bei Projekten darstellt, die in die traditionellen (und von ihnen abgeleiteten)
Organisationsformen des Unterrichts eingebunden sind.

Trotzdem wird ein Lehrer oder (viel haufiger) eine Lehrerin beim Einsatz der
Projektmethode stets mit der Frage konfrontiert, wie er oder sie die spezifischen
gruppenpddagogisch-organisatorischen Anforderungen in diesem spezifischen
Unterrichtssetting konkret umsetzen kann. Das Ziel dieses Artikels ist es daher, ein
Beispiel fiir eine solche Umsetzung im Online-Format zu beschreiben und die dabei
verwendeten Planungshilfen vorzustellen.

Onlineunterricht unter Pandemiebedingungen

Im Weiteren wird ndher auf eine konkrete Unterrichtssequenz eingegangen, die im
Fach ,Polnische Sprachvermittlung” auf dem B1-Plus-Niveau im Sommersemester
2020 an der Universitat Jena unter Pandemiebedingungen im Online-Modus durch-
gefithrt wurde. Als technische Hilfsmittel standen ein Videokonferenzprogramm mit
der Uni-Lizenz (in diesem Fall Zoom) und die universitare Lernplattform Moodle
zur Verfligung. Dariiber hinaus konnten auch externe Tools in den Unterricht in-
tegriert werden, wobei ihre Verwendung mangels entsprechender Vorerfahrungen
sowohl auf der Lehrkraft- als auch auf der Studierendenseite auf ein Minimum
beschrankt wurde. Die plétzliche Umstellung auf Online-Unterricht drohte die
Aufmerksamkeit von den eigentlichen Lerninhalten zu stark abzulenken, daher
entschied sich die Autorin dieses Beitrags fiir die behutsame Integration neuer
Anwendungen innerhalb des Kurses. Andererseits waren die Studierenden eher be-
reit, sich auf Experimente einzulassen und starker mit Medien zu arbeiten als unter
Normalbetrieb, da aufgrund der besonderen Situation die mediale Umgebung zu
einer naturlichen Lernumgebung geworden war.

Die beschriebene Gruppe umfasste nur vier Personen, von denen zwei hoch-
motivierte Hauptfachstudierende waren, deren tatsachliches Sprachniveau gegen
B2 tendierte sowie zwei Studierende aus anderen nichtphilologischen Fachern,
die das B1-Niveau gerade erreichten, aber keinen Leistungsschein bendétigten.
Die Nebenfachstudierenden verfiigten daher aufgrund der Arbeit an ihren Abschlus-
sarbeiten nur iber begrenzte Zeitressourcen aufderhalb der regelméfigen tbli-
chen Prasenzzeit. Den Interessen einer so zusammengesetzten Gruppe kamen da-
her feste Unterrichtszeiten mit intensiver, synchroner Arbeit via Videokonferenz

11 ygl. H. Funk, Ch. Kuhn, D. Skiba, D. Spaniel-Weise, R.E. Wicke, Aufgaben, Ubungen,
Interaktion, Deutsch Lehren Lernen 4, Miinchen 2014, S. 16.



[166] Ewa Krauss

entgegen. Die fest eingeplante Lange der Videokonferenzen wurde manchmal fiir
selbstdndige Arbeit an zuvor im Plenum oder in der Gruppenarbeit vorbereiteten
Schreibaufgaben oder Ubungen zur Grammatik verkiirzt. Zum Ende jeder Woche
mussten die Studierenden iiber Moodle langere schriftliche Texte einreichen, die -
versehen mit dem schriftlichen individuellen Feedback der Lehrkraft - im gleichen
Modus an die Studierenden zuriickgingen. Dieser Teil der Unterrichtsroutine ge-
fiel den Studierenden ausdriicklich, was folgende Aussage im anonymen Halbzeit-
-Feedback in Moodle bestatigt: ,Mir gefillt, dass wir als HA langere Texte schreiben
sollen und diese korrigiert zuriickbekommen. Ich habe den Eindruck, dass ich davon
profitiere, wenn ich mich langer am Stiick und intensiver einer Aufgabe, z.B. einem
Text, widme, als wenn ich viele kleine Ubungen mache. Introspektiv beobachte ich,
dass es mich mehr motiviert, wenn ich eine gréfiere Aufgabe in einem festgelegten
Zeitfenster an einem Tag abarbeite, als wenn ich iiber mehrere Tage hinweg ein
Bisschen mache. Also krotkomowiac: Aufgaben, die man in 2/3 Std. am Stiick ab-
arbeiten kann, eignen sich fiir mich bei der Online-Lehre“'2.

Asynchrone Lernphasen wurden nur sporadisch in Absprache mit den Studie-
renden eingesetzt, die zwar autonomes Arbeiten gewohnt waren, allerdings
z.T. gleichzeitig auch einer hohen Arbeitsbelastung in den anderen studierten
Fachern unterlagen. Aus diesem Grund wurde von den Studierenden die zu Anfang
des Semesters vorgeschlagene Projektarbeit, welche regelmafiige Online-Treffen
ersetzen wiirde, abgelehnt. Stattdessen wurde gegen Ende des Semesters nur eine
ca. 10 Semesterwochenstunden (zweieinhalb Wochen) umfassende Phase des
Projektunterrichts durchgefiihrt.

Das Projektziel bestand darin, eine Kurs-Pinnwand zu gestalten. Darauf sollten
die Studierenden je einen Vlog, eine schriftliche Zusammenfassung eines Sachtextes
und ein dazugehoriges Glossar veroffentlichen, damit diese von den anderen
Kursteilnehmenden angesehen und kommentiert werden kénnen. Es handelt sich
folglich um eine Idee, die schon haufiger in der einschldgigen Literatur beschrieben
wurde®s.

Textsorte ,Vlog"”

Besonderes Augenmerk lag dabei auf der Erstellung der multimodalen Textsorte
,Vlog“. Da weder die Lehrkraft noch die Studierenden bisher personliche Erfahrung
mit der Erstellung eines solchen Dokuments hatten, wagten sich die beiden Seiten
auf ein Experimentierfeld vor. Die geringe Gruppenstirke begiinstigte diese
Entscheidung.

Die allgemeinste Definition fiir einen Vlog ist auch in der pragmalinguistischen
Literatur zu diesem Thema zu finden: ,Vlogs are a relatively new multimodal genre
of CMC, involving a speaker shooting video footage of him- or herself, which is later
uploaded onto the internet”!*.

12 Rechtschreibung in den zitierten Aussagen der Studierenden folgt dem Original.
13 Beispiele bei Ch. Minuth, Fremdsprachenlernen...; M. Matolepsza, Biegtos¢ jezykowa...

* M. Frobenius, Beginning a monologue: The opening sequence of video blogs, “Journal
of Pragmatics” 2011, Nr. 43, S. 815.
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Die Kenntnis der Textsorten ist ,von zentraler Bedeutung“*® fiir das schuli-
sche Schreiben. In der Schule werden die Kinder darauf vorbereitet, den Ubergang
von der konzeptionellen Miindlichkeit hin zur konzeptionellen Schriftlichkeit zu
meistern, um erfolgreich und kompetent mit der Bildungssprache umzugehen. Das
Wissen tiber kognitiv abrufbare Schemata von haufig vorkommenden Textmustern
erleichtert sowohl die Textrezeption als auch die Textproduktion. In der hochschul-
spezifischen Sprachpraxis wird das Textsortenwissen bei den Studierenden vor-
ausgesetzt. Allerdings zeigt die Erfahrung, dass es gerade bei den in verschiedenen
Wissenschafts- und Lernkulturen unterschiedlich verwendeten Textmustern hau-
fig auch zu Missverstandnissen kommen kann. Hinzu kommt, dass bei den erst vor
Kurzem in der Medienkommunikation aufgetauchten multimodalen Textsorten, zu
denen auch Vlog gehort, die Erwartungsschemata noch nicht verfestigt sind. Dies
machte in der beschriebenen Lernsituation eine Einfiihrung in die Textsorte not-
wendig, die auch in einer vorgeschalteten Unterrichtseinheit mit dem Schwerpunkt
auf die miindliche Kommunikation und das Horsehverstehen erfolgte. Das entspre-
chende Unterrichtsszenario wird im Anhang Nr. 1 vorgestellt.

Das binnendifferenzierende Arbeiten wurde hier insbesondere durch die
Abwechslung von verschiedenen Sozialformen des Unterrichts, kombiniert mit der
Bereitstellung von gestuften Hilfen, begilinstigt. Durch die entsprechende Gestaltung
des Arbeitsblattes konnten die Studierenden bei Bedarf auf diese Hilfen (ausformu-
lierte Fragen fiir das Gesprach bei der offenen Aufgabenstellung, Beispielwortschatz
in der Mindmap-Ubung, Notizfeld bei der Richtig/Falsch-Aufgabe)'¢ zuriickgreifen.
Bei der letzten Schreibaufgabe wurde die Methode des kooperativen Schreibens
eingesetzt. Studierende arbeiteten zu zweit in Breakout-Rooms und formulierten
gemeinsam Ratschlage fiir potenzielle Vlogger. Diese wurden auf einem Etherpad?’
festgehalten, auf dem man zeitgleich Texte bearbeiten kann, ehe sie im Plenum vor-
gestellt werden.

Die mediale Unterstiitzung durch entsprechende Apps!® erfuhren insbesondere
die Wortschatz- und die Schreibaufgabe (vgl. Punkt 2 und 4 im Anhang Nr. 1). Beide
Apps haben kooperatives Arbeiten ermdglicht, eine wichtige Schliisselkompetenz??,
die auch im Fremdsprachenunterricht entwickelt werden soll. Die Vorteile dieser
Arbeitsmethode liegen auf der Hand: Sie ermdglicht gleichzeitige Aktivierung meh-
rerer Teilnehmer und Teilnehmerinnen, fithrt auch zur besseren Behaltensleistung
durch die aktive Auseinandersetzung mit personlich bedeutsamen Inhalten und hat
einen positiven Einfluss auf Leistung, Motivation, Selbstwertgefiihl und die Akzeptanz
der Heterogenitat in der Gruppe. Sie tragt ebenfalls dazu bei, die Lehrperson zu

15 1. Brede, Protokolle als Textsorte(n) im Unterricht, [in:] W. GrieRhaber, S. Schmaélzer-
-Eibinger, H. Roll, K. Schramm (Hg.), Schreiben in der Zweitsprache Deutsch, Berlin/Boston
2018, S. 335.

16 Vgl. Anhang Nr. 1.

7 Es handelte sich um ein Online-Editor, das das vom Deutschen Bundesjugendring auf
der Seite yopad.eu zur freien Nutzung ohne Registrierung zur Verfiigung gestellt wird.

8 Links zu verwendeten Apps befinden sich im Anhang Nr. 1.

19 Vgl. hier insbesondere H. Klippert, Teamentwicklung im Klassenraum. Bausteine zur
Férderung grundlegender Sozialkompetenzen, Weinheim 2019, S. 11.
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entlasten, weil die Lernenden die Verantwortung fiir das Lernprodukt iibernehmen
miissen. In der Prasenzsituation ware eine entsprechende Gestaltung des Unterrichts
mit Riickgriff auf konventionelle Arbeitsmaterialien (Papier und Buntstift) auch mog-
lich gewesen; die Verwendung der Apps im Onlinemodus erleichterte allerdings die
Visualisierung und die Prasentation der Produkte, so dass eine anschlief3ende form-
fokussierende Auseinandersetzung mit den prasentierten Inhalten anschaulicher als
sonst gestaltet werden konnte. Das Unterrichtsszenario konnte innerhalb von einer
Unterrichtseinheit im Umfang von 2 SWS umgesetzt werden. Zum Abschluss dieser
Unterrichtseinheit wurde den Studierenden die Projektdokumentation (s. Anhang
Nr. 2) kurz vorgestellt und tiber Moodle zur Verfiigung gestellt.

Projektorganisation und -verlauf

Die im Anhang Nr. 2 befindliche Dokumentation wurde in Anlehnung auf den
Vorschlag von Algeria Ribadeneira?® gestaltet und bestand aus vier Teilen und einem
Anhang. Im Teil A wurde das Projektziel formuliert und mit einer Beispiellosung auf
einem zuvor vorbereiteten Padlet verlinkt. Im Teil B wurden alle Projektelemente,
in diesem Fall auch Etappenziele, zusammenfassend dargestellt.

Ein exakter Zeitplan im Teil C unterstiitzte die Studierenden bei der Arbeits-
planung und enthielt auch prazise Arbeitsauftrage fiir die einzelnen Projektschritte.
Darin wurden insbesondere Aquivalenzen fiir ausgefallene Unterrichtsstunden
vorgesehen, was auch den bei der Halbzeit-Evaluation zum Ausdruck gebrachten
Wiinschen von Studierenden entsprach: ,Ich finde den Zeitaufwand fiir Hausar-
beiten teilweise sehr grofd. Da konnte ich mir vorstellen, bei Bedarf mit ausfiihr-
lichen schriftlichen Arbeiten eine Online-Prisenzstunde zu ersetzen®, schrieb eine
der Kursteilnehmerinnen.

Diese Art der Arbeitsplanung entlastete ebenfalls die Lehrkraft, bei der im Vor-
feld ein zusatzlicher Arbeitsaufwand durch die Ausarbeitung des Projektkonzepts,
Planung der einzelnen Projektschritte, Erstellung der Beispiellésungund der Projekt-
dokumentation anfiel.

Die Veroffentlichung der Bewertungstabelle im Teil D diente nicht nur der
Transparenz, sondern hatte auch eine steuernde Funktion. Sie machte die Gewicht-
ung der einzelnen Projektelemente sichtbar. Die Punkte wurden nicht nur fiir reine
Sprachhandlungen in ihrer evaluativen Funktion vergeben, sondern sollten auch
eine motivierende Rolle spielen und insbesondere zur Textrevision sowie zum
Teilen eigener Ergebnisse einladen.

In der kleinen Gruppe ging dieses Konzept auf: Alle Studierenden blieben bis
zum Ende des Semesters aktiv, obwohl nur zwei den Erwerb der ETCS-Punkte an-
strebten. Die gewdhlten Texte waren so unterschiedlich wie die Studierenden und
befassten sich mit dem Leben von Mirostaw Hermaszewski, mit Mode in Warschau,
mit Breslauer Zwergen oder mit der polnischen Sprache. Der Student, der im
Unterricht ein Fragment aus einem Buch von Paulina Mikuta iiber die Ubertreibung

20 Video in UCLA: Principles of Project-Based Learning, Lesson 6 Algeria Ribadeneira’s
(Colorado State University, Pueblo) successfully implemented projects, https://www.inter-
national.ucla.edu/nhlrc/professional#onlineworkshops (Zugang: 23.02.2021).
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und das Dramatisieren vorgestellt hatte, drehte einen Vlog mit Ratschldgen, wie
man zu Hause Sprossen und Keimlinge ziehen kann. Es gelang ihm tatsachlich, Text
mit Bild so zu verflechten, dass ein dynamisches und witziges Video entstand.

Auf der fertig bestiickten digitalen Pinnwand iibten sich die Studierenden im
Ausdriicken der eigenen Meinung auf eine Art, die dem individuellen Sprachniveau
der einzelnen Lernenden entsprach. Aus allen Kommentarenspricht die Wertschat-
zung, bei weiter fortgeschrittenen Studierenden tauchten sogar Elemente kons-
truktiver Kritik auf, was als Indikator fir das Erreichen einer weiteren wichti-
gen Schliisselkompetenz gewertet werden kann. Diese schriftlich festgehaltenen
Kommentare wurden als Mittel der spontanen Kommunikation nicht korrigiert. Sie
sind im Anhang Nr. 3 nachzulesen.

Schlussfolgerungen

Die Verwendung eines Konferenzsystems in Kombination mit einem Daten-
managementsystem (Moodle) erlaubte eine weitestgehende Ubertragung der fiir
den Prasenzunterricht geltenden Prinzipien auf den Online-Unterricht. Das Kon-
ferenzsystem Zoom verfiigte iiber Werkzeuge, welche eine Abwechslung bei den
Sozialformen des Unterrichts ermdéglichten. Bei der Auswahl der einzusetzenden
Instrumente spielte aus der Sicht der Lehrkraft die Binnendifferenzierung eine we-
sentliche Rolle. In enger Absprache mit den Studierenden wurden schrittweise zu-
satzliche digitale Tools mitintegriert, wobei immer darauf geachtet wurde, dass sich
die provozierende These des kanadischen Medientheoretikers Marshall McLuhans
,the medium is a message“*! nicht bewahrheitet. Die Medien wurden als Hilfsmittel
angesehen, die das Erreichen der sprachlichen Unterrichtsziele unterstiitzen soll-
ten. Mit ihrer Hilfe konnten alle vier grundlegenden Fertigkeiten: Lesen, Horen,
Sprechen und Schreiben im Unterricht erfolgreich trainiert werden.

Der Einsatz der Projektmethode verfehlte auch unter solchen Arbeitsbedin-
gungen seine motivierende Wirkung nicht, die durch den sich natiirlich ergeben-
den Einsatz von elektronischen Tools verstarkt wurde. Insgesamt kdnnen die ersten
Erfahrungen mit der Online-Lehre trotz der anfianglichen Befiirchtungen als positiv
bewertet werden. Auch in diesem Medium kann das Sprachenlernen effektiv und
anregend gestaltet werden, wenn der Unterricht weiterhin vom Lerngegenstand
und von den Lernenden her, und nicht nur von den einzusetzenden Medien her,
gedacht wird.

2 Dieter Mersch bringt den Spruch auf die Erklarung ,Nicht, was Medien iibermitteln
oder iibertragen, zahlt, sondern die Medialitiat des Mediums selbst” (D. Mersch, Medientheo-
rien, Hamburg 2006, S. 111) zuriick. Dadurch kann die eigentliche Botschaft ins Hintertreffen
geraten. Gerade am Anfang der Pandemie war die Online-Lehre als ein neues Medium der
Vermittlung alles andere als durchsichtig. Viele kognitive Ressourcen wurden auf die Beherr-
schung von neuen technischen Hilfsmitteln aufgewendet und man war als Lehrkraft der stan-
digen Gefahr ausgesetzt, die Nebensache im Unterricht zur Hauptsache zu machen.
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Anhang Nr. 1: Arbeitsblatt ,,Vlog”

1. Prosze porozmawiac z kolezanka/kolega o tym, czym jest vlog, a nastepnie
przedstawi¢ grupie wypowiedzi kolezanki/kolegi.

W rozmowie mozna zadac¢ nastepujace pytania:

Co to jest vlog?

Czy oglgdacie czasami vlogi w Internecie?

Czy macie swoich ulubionych vlogeréw? Dlaczego ich lubicie?
Czy nakreciliscie juz kiedys film swoim smartfonem?

2. Prosze pracowac ze stownikiem i opracowa¢ mape mysli dla tych stéw (https://
app-mindmup.com)

Oto przyktadowe stownictwo pasujgce do dwdch spokrewnionych dziedzin tematycznych: FILM
i SPRZET.

krecic / nakreci¢, nagrywaé, ustawic, ustawienia, dzwiek, oSwietlenie, kadr, odlegtos¢, sprzet, ko-
mérka, smartfon, statyw, mikrofon, obiektyw, przejsciowka, wzmacniacz

3. Prosze obejrzec na Youtubie film pt. ,Jak nagrywac smartfonem?”. Ktére z wypo-
wiedzi sg prawdziwe (P), a ktére nieprawdziwe (N)? Dlaczego?

P N Notatki

1. Kazdy youtuber musi mie¢ profesjonalny sprzet.

2. Autor filmu poleca konkretne smartfony.

3. Kamera smartfonu, ktdra obraca obraz, jest tak samo dobra jak kamera,
ktdra nie obraca obrazu.

4. W czasie nagrywania warto jest zmienia¢ ustawienia smartfonu.

5. Smartfon mozna postawic na ksigzkach.

6. Przejscidwka pozwala na wykorzystanie statywu do aparatu fotograficz-
nego.

7. Oswietlenie jest niewazne.

8. Najlepsze jest oswietlenie z tytu.

9. Dobre jest oswietlenie na zewnatrz w pochmurny dzien.

10. | Kadr ustawiamy w ostatniej chwili.

11. | Kiedy nagrywamy w trybie auto, przy ustawianiu kadru trzeba wykorzy-
stac jakis duzy przedmiot.

12. | Warto jest zadbac o jakos¢ dzwieku.

13. | Jakos¢ dzwieku zalezy wytgcznie od naszej odlegtosci od smartfona.

14. | Autor filmu zacheca do uzywania mikrofondw z kablem i wzmacnia-
czem.

4. Prosze porozmawiac o filmie z kolegg/kolezanka i wspdlnie opracowac liste rad
dla os6b, ktdre chca nagrac i opublikowac film w naszym projekcie. (https://
yopad.eu)
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Anhang Nr. 2: Projektdokumentation
Projekt: Gazetka internetowa

A. Cel projektu:

Celem projektu jest nagranie vloga adresowanego do osdb, ktére ucza sie jezyka
polskiego w Jenie.

B. Elementy projektu

1 | Ustna prezentacja tekstow na kursie

2 | Napisanie streszczenia

3 | Przygotowanie stowniczka

4 | Nagranie vloga

5 | Publikacja streszczenia, stowniczka i vioga

C. Harmonogram pracy

Krok | Termin Polecenie Sposdb oddania
1 | do22.06. | Prosze znalei¢ interesujacy artykut i przygotowac jego krotka udziat
prezentacje na zajeciach. w zajeciach
2 23.06. Prosze napisac streszczenie artykutu. (zamiast zajec¢ online; moodle

termin oddania: koniec zajec)

3 do 26.06. | Prosze opracowac stowniczek, ktory bedzie zawierat przynaj- moodle
mniej 10 stoéw i zwrotow z artykutu, ktérych uzyli Panstwo
w streszczeniu. (zadanie domowe)

4 ] 29.06. Prosze nagrac vlog (zamiast zajec online; dtugos¢: przynajmniej | moodle
2 minuty; termin oddania: koniec zajec)
5 do 30.06. | Prosze poprawic streszczenie i stowniczek (zadanie domowe) moodle
6 |do7.07, Prosze opublikowac poprawione streszczenie, stowniczek i viog | padlet
godz. na wirtualnej tablicy. Po zajeciach prosze skomentowac przy-
16:00 najmniej jeden wpis kolegdw z grupy (na zajeciach, minimum

25 stow)
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D. Arkusz oceny
Nazwa zadania Opis Punkty
1 | Prezentacja artykutu na Student(ka) znalazt(a) i przedstawit(a) krotko swdj | 5
zajeciach tekst oraz uzasadnit(a) swoj wybor.
2. | Streszczenie Tres¢: 4 20
Poprawnos$¢ gramatyczna: 4
Poprawnos¢ leksykalna: 4
Poprawnos¢ ortograficzna: 4
Korekta tekstu: 4
3 | Stowniczek Stowniczek obejmuje przynajmniej 10 stow 20
i zwrotow z tekstu, kazdy wpis zawiera niemiecki
ekwiwalent, definicje lub synonim, informacje
gramatyczng i przynajmniej 2 przyktady uzycia
danego stowa/wyrazenia w zdaniu.
4. | Vlog Ptynnos¢ wypowiedzi (student/studentka méwi 10
ptynnie, nie czyta wypowiedzi z kartki): 3
Zrozumiatos¢ (student/studentka mowi wyraznie,
wypowiada zrozumiaty komunikat): 3
Tres¢ i struktura (tre$¢ odpowiada zawartosci
artykutu): 2
Wizualizacja (student/studentka wybrat/a odpo-
wiednie, neutralne tto oraz dobre oswietlenie): 2
5. | Publikacja poprawionego tekstu | Streszczenie: 2 6
Stowniczek: 2
Vlog: 2
6. | Komentarz Student/studentka napisat/napisata komentarz. 2
Komentarz ma zwigzek z przeczytanym tekstem
i liczy przynajmniej 25 stow.
7. | Ewaluacja Student/studentka wzigt/wzieta udziat w ewalua- | 2
cji projektu.
Razem: 65
Ocena:

65-62 1,0;61-58 1,3;57-53
3,0; 33-28 3,3; 27-22

1,7,52-48 2,0;47-43 2,3;43-39 2,7;38-33

3,7;21-15 4,0;<15 50
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E. Pomocne zwroty

Streszczenie

Struktura tekstu

Przydatne zwroty

Wstep

W tekscie jest mowa o... (kim? czym?) / chodzi... (kogo? co?)

Z tekstu dowiadujemy sie, Ze...

Tekst opowiada?/mowi? o... (kim? czym?) / jest poswiecony... (komu? czemu?)
Tekst/powies¢ opowiada? historie... (czyjq?)

Autor mowi o... (kim? czym?) / podnosi temat (czego?) / wyjasnia, dlaczego... /
jak...

Rozwiniecie

Najpierw... / Na poczgtku tekstu... / W pierwszym akapicie... / pierwsza czes¢
tekstu mowi o... (czym?)

Nastepnie autor opisuje / wyjasnia... (co?) / Nastepnie autor podejmuje temat...
(czego?)

W dalszym toku... / w dalszym ciggu... / w drugim, trzecim rozdziale / akapicie...
Na koricu / na koniec / Tekst koniczy... (co? stwierdzenie / konstatacja / uwaga /
apel...)

Zakonczenie
(komentarz do
streszczenia)

Wybratam / wybratem ten artykut, poniewaz/gdyz...
Wedtug mnie... / Uwazam, ze... / Moim zdaniem...

(Nie) Zgadzam sie z autorem co do tego, Ze...

Trudno powiedziec, czy...

Z jednej strony... / z drugiej strony...

Podsumowujqc, chciatbym/chciatabym powiedzieé, ze...
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Anhang Nr. 3: Kommentare?2

ZuViog 1

Twdéj edukacyjny filmik jest bogaty w tresci. On przekonuje mnie, poniewaz mowisz
bezposrednio do kamery i rzadko sie zdarza, Ze zgubisz wqtek. Z jednej strony jest to
zaleta, zZe opracowatas to co méwisz w filmiku tak profesjonalnie. Z drugiej strony jest
to wada, poniewaz widaé, ze bardzo sie starasz, aby wyrazy¢ to, co napisatas. Dlatego
niektdre czesci filmiku wyglqdajq zbyt stuczne.

W konkluzji, sprébuj mowi¢ w nastepnym razem bez tekstu. Wtedy juz nie miatbym
powodu do krytykowania.

Ch,,

bardzo cieszytam sie Twoim filmem. Podoba mi sie, Ze wybratas troche bardziej cieka-
we tto, ktory jednak nie oderwa od ciebie na pierwszym planie. Pionowy kadr pozwoli
nam zobaczy¢ tez Twojq gestyke, ktora dodawa stowom ekspresji. W ogéle mowisz
bardzo wyraznie i zrozumiaty. tatwo byto Ci sie przystuchiwad, bo podkreslatas, to co
wspominatas nie tylko gestykq ale takze gtosem. Troche szkoda, Ze przeczytatas Two-
jq tres¢, jednak przez to, streszczenie byto dobrze strukturowane. Wyrazenie Twojej
wtasnej opinii pod koniec dobrze koriczy Twdj vlog. Dobra robota!

Bardzo lubie, ze urzqdzasz twdéj vlog tez z twojq ubraniq i jak wyjasnisz na koricu twéj
entuzjazm dla tematu. Masz dobrq wymowe i ja chetnie stucham.

Zu Vlog 2

P,

oglgdajqgc Twdj vlog duzo sie Smiatam! Nakreczytes nie tylko viog ze streszczeniem ale
takze caty tutorial kietkowania. Dlatego ze bardzo duzo powiedziates i jednoczesnie
pokazates, jak kielkowa¢ nasiona, nie za bardzo rzucat sie w oczy, ze przeczytates
z twojego skriptu. Ustawienie kamery mimo ruchu jest stabilne, ale niestety troche
odwraca uwage od tego, co mowisz. Bardzo podoba mi Sie, ze Twoj film jest podzie-
lony w dwdch czesciach: streszczenie artykutu i pokaz kietkowania. Zachecasz do
Sladowania!

Mysle, ze zawasze jestes bardzo kreatywny i to tez mozemy zobaczy¢ tutaj. Nie tylko
masz dobrq wymowe, ale tez wyjasnisz stowa z ruchem. To znacze, ze twdj vlog jest
bardzo zywy i to mi podoba.

ZuVlog 3

P,

Twdj vlog jest dobrze strukturowany i sqdze, ze nie bytoby mozliwe, streszczy¢ artykut,
ktory przedstawisz, w lepszy sposéb. Zgadzam sie innymi, ze wyrazatasz sie bardzo
zrozumiaty. Gdyby chciatabys nakreczy¢ nastepny vlog, uwazam, ze bytoby troche la-
twiej uzywac krotszych zdan, takze mogtabys mowic troche bardziej ptynnie. Podoba
mi sie, Ze poziomy kadr nie sie zmienia mimo przejsciowki pod koniec do innego kadra.

22 Es handelt sich um wértliche, anonymisierte Ubernahme der auf der Pinnwand ver-
offentlichten Kommentare in der Originalrechtschreibung.
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Podoba mi sie twdj film. Rozumiem cie dobrze i nie méwisz zbyt szybko.

Poza tym, uwazam ten temat jest interesujqcy. Nie wiedziatam, skqd pochodzq wro-
ctawskie krasnale. Dziekuje za informacje! :) Zrobie wiecej badan nad pomararnczowq
alternatywq.

Zgadzam sie z opiniq Ch., i chciatbym dodad, ze bardzo elokwentnie i jednoczesnie
w zrozumialy sposéb sie wyrazasz. Poza tym, dzieki temu, ze wybratas nieznany te-
mat, ktéry buduje zainteresowanie widzéw, osoba oglgdajgca nie uwaza, ze kamerzy-
sta drzy rekq.

ZuVlog 4

Podoba mi sie rewelacyjny wstep. Twdj film odrdzni sie od innych nie tylko dlatego,
ze masz baner; ty wytqcznie sie przedstawitas szczegotowo. Dzieki temu, nie brakuje
mnie kontekstu. W nastepnym razem, mozesz rekomendowac tq gazete, i dopasowaé
baner, wtedy zarabiatabys pieniqdze na reklame

To swietnie, ze starasz sie méwi¢ swobodnie. (Nie mogtam tego zrobi¢ w moim filmie)
Mysle, ze masz bardzo dobrq wymowe. Réwniez twdéj artykut jest dla mnie bardzo cie-
kawy. Szczegélnie, ze lubie zjes¢ sniadanie w Charlotte na Placu Zbawiciela.

Zgadzam sie z opiniq Ch. i P. Bardzo mi podoba twdj vlog. Zaimponuje mi, Ze tak swo-
bodnie moéwisz i jak dobre otwierasz vlogu! Poza tym temat jest dla mnie interesujqcy
i Swietnie wyjasnitasz.



