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0Od jezyka podstawowej komunikacji

do jezyka szkolnej edukacji — zarys procesu
nabywania polszczyzny w warunkach szkolnych
na przyktadzie nastoletnich chinskich uczniow

1. Wprowadzenie

Polska edukacja po 24 lutego 2022 r. staneta przed nie lada wyzwaniem - w kréotkim
czasie, nie zwazajac na to, czy w szkotach wczesniej uczyli sie juz uczniowie z do-
$wiadczeniem migracji, czy tez nie, przyjeto prawie 200 tys. uczniéw ukrainskich
uciekajacych przed konfliktem zbrojnym w ich ojczystym kraju i zorganizowano im
nauke. W efekcie nie tylko w wiekszych miastach, ale wiasciwie w calym naszym
kraju nauczyciele i organy prowadzace musieli zmierzy¢ sie z wieloma trudnoscia-
mi, zaréwno na szczeblu organizacyjnym (tworzenie oddziatéw przygotowawczych
czy nauka w regularnych klasach), jak i stricte edukacyjnym (jak stworzy¢ program
nauczania dla uczniéw, ktérzy stabo znaja polszczyzne albo nie znaja jej wcale; jak
zintegrowac ich ze szkolng spotecznoscia; jak realizowa¢ podstawe programowa,
gdy w klasie mamy uczniéw-uchodzcow, ale przy tym jednocze$nie chcemy za-
pewni¢ odpowiednie warunki do nauki ich polskim réwiesnikom). Na wyniki tych
dziatan przyjdzie nam jeszcze chwile poczekac. Jednak juz wcze$niej nauczanie
ucznidéw z doswiadczeniem migracji w polskich szkotach byto coraz czesciej poru-
szanym tematem! ze wzgledu na fakt, iz do czaséw pandemii ich liczba w polskim

! Zob. W. Hajduk-Gawron, Uczniowie cudzoziemscy w polskim systemie edukacyjnym -
doswiadczenia Slgskich szkot z perspektywy oséb przyjmowanych i sSrodowiska przyjmujqcego,
,Postscriptum Polonistyczne” 2018, nr 2, s. 187-203; B.K. Jedryka, Status jezyka polskiego jako
drugiego i obcego w polskiej szkole, ,Poradnik Jezykowy” 2014, nr 10, s. 43-53; B. Kyrc, Dziec-
ko ukrainskie w polskiej szkole. Studium przypadku, ,Polonicum” 2019, nr 31-32,s. 106-111;
A. Mikulska, Chinskie dziecko w polskiej szkole. Studium przypadku, [w:] Bilingwizm polsko-
-obcy dzis. Od teorii i metodologii badan do studiéw przypadkéw, red. R. Debski, W.T. Miodun-
ka, Krakéw 2016, s. 163-176; taz, #R§Fi ~=!1 Chiriscy uczniowie w polskiej szkole, ,Jezyki Obce
w Szkole” 2019, nr 4, s. 33-42; A. Peza, G. Przechodzka, Uczen reemigrant w polskiej szkole -
teoria a praktyka. Studium przypadku, ,Jezyki Obce w Szkole” 2019, nr 4, s. 19-26; A. Szulgan,
Praca z dzie¢mi cudzoziemskimi w polskiej szkole. Metody dziatania i wtasne doswiadczenia,
,Jezyki Obce w Szkole” 2019, nr 3, s. 55-59; A. Szybura, Potrzeby jezykowe uczniéw przybywa-
jagcych z zagranicy w zakresie nauczania jezyka polskiego, ,Jezyki Obce w Szkole” 2016, nr 2,
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systemie edukacji systematycznie wzrastata. Byli to uczniowie z krajow nie tylko
bliskich jezykowo i kulturowo, jak Ukraina, lecz takze pod tym wzgledem odlegtych,
jak Wietnam czy Chiny. Przyktady doswiadczen uczniéw i trudnej nieraz drogi do
adaptacji w polskiej szkole przedstawiono w ponizszym tekscie?.

Celem artykutu jest streszczenie wynikdw badan i zebranych obserwacji spo-
rzadzonych na potrzeby rozprawy doktorskiej autorki tekstu.

2. Spotecznos¢ chinska w Polsce — zarys problematyki

Chinczycy stanowig coraz bardziej zauwazalng mniejszo$¢ w Polsce. Wcze$niej
niemal nieobecni?, wedtug danych zebranych przez Urzad do Spraw Cudzoziem-
co6w w 2021 r. wazne dokumenty pobytowe posiadato 7,1 tys. obywateli Panstwa
Srodka*. Wzrost liczebnosci tej grupy zauwazono po wstapieniu Polski do Unii Eu-
ropejskiej oraz po podpisaniu porozumienia ADS®, co przyczynito sie do rozwoju
polsko-chinskich kontaktéw gospodarczych i zainteresowania Chinami u Polakéw,
jak i Polska u Chinczykéw. Migracja do Europy, w tym do Polski, jest postrzegana
przez Chinczykéw jako szansa na awans, zwlaszcza finansowy i spoteczny. Przed-
siebiorcéw przyciaga przeswiadczenie o szybkim rozwoju gospodarczym naszego
kraju, o mozliwos$ciach inwestycyjnych, stosunkowo niskich kosztach pracy oraz
dobrze wyksztatconych pracownikach®, mtodych ludzi za$ - polskie uczelnie.
Chinczycy ze swoim bagazem kulturowym i historycznym sg niewatpliwie
narodem wartym poznania’. Warto jednak podkresli¢, Ze nie naleza oni do grupy,

s. 99-105; taz, Nauczanie jezyka polskiego dzieci imigrantéw, migrantéw i reemigrantéw,
,Jezyki Obce w Szkole” 2016, nr 1,s. 112-117.

? Przezentowane wyniki badan i analize dziatan zaczerpnieto z rozprawy doktorskiej
Chiniscy uczniowie w polskim systemie edukacji - od podstawowych umiejetnosci komunikacyj-
nych do edukacyjnej sprawnosci jezykowej, ktéra autorka pracy obronita w czerwcu 2022 r.
Dysertacja zostata napisana pod kierunkiem dr hab. Anny Seretny, prof. UJ.

3 J. Wardega (Chiriczycy w Polsce — niewidoczna mniejszos¢, ,Migration Studies — Review
of Polish Diaspora” 2017, nr 2 (164), s. 121-141) zwraca uwage, ze do poczatku XXI w. do
Polski przyjezdzato zaledwie kilkudziesieciu lub kilkuset Chinczykéw rocznie. W poréwnaniu
z innymi narodowosciami byta to wiec grupa mato znaczaca, w opracowaniach statystycz-
nych mieszkancéw Pafistwa Srodka wiaczano wiec we wspélng kategorie z innymi Azjatami.

* Cudzoziemcy w Polsce po 2020 r., https://www.gov.pl/web/udsc/cudzoziemcy-w-
-polsce-po-2020-r (dostep: 28.07.2022).

5 Porozumienie ADS (ang. Approved Destination Status, Memorandum of Understanding)
podpisane w Pekinie 20 marca 2004 r. stuzyto ozywieniu ruchu turystycznego miedzy China-
mi a innymi krajami, w tym z panstwami cztonkowskimi UE. Dato ono Chinczykom mozliwos¢
wyjazdow zorganizowanych (i $ci$le kontrolowanych) z wybranymi biurami podrézy, zob.
https://ec.europa.eu/commission/presscorner/detail/en/IP_04_196; https://eur-lex.europa.
eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0]:L:2004:083:0014:0021:EN:PDF (dostep: 28.07.2022).

¢ J. Wardega, Chiriczycy - charakterystyka spoteczno-kulturowa w kontekscie imigracji
do Polski, [w:] Spoteczno-kulturowa identyfikacja cudzoziemcéw. Raporty i ekspertyzy, red.
J. Schmidt, D. Niedzwiedzki, Poznan 2016, s. 313.

7 Zob. ]. Malejka, Potomkowie smoka o sobie samych, czyli o autostereotypie Chiriczykéw,
,Postscriptum Polonistyczne” 2008, nr 1 (1), s. 207-225; ]. Malejka, Z. Gang, ,Good morning,
China!” - czyli o <dzien dobry> po polsku oraz o niektdrych formach adresatywnych, ,Postscrip-
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ktéra w nowym kraju tatwo sie integruje. Ich pows$ciagliwo$¢, zdystansowanie oraz
kolektywizm powoduja, Ze w nowym miejscu potrzebuja czasu, aby sie otworzy¢
i zaufa¢ otoczeniu®. Kiedy to nastgpi, chetnie podejmuja inicjatywy majgce na celu
promowanie wlasnego jezyka i kultury. Zaktadajg organizacje, stowarzyszenia, fun-
dacje, ktére wspierajg ich w codziennos$ci emigracyjne;j.

Mieszkancy Panistwa Srodka coraz liczniej w ostatnich latach ucza sie polszczy-
zny?, jednak ma to miejsce gtéwnie na szczeblu uniwersyteckim. Migracja chinska,
ktora dotychczas osiedlita sie w Polsce, zazwyczaj stabo zna polszczyzne lub nie zna
jej wcale. Gtéwnym jezykiem, ktdrym migranci postugujg sie na co dzien, jest ich
jezyk ojczysty lub angielski. Gdy ich dzieci trafiajag do polskich placowek o$wiato-
wych, czesto to wtasnie one wystepuja w roli ttumacza/posrednika miedzy szkota
a rodzicami, dopéki placéwce nie uda sie zatrudni¢ asystenta kulturowego znajace-
go jezyk chinski lub osoby, ktéra dorywczo wesprze szkote w komunikowaniu sie
z rodzinami migrantéw z Chin. Poznawanie przez mtodych Chinczykéw naszego
jezyka, naszej kultury jest procesem dtugim, ztoZonym i bardzo niekiedy trudnym.

3. Inna szkofa, inny jezyk, inna kultura

Uczniowie chinscy na drodze do adaptacji w polskiej szkole musza zmierzy¢ sie

z trzema barierami, tj.:

— barierg jezykowa poczatkowo uniemozliwiajgca, a potem utrudniajgca im kon-
takt z otoczeniem;

— bariera kulturowa wynikajacg, miedzy innymi, z odmiennych postaw i zacho-
wan postrzeganych jako pozadane w chinskim systemie edukacji, a obcych dla
polskiego;

— bariera edukacyjng, czyli nawykami wyniesionymi z poprzednich lat nauki.

Wszystkie one determinuja proces nabywania polszczyzny, a r6znice kulturo-
we, czesto przyczyniajace sie do powstania stereotypow btednie interpretujacych

tum Polonistyczne” 2010, nr 2 (6), s. 59-66; Zrozumie¢ Chiriczykéw. Kulturowe kody spotecz-
nosci chinskich, red. E. Zajdler, Warszawa 2011, s. 11-34; K. Wysienska, A. Pitat, Ekonomiczna
adaptacja chinskich i wietnamskich migrantéw zarobkowych, [w:] Sprzedawac, gotowa¢, budo-
wac. Plany i strategie Chiriczykow i Wietnamczykéw w Polsce?, red. K. Wysienska, Warszawa
2012,s.97-116; 1. Jozwiak i in., Migracje spotecznosci azjatyckich na $wiecie i do Polski - stan
badarn i opracowania na temat wybranych krajéw, [w:] Mata Azja w Polsce. Plany i strategie
imigrantow z Azji i Bliskiego Wschodu w Polsce, red. K. Wysienska, ]. Seges-Frelak, Warszawa
2013; W. Sidorowicz, Guanxi - chinska sie¢ wzajemnych powiqzan - komunikat, ,Chinskie Stu-
dia Azji Wschodniej” 2014, nr 5, s. 53-56; ]. Wardega, Chiriczycy w Polsce...; taz, Chiriczycy -
charakterystyka...; A. Ruszer, Gdy wszystko brzmi i wyglgda inaczej... Chificzycy na lekcji jezyka
polskiego, [w:] Dydaktyka jezyka polskiego jako nierodzimego. Konteksty — dylematy - trendy,
red. A. Seretny, E. Lipinska, Krakow 2021, s. 225-244.

8 Tendencja do izolowania sie mieszkancéw Panstwa Srodka w nowym miej-
scu bywa niekiedy nazywana ,bezkonfliktowg strategia adaptacji’, zob. ]. Wardega,
Chiriczycy - charakterystyka...

° Zob. A. Ruszer, Gdy wszystko brzmi i wyglqda inaczej...
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postawy i zachowania chiniskich ucznidéw, niejednokrotnie prowadza do sytuacji
trudnych i krytycznych™.

Na dynamike nabywania polszczyzny przez chinskich uczniéw niewatpliwie
wptywa ich jezyk ojczysty, typologicznie i genetycznie odlegly od polszczyzny.
Zupeknie inna organizacja kodu wyj$ciowego (jezyka chinskiego, ktéry jest tonalny,
monosylabiczny i pozycyjny) oraz docelowego (polskiego, bedacego jezykiem ato-
nalnym, polinosylabicznym i fleksyjnym) przyczynia sie do tego, ze mtodzi migranci
z Chin majg problem z polskg gramatyka!!, ktéra nawet przy duzej liczbie ¢wiczen
utrwalajgcych (tzw. dryléw jezykowych) nadal stanowi dla nich trudnosc¢.

Ponadto proces opanowywania polszczyzny jest niekiedy wydtuzony z powodu
dtugotrwatego stresu akulturacyjnego i skutkow szoku kulturowego!?, ktory niekie-
dy moze doprowadzi¢ do bardzo powaznych konsekwencji, takich jak agresja, apatia
czy zaburzenia psychosomatyczne i emocjonalne. W przypadku chiniskich uczniéow
rozdarcie miedzy dwoma skryptami kulturowymi'® i dwoma systemami przyzwy-
czajen w kontekscie szkolnym oznacza przede wszystkim trudno$¢ z wyrazaniem
wlasnego zdania!* w formie pisemnej i ustnej, trudno$¢ w pracy indywidualnej'® czy
tez sygnalizowaniu nauczycielowi, ze czego$ nie rozumiejg, bez obawy, ze podwazg
Jjego autorytet?®.

Trzecim, ale réwnie waznym czynnikiem sa nabyte przyzwyczajenia eduka-
cyjne. Kultura chinska od najmtodszych lat uczy dzieci wytrwatosci oraz wycho-
wuje je w duchu rywalizacji. Klasy w szkotach s3 liczne, sale duze, na zajeciach

10 7ob. A. Mikulska, Chiriskie dziecko w polskiej szkole...; taz, {R§FIR=!1 Chirscy
uczniowie...

11 Co zostanie przedstawione w dalszej cze$ci artykutu.

12 Zob. K. Oberg, Cultural Shock: Adjustment to New Cultural Environments, , Transkul-
terelle Psychiatrie” 2016, vol. 160, s. 141-146. Szerzej na temat szoku kulturowego w kon-
tekscie migracji zob. E. Lipinska, Szok kulturowy, jezykowy, tozZsamosciowy pokolenia emigra-
cyjnego - triadyczny uktad zaleznosci, ,Polonicum” 2019, nr 31-32, s. 80-88; H. Grzymata-
-Moszczynska, Psychologiczne aspekty powrotéw z emigracji - przeglgd teoretyczny, ,Studia
Migracyjne - Przeglad Polonijny” 2014, nr 40 (4), s. 51-74.

13 Zob. T. Czerkies, Ptec i/a kultura - uczqcy sie o zréznicowanych korzeniach kulturo-
wych, [w:] Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w grupach heterogenicznych, red. E. Lipin-
ska, A. Seretny, Krakéw 2019, s. 161-180.

* Jako odpowiedz na polecenia zawarte w podrecznikach szkolnych (,Jak myslisz, dla-
czego...”; ,Wyjasnij, jak rozumiesz pojecie...”) czy jako cze$¢ wypracowania szkolnego (,Jak
oceniasz postawe gtéwnej bohaterki powiesci?”; ,Czy twoim zdaniem gtéwny bohater lektury
jest postacig negatywng czy pozytywna? Uzasadnij swoje zdanie”).

15 Kolektywno$¢ konfucjanskiej grupy jako catosci i wartos$ci cenionej w krajach Wscho-
du w opozycji do indywidualizmu cenionego w Europie Zachodniej / indywidualistycznej kul-
tury Zachodu; szerzej zob. R.E. Nisbett, Geografia myslenia. Dlaczego ludzie Wschodu i Zacho-
du myslq inaczej, przet. E. Wojtych, Sopot 2015.

16 W kulturze chinskiej, przypomnijmy, nauczyciel, czyli #Jf [l3oshi], to mistrz, od
ktorego nalezy bezdyskusyjnie przyjmowac wiedze oraz poglady. Jest on wszechwiedzacy,
nieomylny oraz ma prawo surowo egzekwowac dyscypline. ,Zgodnie z nauka Konfucjusza
uczenie sie jest bowiem przyswajaniem wiedzy sprawdzone;j i solidnej. Jest przyjmowaniem
jej z szacunkiem i bez zastrzezen od mistrza - nauczyciela, ktéremu nalezy sie czes¢ niepo-
zwalajaca na polemike ani partnerskie relacje”, T. Czerkies, Pte¢ i/a kultura...,s. 171-172.
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obowiazuja rygorystyczne zasady, a znajomo$¢ wiedzy weryfikowana jest w formie
testéw pisemnych. W skupieniu sie na nauce i pracy Chifnczycy upatrujg szans na
lepsze perspektywy zawodowe i polepszenie statusu zycia w przysztosci'’. Uczniow
z tego kregu kulturowego wyré6znia rowniez bardzo duza waga przyktadana do
nauki pamieciowej'®. Nie jest ona dla nich bezrefleksyjng metoda przyswajania no-
wego materiatuy, lecz sprawdzong strategia, $cisle zwiazana z tradycja konfucjanska
(ang. Active Confucian-Based Memory Strategies), umozliwiajaca jego opanowanie,
doszkolenie pamieci i danej umiejetnosci'®.

W Polsce wcigz niewiele wiadomo na temat edukacji w Chinach. Nieznane s3
programy nauczania, metody przekazywania wiedzy przez nauczycieli, organizacja
tresci nauczania w podrecznikach szkolnych?’, sposoby oceniania czy dokumen-
towania umiejetnosci uczacych sie. Mozna przypuszczac, ze ze wzgledu na globa-
lizacje i otwarcie sie Chin na $wiat bedziemy wiedzie¢ coraz wiecej na temat ich
edukacji. Nim do tego dojdzie, ponizej przedstawione badania i refleksje zebrane
podczas wiasnej pracy oraz przeprowadzonych badan moga nakresli¢ pewne ten-
dencje i zwroci¢ uwage na czynniki, ktére w przysztosci mogg pomoc nauczycielom
prowadzgcym zajecia lepiej zrozumie¢ swoich uczniéw pochodzgcych z chinskiego
kregu kulturowego.

4. Cel artykutu

Gléwnym celem artykutu jest krdotka prezentacja wynikéw badan zebranych na
potrzeby napisania rozprawy doktorskiej Chiriscy uczniowie w polskim systemie edu-
kacji - od podstawowych umiejetnosci komunikacyjnych do edukacyjnej sprawnosci
Jjezykowej. Powodem jej powstania byta z jednej strony chec¢ poszerzenia wiedzy na
temat procesu nabywania/uczenia sie przez nastoletnich uczniéw jezyka polskiego,
najpierw jako jezyka codziennej komunikacji, a nastepnie jako jezyka przedmioto-
wego/szkolnej edukacji; z drugiej za$ - wytonienie czynnikéw, ktére moga wptywac
na przebieg i dynamike tego procesu. Badania miaty wiec umozliwi¢ udzielenie od-
powiedzi na nastepujace pytania:
1. Jaka jest dynamika procesu opanowywania polszczyzny jako jezyka codziennej
komunikacji w warunkach szkolnych przez nastoletnich uczniéw chinskiego
pochodzenia?

17 Szerzej zob. C. Wang, S.S. Shim, Ch.A. Wolters, Achievement Goals, Motivational Self-
-talk, and Academic Engagement Among Chinese Students, ,Asian Pacific Education Review”
2018, no. 18,s.295-307.

18 Zaczyna sie ona od nauki pisania chinskich znakéw juz w przedszkolu.

19 Zob. X. Li, . Cutting, Rote Learning in Chinese Culture: Reflecting Active Confucian-
-Based Memory Strategies, [w:] Researchng Chinese Learners: Skills, Perceptions and Intercul-
tural Adaptations, eds. L. Jin, M. Cortazzi, Basingstoke 2011, s. 21-42; C. Xiong, Metaphors of
Learning Chinese Student Live by, ,Journal of Language Teaching and Research” 2015, vol. 6,
no. 4, s. 877-882.

20 W Chinach, na przyktad, inaczej datuje sie historie. Geografia Swiata widziana z chin-
skiej perspektywy takze wyglada inaczej.
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2. Jakksztattowaé edukacyjna sprawnos¢ jezykowa uczniéw z do§wiadczeniem mi-

gracyjnym, czyli jak organizowac proces rozwijania znajomosci jezyka szkolnej

edukacji na jednym z przedmiotéw, tj. na jezyku polskim?

Jakie czynniki majg wplyw na przebieg obu proceséw?

4. Jakie dziatania nalezy podejmowa¢, by neutralizowa¢ dziatanie czynnikéw ha-
mujacych proces opanowywania polszczyzny jako jezyka codziennej komunika-
cji i szkolnej edukacji?

w

5. Badania wiasne — metodologia

Najwazniejsza cze$¢ pracy stanowity badania przeprowadzone w jednej z pod-
warszawskich szkoét podstawowych?'. Grupe, ktérg poddano obserwacji, tworzyto
11 uczacych sie tam nastolatkow chinskiego pochodzenia. Byto to 7 dziewczat oraz
3 chtopcéw w wieku od 11 do 13 lat oraz jeden 14-latek. Poprzedzone dwumiesiecz-
nym pilotazem badania trwaty od stycznia 2017 do czerwca 2018 r. W ich ramach
mozna wydzieli¢ dwa ilosciowo i jakoSciowo rézne etapy. Na pierwszym etapie (rok
szkolny 2016/2017) obserwowano u uczniéow przyrost umiejetnosci jezyko-
wych w polszczyznie jako jezyku codziennej komunikacji, zajecia z uczniami
mial woéwczas zatrudniony przez szkote glottodydaktyk polonistyczny. Na etapie
drugim badan (semestr letni roku 2017/2018) zmienily sie relacje prowadzacej
z grupg - z obserwatora, ktéorym byta wczesniej, stata sie nauczycielka/prowadzaca
zajecia. W tej fazie przeprowadzono badania w dziataniu, ksztattujac u uczniow
edukacyjng sprawno$¢ jezykows, czyli umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem
szkolnej edukacji.

W trakcie pierwszego etapu dokonano dwé6ch pomiaréw osiggnie¢ uczniow -
po pierwszym i po drugim semestrze nauki. Zakres zagadnien obu testéw obej-
mowat tresci zrealizowane, odpowiednio, w trakcie semestralnej, a potem rocznej
nauki jezyka. Oba byty sprawdzianami zewnetrznymi, gdyz zostaly przygotowane
przez autorke badan. Celem pomiaréw bylto ustalenie stopnia opanowania przez
ucznidéw polszczyzny komunikacyjnej oraz potencjalnych obszaréw deficytowych.
Zatozono bowiem, ze rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem edukacyj-
nym zostanie rozpoczete, gdy uczniowie opanujg juz jezyk codziennej komunikacji
(poziom B1, wedtug ESOK]): im lepiej opanowany jezyk komunikacji, tym solidniej-
sze podstawy do rozwijania jezyka szkolnej edukacji.

Na etapie drugim miaty miejsce badania w dziataniu (dalej: BD). Jest to ,spo-
s6b nauczania/uczenia sie polegajacy na wspotpracy twdrczego nauczyciela i ucz-
niéw, ktéry ma przynies¢ pozadane efekty edukacyjne i spoteczne”?. Na potrzeby

2 Wybor placéwki byt nieprzypadkowy, ma ona bowiem od lat status wielokulturowej,
a jej dyrekcja i nauczyciele angazuja sie w rozmaite dziatania promujace réznorodnos¢ kul-
turowa; szerzej na ten temat zob. A. Mikulska, K. Tu, Wielokulturowos¢ w polskiej szkole -
przyktady dobrych praktyk na podstawie doswiadczen Szkoty Podstawowej w Mrokowie, [w:]
Edukacja wobec migracji. Konteksty glottodydaktyczne i pedagogiczne, red. P.E. Gebal, Krakéw
2018,s.221-238.

22 W. Wilczynska, A. Michonska-Stadnik, Metodologia badan w glottodydaktyce. Wpro-
wadzenie, Krakéw 2010, s. 150.
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semestralnego cyklu lekcji, zorganizowanego za zgoda dyrekcji szkoty, autorka pra-
cy opracowata innowacyjny autorski program nauczania. Jego celem byto rozwija-
nie u uczniéw sprawnosci pisania, gdyz to ona okazata sie najbardziej deficytowa.
Pozyskane w trakcie BD prace pisemne zostaty nastepnie poddane analizie. Kryterium
ich oceny stanowity: bogactwo jezykowe, poprawno$¢ gramatyczna, a takze kom-
pozycja wypowiedzi, tj. jej zgodno$¢ z formg wskazang w poleceniu, sp6jnosé¢, lo-
giczny uktad, odpowiedni podziat (zob. https://cke.gov.pl). Osiagniecia i postepy
zostaty uzupetnione przez trzy studia przypadkéw. Sylwetki mtodych Chinczykow
zarysowano na podstawie informacji zebranych ze strukturyzowanych wywiadow
przeprowadzonych z nauczycielem jezyka polskiego jako obcego, asystentka kul-
turowq oraz psychologiem miedzykulturowym. Informacje te zostaty uzupeinione
o autorskie wnioski z obserwacji uczestniczacej oraz informacje pochodzace z ankiet
wypelnionych przez rodzicéw.

6. Badania wtasne — analiza wynikéw

Wyniki testu przeprowadzonego po pierwszym semestrze nauki wykazaty, Ze
uczniowie chinscy catkiem nieZle opanowali tresci realizowane na zajeciach z jezy-
ka polskiego jako obcego w zakresie sprawnosci receptywnych. Znacznie stabsze
wyniki otrzymali natomiast z cze$ci sprawdzajacych stopienn opanowania sprawno-
$ci produktywnych. W wypowiedziach zaréwno pisemnych, jak i ustnych pojawito
sie sporo bteddw, gtéwnie morfologicznych. Mimo to komunikaty byty zrozumiate,
pokazaly opanowanie przez ucznidw podstawowego stownictwa dotyczacego ich
najblizszego otoczenia (szkoty, domu, kolegéw, zainteresowan, dnia codziennego)?,
dowodzity tez pewnego oswojenia z polska fleksjg. Wyniki ucznidéw, co nie zaskaku-
je, okazaty sie zréznicowane. Juz wéwczas widac byto, iz cze$¢ z nich potrzebowata
wiekszej indywidualizacji nauczania i wsparcia, gdyz efekty ich pracy byty wyraznie
stabsze na tle grupy badanej. Test roczny, podobnie jak semestralny, potwierdzit
niezte opanowanie przez uczniéw sprawnosci receptywnych, prace pisemne i wy-
powiedzi ustne z kolei ponownie pokazaty, ze produkcja bardzo mocno odbiega od
recepcji. Dzieki ostuchaniu sie z polszczyzna nie tylko na dodatkowych i regularnych
zajeciach, ale réwniez na przerwach i w otoczeniu, mtodzi Chinczycy jako$ radzili
sobie z méwieniem. Ich wypowiedzi, cho¢ z wieloma usterkami, byty w wiekszosci
komunikacyjnie nosne ze wzgledu na zas6b stownictwa, ktdrego znajomoscig sie
wykazali. Byta to oczywiscie leksyka podstawowa z kregdw tematycznych wtasci-
wych poziomom A1/A2. Uczniowie mieli jednak wciaz spore ktopoty z odmiang
rzeczownika oraz z fleksja werbalna.

Na podstawie obserwacji wiasnych oraz informacji pozyskanych od rodzicéw,
glottodydaktyka, asystentki kulturowej i psycholog miedzykulturowej autorka pra-
cy dokonata préby ,,odtworzenia” procesu adaptacji jezykowo-kulturowej chiiskich
uczniow w Polsce i w nowej rzeczywistosci szkolnej w czasie pierwszego roku zajec.
Zderzenie z ,inno$cig” byto dla wielu z nich nietatwym do$wiadczeniem. Kazdy na
swoj sposob przezyt trudne poczatki pobytu w Polsce. Nastoletni uczniowie chinscy

3 Zauwazono w nich takze, co ciekawe, stowa potoczne, co $wiadczy o tym, ze ucznio-
wie nabywali polszczyzne nie tylko na lekcjach, lecz takze w interakcjach z réwiesnikami.
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borykali sie z poczuciem wyobcowania i niezrozumienia. Zmagali sie z apatig, waha-
niami nastroju, wycofaniem, niekontrolowaniem emocji, czasem nawet z takimi za-
burzeniami, jak kompulsywne objadanie sie, wyrywanie wtoséw czy przedwczesne
siwienie. Niektore zachowania miaty charakter przewlekty, a czes¢ z nich, pomimo
wsparcia zespotu specjalistdw, utrzymywata sie jeszcze w momencie zakonczenia
badan (czyli po okoto dwuletnim pobycie w szkole). Negatywne emocje z pewnoscig
nie utatwiaty im adaptacji, byty tez przeszkoda w opanowywaniu jezyka.

W stopniowym przezwyciezaniu szoku kulturowego uczniom pomogto z pew-
noscia to, ze stosunkowo szybko stworzyli zwartg grupe, ktérej spoiwem byty nie
tylko kraj pochodzenia, jezyk oraz wyznawane wartosci, lecz takze do$wiadczanie
podobnych trudnosci zwigzanych z adaptacja w nowym kraju. Laczyty ich upér, pra-
cowito$¢, ambicje, pokora oraz podporzadkowanie - cechy typowe dla spotecznosci,
ktérej byli czescia, oraz kregu kulturowego, z ktérego pochodzili: wszyscy musieli
sie oswoi¢ nie tylko z nowym jezykiem, lecz takze z nieco innym sposobem prowa-
dzenia lekcji, zrozumie¢ na przyktad, ze zadawanie pytan czy sygnalizowanie na-
uczycielowi, Ze czego$ sie nie rozumie, stanowi naturalny przejaw procesu uczenia
sie i zdobywania wiedzy.

Nieoceniong role odegraly w zyciu tej grupy asystentka kulturowa oraz psy-
cholog posiadajgcy kompetencje miedzykulturowe. Ich dziatania oraz wsparcie oka-
zane uczniom zaréwno w szkole, jak i poza nig niewatpliwie utatwity rozwigzanie
wielu konfliktéw na tle kulturowym, a takze pomogty dzieciom w walce ze skutkami
stresu akulturacyjnego. Mozna nawet zaryzykowac stwierdzenie, iz bez obecnosci
asystenta i pedagoga grupa chinskich uczniéw nie poradzitaby sobie w nowej rze-
czywistosci szkolne;j.

Reasumujac: rok zaje¢ dodatkowych niewatpliwie przyczynit sie do poznania
przez chinskich uczniéw podstaw polszczyzny w wersji komunikacyjnej, stat sie
takze okazja do blizszego zapoznania sie z polska kulturg, zwyczajami panujgcymi
w szkole itp. Dzieki temu dzieci mogty poczu¢ sie nieco mniej wyobcowane, mo-
gty tez prébowaé nawiazywac pierwsze kontakty w grupie roéwiesniczej. Mimo to
trzeba jednoznacznie stwierdzi¢, ze kurs jezyka polskiego jako obcego w wymia-
rze pieciu lekcji w tygodniu oferowany przez szkote byt dla mtodych Chinczykow
zdecydowanie niewystarczajacy, ich umiejetnosci jezykowe po roku nie wykra-
czaly poza poziom podstawowy (A). Najwieksze trudnosci mieli oni z pisaniem;
przygotowywanie prac wymaganych na jezyku polskim na wiasciwym ich wiekowi
etapie edukacyjnym byto catkowicie poza zasiegiem ich jezykowych mozliwosci. To
utwierdzito autorke badan w przekonaniu, by zajecia, w ktérych chinscy uczniowie
mieli uczestniczy¢ w ramach BD, ukierunkowa¢ nie tylko na rozwijanie znajomo-
$ci stownictwa przedmiotowego oraz struktur gramatyczno-leksykalnych charak-
terystycznych dla dyskursu edukacyjnego, lecz przede wszystkim na rozwijanie
umiejetnosci tworzenia wypowiedzi pisemnych, ktérych opanowania oczekuje sie
na drugim etapie edukacji. Pisanie, ktore nie jest az tak wazne na najnizszych pozio-
mach zaawansowania?!, w procesie edukacji odgrywa bardzo wazna role.

24 Zob. D. Coste i in., Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, naucza-
nie, ocenianie, przet. W. Martyniuk, Warszawa 2003.
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W efekcie prowadzaca zajecia (autorka dysertacji i ponizszego artykutu) opra-
cowata wiec program zaje¢ wraz z ich planem wynikowym?, w ktérym rozwijanie
kompetencji pisania oparta na propozycji zawartej w ABC metodyki nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego?®, uwzgledniajac nizszy niz zaktadano wyjsciowy poziom
znajomosci jezyka.

W semestralnym programie przewidziano 42 jednostki lekcyjne, w tym na:

— autocharakterystyke -8 godzin
— charakterystyke bohatera literackiego - 12 godzin
— sprawozdanie - 8 godzin
— opis przedmiotu i krajobrazu - 6 godzin
— list formalny, prywatny - 8 godzin.

W trakcie prowadzonych zaje¢ z jezyka szkolnej edukacji bardzo duzo uwagi
poswiecono realizacji ¢wiczen wprowadzajacych nowa leksyke i/lub utrwalajacych
struktury gramatyczne. Ich celem byto jak najbardziej efektywne przygotowanie
uczniéw do pierwszej préby samodzielnej wypowiedzi. Cwiczenia wykorzystywa-
ne na zajeciach byty w wiekszosci autorskie lub pochodzity z ksigzek do naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego oraz podrecznikéw przeznaczonych dla polskich
uczniow. Te ostatnie byly zazwyczaj adaptowane na potrzeby zaje¢. Wazng czes¢
planu pracy stanowita systematyczna ocena dziatan uczniéw, dokonywana za po-
mocg krotkich kartkéwek stownikowych i wiekszych prac klasowych. Uczniowie
pisali tez samodzielnie i oddawali do poprawy kolejne wypracowania. Regularnos¢
oraz konsekwencja oceniania dyscyplinowaty uczniéow. Przygotowywali sie do zaje¢
i na biezaco powtarzali materiat, co pozwalato prowadzacej zajecia planowo reali-
zowac kolejne tresci programowe. Duzy, cho¢ niemierzalny, wpltyw na realizacje
zaje¢ miata postawa uczacych sie oraz ich motywacja do poznawania polszczyzny
edukacyjnej. Widzieli, jak przydatne na regularnych lekcjach polskiego jest to, co
robili razem na dodatkowych zajeciach.

W trakcie badan grupa wchodzita juz w okres adolescencji. Wiagzato sie to
z trudnos$ciami wychowawczymi na lekcji, jakie autorka badan napotkata na pierw-
szym etapie BD. Mtodzi Chinczycy jako grupa poczatkowo byli raczej nieufni, zdy-
stansowani, a niekiedy nawet nieprzyjemni. Duzego wsparcia prowadzacej zajecia
udzielita wowczas asystentka kulturowa, ktéra sprawnie rozwigzywata konflikty
i tagodzita napiecia. Prowadzaca zajecia sama podjeta tez ,dzialania naprawcze”.
Wprowadzita do zaje¢, w duzo szerszym zakresie niz pierwotnie zaktadata, ele-
menty edukacji miedzykulturowej. Krokiem pierwszym byto zorganizowanie szkol-
nych warsztatéw miedzykulturowych. Na spotkaniu mtodzi migranci mieli okazje
»stana¢ po drugiej stronie”, uczac podstawowych stéw i zwrotéw w jezyku chin-
skim?’. Uczniowie préobowali tez opowiadag, jak jest u nich w szkole. W ramach pro-
jektu miedzykulturowego stworzyli z kolei plakaty przedstawiajgce ich grupe na tle

%5 Zob. 1. Janowska, Planowanie lekcji jezyka obcego. Podrecznik i poradnik dla nauczy-
cieli jezykow obcych, Krakéw 2010.

2 A.Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakéw
2005.

%7 Dalsza nauke jezyka chinskiego autorka pracy kontynuowata potem na kursach
jezykowych.
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catej spotecznosci szkolnej. Waznym dziataniem okazato sie takze przygotowanie
uczniéw do przedstawienia w ramach szkolnego Dnia Wielu Kultur. Pomimo stresu
i niepokoju wystep ten stat sie dla nich cennym do$wiadczeniem. Spektakl spotkat
sie z zywym zainteresowaniem. Uczniowie otrzymali pochwaty od nauczycieli ucza-
cych ich na regularnych zajeciach, zyskali réwniez sympatie polskich réwiesnikéw.

Zainteresowanie kultura oraz jezykiem pierwszym uczniéw bardzo pomogto
prowadzgcej zajecia nawigzac gtebszg wiez z grupg, zmniejszy¢ dystans, stopniowo
zyskiwac ich zaufanie i szacunek. Kompetencje miedzykulturowe w pracy z dzie¢mi
z doswiadczeniem migracyjnym okazaty sie rGwnie wazne, jak metodyczne przygo-
towanie do pracy, wiedza merytoryczna czy doSwiadczenie w uczeniu.

W trakcie 14 tygodni zaje¢ doskonalgcych sprawnos¢ pisania udato sie oméwic
zasady tworzenia sze$ciu form pisemnych (autocharakterystyki, charakterystyki
kolegi, charakterystyki bohatera literackiego, opisu przedmiotu, opisu krajobrazu
i sprawozdania). Podczas sprawdzania prac w pierwszej wersji prowadzaca badania
zaznaczala swoje uwagi i wskazéwki/sugestie zielonym dtugopisem na marginesie
lub bezposrednio przy stowie. Podkreslata btedna forme i obok niej zapisywata po-
prawng (rzadziej) lub przypominata regute (czesciej), np. morze (r. nijaki — duze/
przejrzyste), woda (r. Zeriski — duza/przejrzysta), szuka¢ (kogo? czego? D. — ksiqzki,
biletu). Zawsze tez pod tekstem starata sie napisa¢ notke o dobrych stronach pracy,
typu:

— ,Swietnie opanowates stownictwo zwigzane z opisem wygladu bohatera”.

— ,Pamietasz stownictwo z ostatnich zaje¢ dotyczace oceny wycieczki, brawo!”,
ale tez zwroci¢ uwage na elementy wymagajace poprawy:

— ,W pracy brakuje zakoniczenia”.

— ,Jak oceniasz Anie Shirley?”

— ,Czy chciataby$ mie¢ taka przyjaciétke?”

— ,Sprébuj oceni¢ bohaterke powiesci!”.

Przytoczone w dysertacji charakterystyki Ani Shirley, bohaterki jednej z obo-
wigzkowych lektur szkolnych dla uczniéw objetych badaniami, dokumentuja poste-
py, jakie dokonywaty sie u nich w postugiwaniu sie jezykiem wtasciwym przedmio-
towi ,jezyk polski”; pokazujg tez, jak coraz lepiej radzili sobie z formga. Osiggniecia
te sg wynikiem ciezkiej pracy, zwazywszy na kompetencje jezykowe ucznidw, ktore
woéweczas z pewnoscig nie przekraczaly poziomu B1. Wiekszo$¢ prac zebranych po
pierwszej probie roznita sie dtugoscia od tych zebranych po ewaluacji (po sugestiach
sprawdzajgcej prace). Wersjom pierwszym najczesSciej brakowato zakonczenia,
tj. oceny bohaterki powiesci, zbyt lakoniczne byty tez opisy jej wygladu zewnetrzne-
go oraz charakteru. Uchybienia kompozycyjne w kolejnej wersji w zasadzie nie mia-
ly juz miejsca. W cze$ci wypracowan odnalez¢é mozna natomiast cate wyrazenia/
zwroty/zdania zaczerpniete z wcze$niej rozwigzywanych ¢wiczen. Uczniowie chin-
scy uczyli sie bowiem na pamie¢ nie tylko pojedynczych stéw, lecz catych struktur.
Teksty, ktore napisali, nie byty jednak w wiekszosci przypadkéw bezrefleksyjnym
odwzorowaniem modelowych - wyuczywszy sie struktur leksykalno-gramatycz-
nych, potrafili je wkomponowac¢ we wtasne (przejaw aktywnej nauki pamieciowe;j,
do ktdrej sa przyzwyczajeni). Ich wypowiedzi, cho¢ wcigz niewolne od usterek, nie
odstaja juz jezykowo az tak od pisanych przez polskich réwiesnikéw, a to oznacza,
ze dzieki zajeciom z jezyka szkolnej edukacji wyraznie sie do nich zblizyli.
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Pomimo podobnego wieku, tego samego kraju pochodzenia i jezyka ojczystego
oraz niemal tych samych do$wiadczen szkolnych, w tym uczestnictwa w zajeciach
z jezyka przedmiotowego/jezyka szkolnej edukacji, umiejetno$¢ redagowania form
wypowiedzi pisemnych uczniowie opanowali w réznym stopniu, co najbardziej
wyrazi$cie pokazujg trzy studia przypadkéw zawarte w pracy. Dla cze$ci nastolat-
kéw czas przeznaczony na omawianie kazdej z form, wykorzystane materiaty oraz
zastosowane techniki pracy okazaty sie wystarczajace - poznali i zinternalizowali
nowe tresci na tyle, ze z powodzeniem przywotali je podczas redakcji wtasnych prac
pisemnych. Dla innych jednak podjete dziatania nie byty niestety wystarczajace -
autorka badan wysuneta wniosek, ze mogta udzieli¢ im wiekszego wsparcia, a takze
probowac w wiekszym stopniu indywidualizowa¢ nauczanie i przygotowywac wie-
cej ¢wiczen.

7. Wnioski z badan

Badania prowadzone w jednej z podwarszawskich szkét pozwolity udzieli¢ odpo-
wiedzi na postawione w pracy pytania badawcze.

Pierwszym z nich byto okreslenie, jaka jest dynamika procesu opanowywania
polszczyzny jako jezyka codziennej komunikacji w warunkach szkolnych przez na-
stoletnich uczniéw chinskiego pochodzenia oraz wskazanie czynnikéw usprawnia-
jacych/hamujgcych ten proces.

Badana grupa po roku nauki na dodatkowych zajeciach jezyka polskiego osiag-
neta poziom A2.1 (potwierdzity to wyniki testu). Najistotniejszymi czynnikami,
ktore zadecydowaty o stosunkowo wolnym tempie przyswajania polszczyzny ko-
munikacyjnej, byty: z jednej strony bariera jezykowo-kulturowa, z drugiej jednak -
zdecydowanie zbyt mata liczba godzin nauczania jezyka polskiego. Przy nauce pol-
szczyzny jedynie na pieciu nieobowigzkowych godzinach zaje¢ tygodniowo chyba
trudno byto o wiece;j.

Kolejne pytanie, na ktére poszukiwano odpowiedzi, brzmiato: ,Jak ksztattowac
edukacyjna sprawnos¢ jezykowa u uczniéow z doswiadczeniem migracji?”. Badania
w dziataniu pokazatly, ze bardzo dobre rezultaty przynosi systemowe nauczanie
jezyka szkolnej edukacji. Uczestnictwo w kilkunastotygodniowym programie zajec¢
niewatpliwie bardzo pomogto mtodym uczgcym sie poznaé stownictwo przedmio-
towe, umozliwito im tez doskonalenie waznej z perspektywy nauki szkolnej umie-
jetnosci redagowania rozmaitych wypowiedzi pisemnych. Przyczynito sie rdwniez
do wzrostu u nich poczucia wtasnej wartosci na regularnych lekcjach, gdyz dobre
stopnie zdobyte na zajeciach wptynety pozytywnie na ocene koncows z jezyka pol-
skiego. Dzieki temu uczniowie mieli wieksza motywacje do nauki, zobaczyli sens po-
dejmowanych dziatan i efekty swoich staran. Na powodzenie przedsiewziecia miata
wptyw réwniez dobra atmosfera, ktéra z czasem, dzieki otwarciu sie prowadzacej
badania na problemy i kulture uczniéw, udato sie wspélnie wypracowac. Uczniowie,
poczatkowo nieufni i niekiedy niechetni, czesto potem zostawali po zajeciach, aby
chwile porozmawiac¢ z prowadzacg, zwierzy¢ sie jej z ktopotéw czy poprosic o rade.
Na poczatku byta dla nich tylko mentorem, z czasem stata sie takze przyjacielem
i kims bliskim w szkole.



[94] Anna Mikulska

Niniejsze badania, cho¢ prowadzone na matej grupie, pozwolily nie tylko na
zaobserwowanie pewnych tendencji i zalezno$ci, lecz takze na wytonienie propo-
zycji dobrych praktyk, ktére w przysztosci mogtyby z jednej strony neutralizowac
dziatanie czynnikéw hamujacych proces opanowywania polszczyzny jako jezyka co-
dziennej komunikacji oraz szkolnej edukacji, utatwiajac tym samym uczniom proces
adaptacji w nowej szkole, z drugiej za$ - proces ten usprawniac.

Po pierwsze, bardzo wazna jest liczba zajec i ich intensywno$¢. Zajecia z jezy-
ka polskiego musza by¢ odpowiednio zorganizowane i prowadzone przez osoby
kompetentne, tj. z przygotowaniem glottodydaktycznym, a takze §wiadome réznic
miedzy polszczyzna komunikacyjng i edukacyjng. Warto tez angazowac uczniow
w rozmaite zajecia pozaszkolne, na ktére mogliby chodzi¢ razem z polskimi rowies-
nikami. Dzieki takim dziataniom beda wzrasta¢ w jezyku, jednocze$nie wrastajac
w spoteczenstwo przyjmujace?®. Wazna jest rowniez sama postawa glottodydaktyka
prowadzacego zajecia - refleksyjna i petna empatii. Wskazane jest réwniez, by byt
zainteresowany kulturg i obyczajami swoich uczniéw oraz ich jezykiem ojczystym.
Nauczyciel pracujacy z dzie¢mi z doSwiadczeniem migracji, zwtaszcza z odlegtych
krajow, powinien tez legitymowac sie rozlegla kompetencja miedzykulturowa. Musi
cechowac¢ go nie tylko empatia, lecz takze wielkie wyczulenie na mozliwe proble-
my adaptacyjne uczniéw. Stworzenie na lekcji atmosfery bezpieczenstwa, zyskanie
zaufania uczacych sie, zbudowanie z nimi wiezi to proces, ktéry wymaga wiedzy,
otwartosci, wysitku i pracy.

Biorac pod uwage powyzsze refleksje, autorka badan proponuje nastepujace
rozwigzania majace na celu jeszcze lepsze wsparcie uczniow z do$wiadczeniem
migracji:

— cykliczne organizowanie szkolen dla catego grona pedagogicznego, z zakresu
specyfiki prowadzenia zaje¢ w klasach wielokulturowych;

— organizowanie warsztatow, na ktoérych wszyscy nauczyciele przedmiotowi po-
znawaliby techniki tworzenia materiatéw edukacyjnych dostosowanych do po-
trzeb dzieci o niepetnych/nie w pelni rozwinietych kompetencjach jezykowych;
warsztaty takie pozwolityby uczacym uswiadomic¢ sobie, jak trudne do opano-
wania dla mtodego obcokrajowca s3 tresci przedmiotowe poruszane na ich zaje-
ciach ze wzgledu na jezyk, w jakim sg przekazywane;

— regularng wspoétprace glottodydaktyka z nauczycielami przedmiotowymi, ktéra
powinna zaowocowac¢ powstaniem czego$ na ksztatt wewnatrzszkolnego progra-
mu hauczania;

— opracowanie zasad rzetelnej diagnozy jezykowej; jest to kwestia kluczowa dla
adekwatnego planowania zaje¢ z jezyka polskiego najpierw jako obcego, potem
jako drugiego i edukacyjnego w polskich szkotach;

— uregulowanie statusu polszczyzny w szkole jako jezyka obcego i drugiego?;

— w przypadku uczniéw pochodzacych z odlegtych kultur/krajéw organizowanie
oddziatéw przygotowawczych;

28 Zob. A. Seretny, Polszczyzna w szkole, czyli jezyk jako narzedzie poznania, [w:] Dydak-
tyka jezyka polskiego jako nierodzimego..., s. 113-140.

29 Zob. m.in. W.T. Miodunka i in., Nauczanie i promocja jezyka polskiego w $wiecie. Dia-
gnoza - stan - perspektywy, Katowice 2018.
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— zatrudnianie w placéwkach goszczacych asystentéw kulturowych lub przynaj-
mniej nawigzywanie wspétpracy z psychologiem miedzykulturowym;

— kompleksowe i wieloaspektowe badania nad polszczyzng, zar6wno w odmianie
komunikacyjnej, jak i edukacyjne;j.
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Teaching Polish as a Foreign and Second Language - an Attempt to Show

a Process of Acquiring a Language from Basic Communication

to Cognitive Academic Language Proficiency Skills: A Case Study of Students with
Chinese Backgrounds

Abstract

The article presents the reflection and the data gathered for the Ph.D. thesis “Chinese students
in the Polish educational system - from basic communication to cognitive academic language
proficiency skills” presents the specificity of teaching Polish as a second language to young
people (12-13 years old) who come from the distant culture and countries.

The first part is a brief outline of the Chinese migration in Poland, with particular
emphasis on the youngest generation of migrants.

The second part of the paper showed the methodology and analysis of the conducted
research with conclusions that enabled to answer the research questions.

The article the examples of suggestions that may presumably enforce the process of
teaching Polish in school conditions by students with experience of migration.

Keywords: teaching students with migrant experience, Polish as a foreign and second
language, Chinese in Poland, language and culture
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