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Uczen z doswiadczeniem migracji
w polskim systemie edukacji — okiem praktyka

Kontekst prawny i demograficzny

W ostatnich latach nasilit sie proces migracji poszczegélnych grup spotecznych,
co jest wyraznie odczuwalne przede wszystkim w polskich szkotach. Wzrost
ten jednak nigdy, w catej historii Rzeczpospolitej, nie byt tak intensywny, jak na
przetomie marca i kwietnia 2022 r. Zbrojna agresja panstwa rosyjskiego wobec
Ukrainy wymusita na tamtejszej spotecznosci natychmiastowg ucieczke z terenéw
zagrozonych. Najwiecej migrantéw wojennych trafito do Polski, a wsréd tych oséb
znajdowato sie az 800 tys. dzieci'. Wigczenie tak duzej liczby uczniéw z Ukrainy do
polskiej edukacji szkolnej stato sie niebywatym wyzwaniem dla nauczycieli, peda-
gogoéw, psychologéw oraz wychowawcédw. Trudno sie przygotowac¢ na tak nagla
zmiane w organizacji zycia szkolnego, czy cho¢by nawet wezszego grona klasowego.
Ostatnimi laty sytuacja uczeszczania do polskich szkét uczniow z doswiadczeniem
migracji zdarzata sie coraz czesciej, a nauczyciele przyzwyczaili sie do zmian w ob-
rebie metod nauczania. Przy tak duzej liczbie dzieci pojawia sie jednak inny, powaz-
niejszy problem, dotyczacy przede wszystkim braku miejsca dla dzieci w szkotach.
Gdzie i w jaki spos6b wiaczy¢ Ukraincdw w proces edukacji? Do ktorej klasy mieliby
p6j$¢? Jak bardzo mozna poszerzy¢ grupy i czy polskie dzieci na tym nie ucierpig?
Te pytania zaprzataty gtowy pedagogéw i niestety dtugo pozostawaty bez jasnych
i konkretnych odpowiedzi.

Ministerstwo Edukacji i Nauki opublikowato dane, na podstawie informacji
zebranych przez Urzad do Spraw Cudzoziemcéw, wedtug ktérych ustalono, ze juz
w 2021 r. na terenie Polski przebywato ponad 100 tys. uczniéw z do$wiadczeniem
migracji. Wérdd tych oséb najwieksze grupy dzieci cudzoziemskich z waznym ze-
zwoleniem pobytu, pobierajacych nauke w polskich szkotach, stanowili kolejno

1 A.Brylska, 800 tys. dzieci z Ukrainy. Polska szkota udZwignie to wyzwanie?, ,Klub Jagiel-
lonski”, 21.04.2022, https://klubjagiellonski.pl/2022/04/21/800-tys-dzieci-z-ukrainy-pol-
ska-szkola-udzwignie-to-wyzwanie/?fbclid=IwAR14Av4]JA_xZF3ALCiWm-3-PzyCAf9QRs7
KfNmOs7psXRkC50dE3X40WPDg (dostep: 4.07.2022).
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obywatele: Ukrainy, Biatorusi oraz Gruzji>. Z przedstawionych statystyk wynika
wiec, ze tylko na przetomie marca i kwietnia 2022 r. do Polski przybyto 8 razy wie-
cej dzieci i mtodziezy z Ukrainy od wszystkich uczniéw cudzoziemskich przebywa-
jacych na terenie kraju w roku poprzednim. Sytuacja jednak znacznie sie zmienita
juz w potowie czerwca biezacego roku, z uwagi na fakt, iz wiele ukrainskich rodzin
zdecydowato sie ostatecznie wroci¢ do ojczyzny lub wyjecha¢ do innych panstw. Jak
podaje Serwis Samorzadowy PAP:

Wedtug danych MEIN (stan na 21 czerwca) w polskich szkotach i placowkach o$wiato-
wych jest 285 tys. dzieci i uczniéw bedacych obywatelami Ukrainy, ktére przybyty do
Polski po 24 lutego. 41 tys. z nich chodzi do przedszkoli. W polskich szkotach podstawo-
wych jest 128 tys. uczniéw uchodzcow z Ukrainy, w liceach ogélnoksztatcacych - 12 tys.,
w technikach - 3,2 tys. W oddziatach przygotowawczych jest 38 tys. uczniéw z Ukrainy,
najwiecej w szkotach podstawowych - 30 tys.?

Uczniéw z Ukrainy jest wiec duzo mniej niz na przetomie marca i kwietnia 2022 r.,
co nie zmienia jednak faktu, Zze wciaz jest to najwyzszy odsetek obcokrajowcow
w polskich szkotach w catej historii Rzeczpospolitej. Z przywotanego raportu wyni-
ka réwniez, ze najwiecej uczniéw trafito do oddziatéw przygotowawczych w szko-
tach podstawowych. Dzieci zostaty wiec przydzielone do grup wprowadzajacych do
nauki w polskiej szkole.

Organizacja ksztatcenia obcokrajowcow

Oddziaty przygotowawcze nie sg niczym nowym w polskim systemie szkolnym. Mi-
nisterstwo Edukacji i Nauki wprowadzito mozliwos¢ organizowania tego typu ,klas
powitalnych” dla cudzoziemcéw juz w grudniu 2016 r.* Zaktada sie wiec, ze oddziaty
przygotowawcze sg przeznaczone dla osdb, ktérych znajomos¢ jezyka polskiego jest
niewystarczajgca do korzystania z nauki w zakresie realizowanych przedmiotow
szkolnych. Takie rozwigzanie jest réwniez zalecane dla uczniéw majacych proble-
my z adaptacjg wéréd rowiesnikéw innej narodowosci®. W Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 31 sierpnia 2017 r. zdefiniowano oddziat przygotowaw-
czy jako (art. 4 pkt 13 ustawy - Prawo oswiatowe):

2 Raport w sprawie obywateli Ukrainy przebywajacych w Polsce z dnia 28 pazdzier-
nika 2021 r., https://www.gov.pl/web/udsc/zezwolenia-na-pobyt-po-iii-kwartale-2021-r
(dostep: 4.07.2022).

3 Pandemia, uchodzcy i zmiany w prawie. Najwazniejsze wydarzenia roku szkolnego
2021/2022, ,Serwis Samorzadowy PAP”, 24.06.2022, https://samorzad.pap.pl/kategoria/
edukacja/pandemia-uchodzcy-i-zmiany-w-prawie-najwazniejsze-wydarzenia-roku-szkolne-
go (dostep: 4.07.2022).

* Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2016 r. art. 4 poz. 13),
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000059/T/D20170059L.pdf
(dostep: 4.07.2022).

5 K. Sottan-Koscielecka, Klasy powitalne. Realne szanse na poprawe warunkoéw ksztat-
cenia cudzoziemcéw czy pozorne rozwiqzanie?, ,Biuletyn Migracyjny” 2018, nr 57, http://
biuletynmigracyjny.uw.edu.pl/57-czerwiec-2018/klasy-powitalne-realna-szansa-na-popra-
we-warunkow-ksztalcenia-cudzoziemcow-czy-pozo (dostep: 4.07.2022).
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oddziat szkolny dla oséb niebedacych obywatelami polskimi oraz oséb bedacych obywa-
telami polskimi, podlegajacych obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki, ktore
pobieraty nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach innych panstw, ktére nie zna-
ja jezyka polskiego lub znaja go na poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki,
jak rowniez wykazujq zaburzenia w komunikacji oraz trudnosci adaptacyjne zwigzane
z réznicami kulturowymi lub ze zmiang $rodowiska edukacyjnego, co wymaga dosto-
sowania procesu i organizacji ksztatcenia do ich potrzeb i mozliwosci edukacyjnych®.

W zatozeniu zatem oddziaty przygotowawcze maja by¢ forma wspierajaca
uczniéw w trudnym okresie przystosowania sie do nowej sytuacji szkolnej oraz spo-
teczno-kulturowej. Trudnosci adaptacyjne wystepuja jednak bardzo czesto, zwtasz-
cza na poczatku nauki dziecka w zupeinie innym $rodowisku. Podobna sytuacje
obserwuje sie réwniez na poczatkowym etapie przyswojenia jezyka. Obcokrajowiec
w pierwszych miesigcach nauki w polskiej szkole nie bedzie w stanie opanowac spe-
cjalistycznego stownictwa zwigzanego z poszczegdlnymi przedmiotami szkolnymi.
Bardzo trudna jest wiec diagnoza potrzeb uczniéw z do$wiadczeniem migracji na
samym poczatku ich drogi ksztatcenia w zupetnie innym kraju.

W polskich szkotach funkcjonujg rézne rozwigzania dla obcokrajowcow. W jed-
nej z nich uczniowie w ré6znym wieku maja mozliwos¢ przystgpienia do klas powi-
talnych i stopniowej adaptacji nowego jezyka oraz norm spoteczno-kulturowych.
Inna propozycja zaktada natychmiastowe wprowadzenie obcokrajowcéw do grupy,
w ktérej ucza sie polscy uczniowie. Dyrektorzy placéwek szkolnych w obliczu tak
duzej liczby dzieci z Ukrainy w wiekszo$ci decydowali sie jednak na utworzenie
oddziatéw przygotowawczych, co wydawato sie jedynym racjonalnym podej$ciem
w tej sytuacji. Bardzo trudno byloby wtaczy¢ do polskich zespotéw tak wielu
Ukraincéw, cho¢by ze wzgledu na brak miejsca w klasach. Ponadto efektywnos$¢
uczenia sie w duzych grupach jest o wiele nizsza, a indywidualne podejscie nauczy-
ciela do ucznia staje sie praktycznie niemozliwe.

Celem nadrzednym oraz podstawowym zadaniem dzieci uczeszczajgcych
do oddziatéw przygotowawczych jest intensywna nauka jezyka polskiego. Z tego
wzgledu w tzw. klasach-rozbiegdwkach organizuje sie w tygodniu minimum 6 go-
dzin lekcji jezyka polskiego. Realizowane sg rowniez programy nauczania z zakresu
ksztatcenia ogélnego, z dostosowaniem do podstawy programowej zgodnej z wie-
kiem uczniéw badz poziomem zaawansowania opanowanej wiedzy’. Nauczyciele sa
zobowiazani do realizacji analogicznego kregu tematycznego co w klasach re-
gularnych. Problemem okazuje sie w tym wypadku nie tyle bariera jezykowa, ile
dostosowanie programu nauczania do predyspozycji ucznidw w réznym wieku.
UtozZenie ogélnych kregéw tematycznych jest dla nauczycieli bardzo trudne, a wrecz

¢ Ustawa z dnia 31 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztatcenia os6b niebedacych obywate-
lami polskimi oraz oséb bedacych obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke w szkotach
funkcjonujacych w systemach o$wiaty innych panstw (Dz.U. z 2017 r. poz. 1655), http://
dziennikustaw.gov.pl/du/2017/1655/1 (dostep: 6.07.2022).

7 K. Kamler, J. Orlikowska, J. Schmidt, J. Szymanska, Mtodzi migranci w pandemii
COVID-19. Raport z badan jakosciowych sytuacji uczniéw cudzoziemskich w warszawskich
szkotach, Warszawa 2021, https://etnograficzna.pl/wp-content/uploads/2022/02 /raport-
-Mlodzi-migranci-w-pandemii_SPE.pdf (dostep: 7.07.2022).
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niemozliwe do zrealizowania. W wyniku tych dziatan uczniowie starsi powtarzaja
material, z ktérym zapoznali sie w szkotach ukrainskich, natomiast mtodsi niejed-
nokrotnie musza opanowac tematy dla siebie zbyt trudne i wymagajgce. Oddziaty
przygotowawcze nie sg wiec w zadnym razie grupami ,zero”. Uczniowie bowiem
przyswajajg pewien fragment polskiej podstawy programowej, mimo iz nie otrzy-
muja promocji do nastepnej klasy.

Program pracy w oddziatach przygotowawczych

Nauczyciele jezyka polskiego nie sa jednak w stanie dostosowac uktadu pracy w od-
dziatach przygotowawczych do podstawy programowej obowiazujacej w polskim
systemie edukacji. Jedynym realnym wyjsciem jest wiec prowadzenie zaje¢ wedtug
ramowego programu nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcéw. Napisanie doku-
mentu organizujacego proces ksztatcenia dzieci cudzoziemskich wymaga jednak
duzego do$wiadczenia oraz niezbednej wiedzy z zakresu glottodydaktyki. Nauczy-
ciel postawiony przed takim zadaniem moze czu¢ sie zagubiony, zwtaszcza Ze nie
ma zbyt wielu dostepnych pomocy w tym zakresie. Warto zwroci¢ wiec uwage na
Program nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla oddziatéw przygotowawczych
w szkole podstawowej, przygotowany przez Malgorzate Pamute-Behrens oraz Mar-
te Szymanska. Badaczki w sposéb rzetelny porzadkujg zakres tematyczny, wiedze
oraz umiejetnosci, ktére uczen powinien naby¢ podczas nauki w oddziatach. Do-
kument ten zawiera precyzyjny zbiér najwazniejszych celow oraz warunkdw reali-
zacji ksztatcenia w grupie obcokrajowcéw. Autorki przede wszystkim polegajg na
Lkonstruktywistycznej teorii uczenia sie oraz edukacji humanistycznej, a w zakresie
metod nauczania jezykdw obcych - na podej$ciu zorientowanym na dziatanie”®.
Praktyczne podejscie do jezyka ma szybko i efektywnie wprowadzi¢ ucznia do no-
wej rzeczywistosci szkolnej. Tematyka opiera sie wiec na kontekstach zwigzanych
ze szkotg oraz funkcjonowaniem zycia codziennego.

Celem nadrzednym realizowanego programu dla dzieci z do$wiadczeniem
migracji jest zniwelowanie poczatkowego leku, obecnego wsréd uczniéow podczas
wkraczania w zupelnie inng kulture. Autorki programu podkreslajg rowniez istote
tworzenia swobodnej wypowiedzi, uwalniajacej emocje i przezycia ucznia cudzo-
ziemskiego. Nalezy bowiem pamietag, ze decyzja o wyjezdzie z kraju ojczystego jest
podejmowana przez rodzicéw lub opiekundw, a konsekwencjg tych dziatan staje
sie przymus dostosowania dzieci do nowej rzeczywisto$ci. Tak drastyczna i nagta
zmiana najczesciej spowodowana jest sytuacja finansowg rodziny, poszukiwaniem
lepszych zarobkéw lub ucieczka z terendw, na ktérych toczg sie dziatania wojenne.
Takie sytuacje wiaza sie dla dzieci z duzym stresem, moga nawet wywota¢ traume,
ktéra nieodwracalnie wptynie na ich pdZniejsze postawy oraz emocje. Wazne jest
zatem, aby zapewni¢ uczniowi poczucie bezpieczenstwa oraz swobody wypowiedzi.

Program nauczania przygotowany przez autorki w ramach projektu ,Wspie-
ranie inicjatyw edukacyjnych w szkolnym $rodowisku wielokulturowym” jest

8 M. Pamuta Behrens, M. Szymanska, Program nauczania jezyka polskiego jako drugiego
dla oddziatow przygotowawczych w szkole podstawowej, Krakow 2019, s. 6.
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doskonatym narzedziem organizujacym i porzadkujacym prace z dzie¢mi. Zakres
tematyczny zaproponowany przez Malgorzate Pamule-Behrens oraz Marte
Szymanska zostatl przystosowany do poziomu A1iA2. Co istotne, badaczki dokonaty
rowniez podziatu na poszczegdlne grupy wiekowe oddziatow przygotowawczych®.
Tematy sg rozwijane w zaleznosci od przedziatu klasowego oraz poziomu osiggnie-
tej biegtosci jezykowej uczniow. Autorkom zalezato bowiem na tym, aby poszerzac
wiedze juz nabytg, z nowymi, powigzanymi kontekstami. Ciggte zmiany tematyczne,
brak ciggtosci i spéjnosci poznawanego stownictwa oraz struktur gramatycznych
prowadzg do nieefektywnego uczenia sie. Wazne, aby uczniowie widzieli rézne
sensy oraz odniesienia omawianych tematow, ktdre mozna rozwija¢ na wiele spo-
sobow. Dostosowanie semantyczne powinno opiera¢ sie na uzytecznos$ci jezyka
zwigzanego ze szkotla, ale i poszerza¢ horyzonty myslowe dzieci. Nierzadko bowiem
to uczniowie beda proponowac zakres tematyczny, ktéry jest dla nich w danym mo-
mencie wazny. Obcokrajowcy rowniez chcg rozwija¢ swoje pasje i zainteresowania,
a nauczyciel powinien im w tym pomoc, bedac nieustannie aktywnym uczestnikiem
oraz wspierajacym partnerem rozmowy.

Jezyk edukacji szkolnej

W ostatnim czasie mozna byto zauwazy¢ niemate rozgoryczenie nauczycieli pro-
wadzacych zajecia przedmiotowe w oddziatach przygotowawczych. W ich zatoze-
niu bowiem dzieci te powinny uczy¢ sie wytacznie sprawnosci jezykowej. Mimo
pomocy tlumacza obecnego na lekcjach wskazywano na duze problemy komuni-
kacyjne i trudnosci w prowadzeniu zaje¢. Niewatpliwie lekcje w oddziatach beda
sie r6zni¢ od tych prowadzonych w klasach z przewazajaca liczbg Polakéw. Ukra-
inscy uczniowie pojawiajacy sie w polskich szkotach od lutego 2022 r. potrzebuja
cho¢by namiastki ,normalnosci”, codzienno$ci szkolnej, aby w koricu mogli poczué
sie bezpiecznie. Odbieranie im mozliwosci korzystania z nauki innych przedmio-
tow, ale za to ukierunkowanie wytgcznie na opanowanie jezyka polskiego, moze
zosta¢ odebrane jako kolejna préba swoistego ataku na ich tozsamos¢ narodowa.
Tak jak polscy uczniowie, dzieci cudzoziemskie majg indywidualne zdolnosci oraz
predyspozycje, o ktorych nie nalezy zapomina¢, mimo iz bariera jezykowa wydaje
sie niemozliwa do przeskoczenia. Co rownie istotne, kazdy nauczyciel prowadzacy
zajecia z poszczegdlnych przedmiotéw uczy réwniez jezyka polskiego i przyczynia
sie do lepszego opanowania sprawnosci jezykowej uczniéw. Oddziaty przygoto-
wawcze maja w swym zatozeniu przygotowac dzieci do nauki w polskich klasach,
aim wcze$niej uczniowie zaczng oswajac sie ze specjalistycznym stownictwem z za-
kresu poszczegélnych przedmiotéw, tym tatwiejsza bedzie praca na pdZniejszym
etapie ksztatcenia.

Nieche¢ nauczycieli do prowadzenia zaje¢ przedmiotowych w oddziatach jest
jednak o tyle niepokojaca, iz prowadzacy sa przekonani o bezcelowosci swoich
dziatan. To btedne przeswiadczenie wynika niestety z braku wsparcia nauczycieli
w procesie ksztalcenia ucznidw cudzoziemskich. Zbyt maty nacisk ktadzie sie row-

9 Tamze, s. 23-34.
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niez na zdobywanie kompetencji zawodowych z zakresu glottodydaktyki wsréd
0s6b uczacych w szkotach. Jeszcze przed atakiem Rosji na panstwo ukrainskie sta-
tystyki wskazywaty na znaczacy wzrost liczby uczniéw cudzoziemskich w polskich
szkotach, a mimo to liczba 0séb posiadajacych kompetencje w nauczaniu obcokra-
jowcoéw wciaz jest zbyt mata. Nic wiec dziwnego, ze nauczyciele, pozostawieni sami
sobie, w obliczu tak dynamicznej sytuacji migracyjnej nie maja motywacji do pracy,
araczej widza problem i kolejne obcigzenia zawodowe.

Uczestnictwo dzieci z oddziatu przygotowawczego w zajeciach, z ktéorymi beda
mialy do czynienia w dalszym procesie ksztatcenia, pomaga w przyswajaniu jezyka
edukacji szkolnej. To o tyle istotne, Ze dzieciom trudniej jest opanowac¢ stownictwo
specjalistyczne, charakterystyczne dla poszczegdlnych przedmiotéw. Z kolei duzo
tatwiej przyswajaja podstawowe zwroty zwigzane z komunikacja codzienna. Jak
stusznie zauwaza Matgorzata Pamuta-Behrens:

Komunikacja szkolna to nie to samo, co komunikacja codzienna. Inny jest rejestr jezyka,
inny poziom formalnosci. Dlatego uczniowie z do§wiadczeniem migracji czesto daja so-
bie znakomicie rade w sytuacjach komunikacji z réwiesnikami, réwnoczes$nie borykajac
sie z trudno$ciami dyskursu szkolnego - komunikacji z nauczycielem w trakcie zadan
szkolnych oraz z rozumieniem tekstéw w podrecznikach'®.

Przed uczniami stawiane jest zatem trudne zadanie opanowania jezyka dys-
kursu szkolnego, wymagajacego poznawczo. Wymusza to na dzieciach maksymalna
mobilizacje zdobytej juz wiedzy i umiejetnosci, szczegdlnie wtedy, kiedy kontekst
jest ograniczony. Nauka jezyka edukacji szkolnej wymaga od obcokrajowca znacz-
nie wiecej uwagi oraz zaangazowania. Proces przyswojenia tej umiejetnosci moze
trwac nawet kilka lat, a czynniki wptywajace na czas adaptacji s3 uwarunkowane
zaangazowaniem zaréwno ucznia, jak i nauczyciela oraz rodziny uczacego sie. Na
przyswojenie jezyka dyskursu szkolnego maja wptyw czynniki takie jak: status
spoteczno-ekonomiczny, wyksztatcenie rodziny oraz poziom rozwoju jezykowego
ucznia z do$wiadczeniem migracji. Ostatni z wymienionych elementéw ma bardzo
duze znaczenie w kontekscie procesu adaptacji ucznia w nowym Srodowisku edu-
kacyjnym. Dziecko zawsze bowiem przychodzi z pewnym doswiadczeniem szkol-
nym i od stopnia zaawansowania poznanych wcze$niej wiadomos$ci w duzej mierze
bedzie zalezata jego dalsza kariera edukacyjna. Nie jest fatwo bowiem zniwelowac
braki w zasobach jezykowych cudzoziemca, ponadto znacznie opdznia to proces
jego adaptacji w nowej sytuacji komunikacyjnej. Schemat przygotowany przez Ewe
Filipiak, na podstawie koncepcji Basila Bernsteina, przedstawia owe skutki wyste-
pujacych oraz utrwalonych relacji szkoty i grupy spotecznej, z ktérej wywodzi sie
dziecko.

10 M. Pamuta-Behrens, Jezyk edukacji szkolnej w integracyjnym modelu wsparcia ucznia
z do$wiadczeniem migracji w rodzinie, ,Postcriptum Polonistyczne” 2018, nr 2, s. 179.
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Rysunek 1. Konsekwencje relacji pomiedzy kodami komunikacji szkoty i grupy spotecznej,
z ktdrej wywodzi sie dziecko

Grupa Szkola Grupa Szkota
pochodzenia pochodzenia
Kod rozwinigty Kod rozwiniety Kod ograniczony Kod rozwiniety
-+ l g > l )
Zgodnosc kodow Zgodnoscé kodow
POGLEBIONA TOZSAMOSC ZAGROZEMIE ZMIANY TOZSAMOSCI
SFOLECZNA DZIECKA SPOLECZNEJ DZIECKA
dla dziecka, w ktdérym rozbudzono wrazliwosé dla dziecka, ktore postugiwalo sie kodem
na kod rozbudowany, doswiadczenie szkoty ograniczonym, deswiadczenie szkoly jest
jest doswiadczeniem symbelicznego doswiadczeniem spoteczne] i symbolicznej
i Spofecznego rozwoju odmiany
(ciagtosc rozwoju) (zaktocenie ciaghosci rozwoju)

Zrédto: E. Filipiak, Czfowiek — jezyk — rzeczywistosé (w kontekscie pytari o efektywng edukacje jezykowg
w szkole), ,,Forum Dydaktyczne” 2007, nr 2, s. 8.

Schemat ten ukazuje, jak duze konsekwencje dla rozwoju dziecka ma stopien za-
awansowania jezyka, ktérym juz ono dysponuje. W przypadku poglebionej $wiado-
mosci spotecznej ucznia szkota staje sie miejscem zapewniajacym ciggtos$¢ rozwoju
oraz poszerzanie kompetencji spoteczno-kulturowych. Natomiast w sytuacji zagro-
Zenia zmiany tozsamosci spotecznej dziecko postugujace sie kodem ograniczonym
bedzie odbierato szkote jako do§wiadczenie ,symbolicznej i spotecznej odmiany”%.
Jak stusznie zwrécita uwage Marta Szymanska w swoim artykule na temat rozwija-
nia jezyka edukacji szkolnej, aspekt ten moze by¢ dla uczniéw zaréwno czynnikiem
wspomagajacym odnajdywanie sie w nowej rzeczywistosci edukacyjnej, jak i stano-
wigcym jedna z gtdwnych barier przystosowania sie dziecka do realiéw szkolnych?2.

Metoda JES-PL w teorii i praktyce

Nauczyciel staje przed zadaniem diagnozy potrzeb uczniéw z do$wiadczeniem
migracji, a kolejno musi dostosowac¢ program nauczania do poziomu jezykowego
dzieci. Metoda JES-PL pomaga uporzadkowa¢ wiele czynnikdw, ktére nieustannie
musi respektowac nauczyciel. Gtéwnym zatozeniem autorek metody jest wsparcie
uczniow w procesie przygotowawczym, skoncentrowanym przede wszystkim na

11 E. Filipiak, Cztowiek - jezyk - rzeczywistos¢ (w kontekscie pytan o efektywnq edukacje
jezykowg w szkole), ,Forum Dydaktyczne” 2007, nr 2, s. 8.

12 M. Szymanska, Rozwijanie jezyka edukacji szkolnej na przyktadzie streszczenia, ,Z Teo-
rii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 2020, t. 29, s. 124-125.
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jezyku edukacji szkolnej. Metoda JES-PL zostata wsparta na sze$ciu podstawach
teoretycznych:

Koncepcji jezyka edukacji szkolne;.

Teorii akwizycji jezyka drugiego.

Metodach ksztatcenia sprawno$ci jezykowe;.

Teorii przetwarzania informacji w procesie uczenia sie.

Strategicznym uczeniu jezyka.

Teorii samoukierunkowania.

Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej beda opierac sie w duzej mierze na
dorobku Anny Dyduchowej, ktéra uporzadkowata szereg dziatan ucznia i nauczy-
ciela w procesie efektywnego budowania kompetencji jezykowych na lekcjach je-
zyka polskiego. Autorki koncepcji JES-PL wskazuja na dwie najwazniejsze metody
Dyduchowej, kluczowe w procesie ksztatcenia dzieci z do§wiadczeniem migracji.

oUW

Dyduchowa wyroéznita i szczegétowo opisata pie¢ metod ksztatcenia sprawnosci je-
zykowej i twérczego nasladowania wzordw, norm i instrukcji, okazjonalnych ¢wiczen
sprawnos$ciowych, przektadu intersemiotycznego, praktyki pisarskiej. W Metodzie
JES-PL najwazniejsze sq dwie z nich: metoda analizy i twérczego nasladowania wzordéw
i metoda okazjonalnych ¢éwiczenn sprawnos$ciowych. Pierwsza stuzy wspieraniu ucznia
w procesie budowania wtasnej, poddanej regutom gatunkowym, wypowiedzi pisemnej,
ale takze ustnej. Druga odnosi sie do wyposazania uczniéw w podstawowa, powigzang
z ksztatcong forma wypowiedzi, wiedza o strukturze jezyka®.

Wykorzystanie metody JES-PL w praktyce powinno rozpoczac¢ sie od diagnozy
pozwalajacej oceni¢ stopien predyspozycji oraz specjalne potrzeby uczniéw z do-
$wiadczeniem migracji. Kolejnym etapem zaproponowanym przez autorki metody
jest adaptacja tekstéw zawartych w podrecznikach szkolnych. Nauczyciel powinien
przeksztatci¢ tekst w taki sposob, aby byt dla uczniéow przystepny pod wzgledem
odczytania, a przede wszystkim zrozumienia zawartych w nim tresci. Nieodtgcznym
elementem, zwigzanym z poprzednim etapem lekcji, bedzie sporzadzenie stownika
specjalistycznego. Nauczyciel nie jest bowiem w stanie zamieni¢ wszystkich stéw na
prostsze, zwtaszcza gdy mowa o konkretnych terminach zwigzanych z poszczegoél-
nymi przedmiotami. Warto jednak pamieta¢, zeby takich stéw nie byto zbyt wiele.
Nalezy zadba¢, aby uczen nie czutl sie osaczony nagtym przymusem opanowania
bardzo duzej liczby trudnych terminéw. Nauczyciel powinien wiec wyodrebni¢
podstawowe stowa klucze, bez ktérych cykl zaplanowanych lekcji nie jest w stanie
odby¢ sie w sposéb sprawny i zrozumiaty. Gramatyka okazjonalna z kolei powinna
by¢ realizowana na zasadzie proby obserwacji oraz analizy omawianych zjawisk
jezykowych. Zwrdcenie uwagi na pewne podobienstwa i réznice przywotywanych
struktur gramatycznych pozwoli uczniom doskonali¢ umiejetnos¢ wnioskowania.

Warto zatem podkresli¢, ze gramatyka nie jest odrebnym elementem, oddziel-
nym od tresci, ale wspotwystepujacym. Nie ma wiec sensu prowadzi¢ lekcji na

13 M. Pamuta-Behrens, M. Szymarniska, Podstawy teoretyczne: aby w petni zrozumiec sytu-
acje, ,Metoda JES-PL”, http://metodajes.pl/podstawy-teoretyczne/ (dostep: 5.07.2022).

14 M. Pamuta-Behrens, M. Szymanska, Program nauczania jezyka polskiego jako drugie-
go...,s. 8-9.
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zasadzie ,wyktadania” definicji, poniewaz uczniowie nic z tego nie wyniosa. Kiedy
jednak dziecko wchodzi w role badacza, obserwujacego pewne prawidlowosci
i nastepstwa zachodzace w jezyku, sitg rzeczy zaczyna samodzielnie wykonywac
wysitek my$lowy zwigzany ze zrozumieniem poszczegélnych regut gramatycznych.
Uczniowie cudzoziemscy w ten sposob beda wiedzieli, jak uzy¢ odpowiednich form
w mowie i pi$mie, czesto jednak nie potrafigc nazwac tych proceséw. To oczywiscie
zadna przeszkoda, gdyz najistotniejszy jest sam proces uzycia odpowiedniej formy
gramatycznej, a nie jej nazwanie, co zreszta przyjdzie z czasem, wraz z zapozna-
waniem sie z zakresem stownictwa specjalistycznego. Kolejnym etapem w procesie
ksztatcenia jest produkcja, zwigzana z kompetencjami ucznia w méwieniu i pisa-
niu. W tym wypadku nauczyciel powinien stworzy¢ dla ucznia tzw. rusztowanie.
Samodzielne wykonanie zadania przez dziecko musi by¢ poprzedzone odpowiedni-
mi wzorami wypowiedzi, przygotowanymi przez prowadzacego.

Metoda JES-PL jest bardzo szczeg6towym modelem dziatania, sprawdzajacym
sie wérdd uczniéw w kazdym przedziale wiekowym oraz na réznych poziomach za-
awansowania biegtosci jezykowej. Program pracy przygotowany wedtug tej metody
jest bardzo czasochtonny, zaré6wno dla nauczyciela, jak i ucznia, ale pozwala speinic¢
wszystkie zatozone cele. Przeprowadzone przeze mnie badania potwierdzity sku-
teczno$¢ wykorzystania metody JES-PL na lekcjach jezyka polskiego jako drugiego.
Uczniowie z duza tatwoscig pogtebiali omawiane tematy oraz samodzielnie szukali
sensow i odniesien w otaczajgcej rzeczywistosci. Dtugi czas pracy nad realizacja
poszczeg6lnej kategorii tematycznej pozwolil utrwali¢ wiedze nowa oraz wczes-
niej nabyta. Cykl lekcyjny zakonczyt sie wiec gruntownym przyswojeniem wiedzy
i umiejetnosci okreslonego kregu tematycznego.

Wyniki ksztatcenia cudzoziemcow z oddziatéw przygotowawczych i klas polskich

Prowadzony przeze mnie oddziat przygotowawczy funkcjonowat od 21 marca do
22 czerwca 2022 r. i byt objety trzymiesiecznym programem nauczania jezyka pol-
skiego jako drugiego. W tym skréconym czasie przygotowania jezykowego i ada-
ptacji spoteczno-kulturowej realizowali$my podstawowe tematy zwigzane z komu-
nikacja codzienng oraz przede wszystkim realiami szkolnymi, rozpoczynajac tym
samym proces wdrazania jezyka edukacji szkolnej w zycie uczniow. Na wszystkich
lekcjach przedmiotowych uczniowie korzystali z pomocy ttumacza postugujacego
sie jezykiem ukrainskim i polskim.

Klasa liczaca 21 oséb (choc¢ liczba uczniéw w ciggu trzech miesiecy ciagle sie
zmieniata) w ostatnim tygodniu przed zakonczeniem roku szkolnego przystapita do
testu sprawdzajacego poziom osiagnietej wiedzy i umiejetnos$ci z jezyka polskiego.
Uczniowie otrzymali arkusze zadan sktadajace sie z trzech czesci:

1. odbiér tekstu czytanego,

2. rozumienie ze stuchu,

3. pisanie z uwzglednieniem znajomosci poznanych struktur gramatycznych i lek-
sykalnych.

Zadania dotyczace odbioru tekstu czytanego polegaty na: ocenie prawdziwo-
$ci zdan dotyczacych zataczonego fragmentu, dopasowaniu odpowiedzi do pytan,
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zaznaczeniu w odpowiedniej kolumnie tabeli informacji na temat bohateréw tekstu.
Obior tekstu stuchanego polegat na podkresleniu prawidtowych liczb oraz godzin
czytanych przez lektora. Pojawito sie réwniez zadanie z wyborem odpowiedzi pa-
sujacej do wystuchanego przez uczniéw kontekstu. W ostatniej czesci testu nale-
zato w minimum pieciu zdaniach opisa¢ swoj wyglad, wykorzystujac poznane na
zajeciach stownictwo (czesci ciata, kolory, ubiér), z zachowaniem odpowiedniej
formy gramatycznej oraz leksykalnej w zdaniach. Stopien trudnosci poszczegdlnych
¢wiczen nie wykraczat poza ogélnoeuropejski poziom A1l. Ogoélna statystyka osigg-
nietych przez uczniéw wynikow zostata przedstawiona w tabeli 1.

Tabela 1. Wyniki ogélne oddziatu przygotowawczego (kl. VI-VII) z testu kontrolnego
jezyka polskiego jako drugiego

Liczba oséb Skala wynikow Wyniki w przeliczeniu na %
21 oséb Sredni wynik 71%
1 osoba najwyzszy wynik 100%
1 osoba najnizszy wynik 36%

Zrédto: opracowanie wiasne.

Uczniowie oddziatu przygotowawczego najlepiej poradzili sobie w czeSci te-
stu poswieconej czytaniu ze zrozumieniem. Podobnie uczniowie poradzili sobie
z ¢wiczeniami sprawdzajacymi rozumienie ze stuchu. W tym wypadku réwniez
sporzadzali swoje notatki oraz wypisywali ustyszane stowa klucze, niezbedne do ro-
zumienia catosci kontekstu. Uczniowie najgorzej poradzili sobie z ostatnig cze$cia,
tj. opisem swojego wygladu. Mimo iz nie byta to dla nich nowa forma wypowiedzi,
to jednak zbyt krotki czas analizy konstrukcji zdan oraz wigzacych sie z tym tema-
tem form gramatycznych nie pozwolit na swobodng wypowiedz pisemna uczniow.
Btedy, ktére mtodziez popetniata, najczesciej wystepowaty w zapisie stownictwa
z nagromadzeniem polskich dwuznakéw. Wszystkie osoby nalezace do oddziatu
uczyty sie w Ukrainie jezyka angielskiego, zapoznawaty sie z systemem jego zapisu
i bardzo trudno im byto przej$¢ na kod jezyka polskiego. Z ich zapisu mozna byto
wywnioskowaé, ze wiedza, jak brzmi dane stowo, ale nie pamietaja, jak wyglada
odzwierciedlenie graficzne gtosek.

Istotnym czynnikiem wptywajacym na osiggniete wyniki byt fakt, Ze nie wszy-
scy uczniowie przydzieleni do oddziatéw moéwili w jezyku ukrainskim. Co najmniej
potowa z nich postugiwata sie wytacznie jezykiem rosyjskim. Pavlo Levchuk naste-
pujaco objasnia uzywanie jezyka rosyjskiego jako pierwszego wsréd oséb deklaru-
jacych swojg przynalezno$¢ do narodu ukrainskiego:

Postugiwanie sie jezykiem rosyjskim nie jest uzaleznione od identyfikacji z rosyjska
tozsamoscia i kulturg, wrecz przeciwnie - jezyk rosyjski ma czesto neutralne nacecho-
wanie, jednak pozostaje jezykiem uzywanym codziennie przez respondentdw, nawet po
emigracji do innego kraju'®.

15 P. Levchuk, Trdjjezycznos¢ rosyjsko-ukrairisko-polska rosyjskojezycznych Ukraincéw
mieszkajqcych w Polsce, ,Przeglad Rusycystyczny” 2018, nr 2, s. 217.
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Rosyjskojezyczni uczniowie uczeszczajacy do oddziatu, ze wzgledu na agresje
Rosji na panstwo ukrainskie, nie byli jednak przychylnie odbierani przez pozostate
osoby w grupie. Neutralne podejscie do jezyka rosyjskiego, o ktéorym wspominat
Levchuk, w obliczu wojny zupetnie sie zmienito. Dzieci wiec na biezaco uczyty sie je-
zyka ukrainskiego, polskiego oraz angielskiego. Krétki i intensywny czas przyswaja-
nia wiedzy niestety skutkowal mieszaniem przez uczniéw wymienionych jezykoéow,
co najbardziej uwidaczniato sie przy okazji zapisu polskich dwuznakéow.

Ten sam test sprawdzajacy wiedze i umiejetnosci zdobyte w trakcie trzymie-
siecznego programu nauczania jezyka polskiego zostal przeprowadzony wsrdod
uczniow z do$wiadczeniem migracji, ktdrzy zostali wtaczeni do polskich klas.
Podobnie jak w oddziatach przygotowawczych, dzieci realizowaty w tygodniu sze$¢
godzin lekcji jezyka polskiego jako drugiego. Lacznie pod moja opieka znalazto sie
12 oséb, uczeszczajacych do klas VI i VII. Uczniowie zostali witgczeni do polskich
grup dwa tygodnie przed utworzeniem oddziatéw przygotowawczych w szkole.
Osiagniete przez nich postepy bieglosci jezykowej skontrolowane podczas testu
przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Wyniki ogélne ucznidw klas VI-VII z testu kontrolnego jezyka polskiego jako drugiego

Liczba oséb Skala wynikow Wyniki w przeliczeniu na %
12 oséb Sredni wynik 84%
2 osoby najwyzszy wynik 100%
1 osoba najnizszy wynik 64%

Zrédto: opracowanie wtasne.

Uczniowie bardzo dobrze poradzili sobie z zadaniami dotyczacymi rozumienia
ze stuchu oraz odbiorem tekstu czytanego; podobnie jak w oddziatach przygoto-
wawczych, pojawily sie nieznaczne problemy z samodzielnym tworzeniem tekstu
pisanego. Mtodziez jednak popetniata zdecydowanie mniej btedéw gramatycznych
i leksykalnych niz uczniowie z oddziatéw. W wiekszosci poprawnie uzgadniali for-
me gramatyczng wyrazéw oraz uzywali bogatszego stownictwa. Ponadto uczniowie,
ktoérzy osiggneli stuprocentowy wynik, uzywali zdan rozwinietych, wielokrotnie
ztozonych. To bardzo duze osiagniecie, zwazywszy na krétki czas nauki jezyka obce-
go. Co istotne, zaden z uczniéw w tej grupie badanych nie uczyt sie jezyka polskiego
w Ukrainie.

Obie grupy uczniéw byly wiec w tym samym przedziale wiekowym oraz
rozpoczely nauke w zblizonym czasie. Ponadto realizowali oni ten sam program
przy uzyciu metody JES-PL. Mimo to widoczne s3 duze réznice w wynikach testu,
zwlaszcza pordwnujac najnizsze z nich (oddziat przygotowawczy - 36%, klasa
polska - 64%). Podobne dysproporcje mozna zauwazy¢ przy wypowiedzi ustnej.
Mtodziez wiaczona do klas polskich uzywata szerszego zasobu stownictwa jezyka
polskiego z nielicznymi usterkami gramatycznymi. Z niewielka pomoca nauczy-
ciela wypowiedZ uczniéw byta ptynna oraz poprawna fonetycznie i intonacyjnie.
W oddziale przygotowawczym komunikacja odbywata sie na duzo nizszym poziomie.
Mtodziez uzywata podstawowego stownictwa z licznymi btedami gramatycznymi.
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Wypowiedz ustna byta co prawda zrozumiata, ale pojawiaty sie usterki fonetyczne
oraz intonacyjne. Uczniowie z oddziatow przygotowawczych znacznie rzadziej po-
dejmowali jakiekolwiek préby komunikowania sie w jezyku polskim. Wynikato to
przede wszystkim z obecnos$ci ttumacza na wszystkich lekcjach przedmiotowych.
Uczniowie nie widzieli potrzeby uzywania jezyka polskiego, poniewaz otaczajacy
ich rowiesnicy mowili w jezyku ukrainskim, a kontakt z nauczycielami odbywat sie
poprzez posrednictwo osoby dwujezycznej. Mtodziez wiaczona do klas polskich
zostata natomiast ,wrzucona na gteboka wode” i od razu musiata rozpocza¢ préobe
komunikacji w jezyku obcym, aby porozumie¢ sie z rdwiesnikami oraz nauczycie-
lami. Osoby prowadzace staraly sie rowniez zadbac o to, aby obcokrajowcy obecni
na zajeciach siedzieli z polskimi dzie¢mi, co poskutkowato zdecydowanie wieksza
$miato$cia w uzywaniu jezyka méwionego wérdd Ukrainicow.

Uwagi i postulaty koricowe

Obecnos¢ ttumacza na lekcjach w oddziatach przygotowawczych niestety znacznie
przyczynita sie do blokady jezykowej uczniéw, ktérg trudno bedzie pokona¢ na dal-
szych etapach ksztatcenia. Warto przypomnie¢, ze gtbwnym zatozeniem tworzenia
oddziatéw jest przygotowanie uczniéw do wtaczenia w grupy polskie, gdzie nie be-
dzie osoby dwujezycznej wspomagajgcej komunikacje. W konsekwencji uczniowie
po raz kolejny zostang narazeni na ogromny stres, zwigzany z nowa sytuacja jezyko-
wa. Bedzie ona dodatkowo potegowata szok kulturowy, z uwagi na przystapienie do
klasy z nowym otoczeniem rowiesnikow. Obecno$¢ ttumacza/ttumaczki w oddzia-
tach przygotowawczych jest jednak bardzo wazna w kontekscie zapewnienia poczu-
cia bezpieczenstwa i komfortu psychicznego uczniéw. Jest to bardzo istotne szcze-
gblnie na poczatku edukacji dzieci cudzoziemskich. Z obserwacji bowiem wynika, ze
wsrod uczniéw wiaczonych do polskich klas zauwazalne byto duze przygnebienie
oraz poczucie rezygnacji, natomiast w oddziatach przygotowawczych dtugo utrzy-
mywat sie nastrdj ekscytacji, charakterystyczny dla fazy ,miesigca miodowego”?®.
Uczniowie z do$wiadczeniem migracji przebywajacy w Polsce od czasu wojny
z Rosja potrzebuja szczegblnej uwagi i zrozumienia ze strony kadry pedagogiczne;j.
Nie jest bowiem tatwo wzbudzi¢ zaufanie wérdd dzieci, ktére sg obcigzone trudnymi
doswiadczeniami w tak mtodym wieku. Bardzo istotne jest zapewnienie uczniom
statej opieki psychologiczno-pedagogicznej, nawet jesli wydaje sie, ze dzieci pra-
widlowo przystosowaty sie do nowego srodowiska szkolnego. Trzeba pamietac, ze
uczniowie, wyjezdzajac ze swojej ojczyzny, przezyli traume, ktéra trudno im bedzie
wymazac¢ z pamieci. Skutkuje to rozmaitymi lekami, na ktére nauczyciel musi by¢
zawsze przygotowany. Okazuje sie bowiem, Ze uczniowie sprawiajacy wrazenie
bardzo energicznych, podekscytowanych i szczesliwych wsréd nowych przyjaciét
niespodziewanie wpadaja w silny atak paniki, kiedy stycha¢ samolot lecacy nisko
nad ziemia lub dZzwiek syreny strazy pozarnej. Nauczyciel musi by¢ zawsze goto-
wy na szybka i skuteczng reakcje w takich sytuacjach. Tworzenie wsréd uczniéw

16 H. Grzymata-Moszczynska, ]. Grzymata-Moszczynska, J. Durlik, P. Szydtowska, (Nie)
tatwe powroty do domu? Funkcjonowanie dzieci i mtodziezy powracajqcych z emigracji, War-
szawa 2015, s. 27.
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poczucia bezpieczenistwa oraz zaufania w szkole to obecnie podstawowe i chyba
najtrudniejsze cele do osiggniecia.

Waznym zadaniem szkoty jest rowniez wspieranie dzieci z doSwiadczeniem
migracji w konteks$cie zachowania wtasnej tozsamosci i kultury narodowej. Wrazli-
wo$¢ uczniow na te kwestie znaczaco sie pogtebita. Wojna w Ukrainie wzbudzita
wsrod cudzoziemcow duzy niepokdj zwigzany z utrata tozsamosci narodowej, dlate-
go tak istotny aspekt w procesie edukacji stanowi wsparcie indywidualnosci kultu-
rowej uczniéw. Proces adaptacyjny dzieci ukrainskich nie moze by¢ zatem gwattow-
ny. Niezwykle wazny jest rowniez sposéb komunikacji z uczniami. Zdecydowanie
lepiej nie korzystac z jezyka rosyjskiego w kontakcie z dzie¢mi ukrainskimi. Nie-
jednokrotnie wywotato to u nich panike, a nawet agresje w stosunku do osdb rosyj-
skojezycznych. Uczniowie tym samym przyjmowali pozycje obronng w stosunku do
rozméwcy, ktéry w ich mniemaniu stat sie potencjalnym zagrozeniem. W komuni-
kacji z dzie¢mi nalezy zatem unika¢ uzywania jezyka pomostowego, zwtaszcza ze
mowa ukrainska i polska sa do siebie w gruncie rzeczy bardzo podobne.

Uczniom cudzoziemskim nie brakuje natomiast motywacji do nauki. Cechuja
sie duzym zaangazowaniem oraz aktywno$cig podczas zaje¢ szkolnych, szczegdlnie
jesli jest to kierunek rozwijajacy ich pasje. Nalezy wiec wspiera¢ mtodziez w dal-
szym rozwoju oraz doceniac jej prace na lekcji. Kluczowym dziataniem w tym kie-
runku bedzie wiec biezgca ocena postepéw osiaganych przez ucznidow. Wspomaga
to proces uczenia sie dzieci i mtodziezy poprzez informacje zwrotng na temat tego,
co juz udato sie osiagna¢, a nad czym nalezy jeszcze popracowac. Nauczyciele uczacy
w oddziatach przygotowawczych unikali oceny dzieci cudzoziemskich, wychodzac
z zatozenia, Ze jest to proces najzwyczajniej zbedny. Przyczynit sie do takiego po-
dej$cia dokument, ktéry uczniowie otrzymali po zakoniczeniu nauki w oddziatach.
Dzieci bowiem nie dostaty $wiadectwa z ocenami, ale zaswiadczenie, w ktérym
znalazt sie og6lny opis osiggnietej biegtosci jezykowej oraz zakres zdobytej wiedzy
i umiejetnosci z realizowanych przedmiotéw szkolnych. Nauczyciele, ktérzy nie
zdecydowali sie wpisywac biezacych ocen, skarzyli sie jednak na brak zaangazowa-
nia dzieci na zajeciach oraz wrecz ich lekcewazacy stosunek do przedmiotu. Skoro
uczen nie otrzymuje informacji na temat swojej pracy na lekcjach, nie wie, na czym
powinien sie skupi¢, to w konsekwencji nie czuje rdwniez potrzeby, aby sie w lekcje
angazowac. Dziwi i zarazem smuci jednak fakt, ze sami nauczyciele nie sg zaintere-
sowani wynikami swojej pracy.

Nowa sytuacja w polskich szkotach jest niematym wyzwaniem dla systemu
o$wiaty. Przed nauczycielami stawiane s3 kolejne, bardzo trudne zadania, wy-
magajace odpowiedniego przygotowania glottodydaktycznego. Dotychczasowe
podejscie do cudzoziemcoéw, nierzadko funkcjonujgce na zasadzie ,przeczekania”
trudnej sytuacji, nie moze mie¢ wiecej miejsca. Za podstawe nalezy przyja¢ uwazng
obserwacje uczniéw cudzoziemskich, co pozwoli na mozliwie szeroka analize ich
funkcjonowania w polskim systemie edukacji oraz sformutowanie odpowiednich
wnioskéw na ten temat. Liczba nowych obowigzkéw wzgledem cudzoziemcow,
z ktérymi aktualnie musza sie mierzy¢ nauczyciele, wymaga natychmiastowego
wsparcia w procesie ich doskonalenia zawodowego.
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Pupil with Migration Experience in the Polish Education System - Practitioner Look

Abstract

The aim of this work is to show the functioning of students with experience of migration in the
Polish education system. The analysis of this topic is based on the use of the JES-PL method in
teaching Polish as a second language in the context of working with foreigners. On this basis,
itis possible to identify differences in the degree of learning the language of school education
and in language proficiency, depending on the group in which the child came. Reflection on
this theme is based above all on the activities of the teacher, the attitudes he adopts and the
didactic knowledge used to adapt young people to the new socio-cultural reality.

Keywords: child with migration experience, language of school education, adaptation of
foreigners, Polish as second language
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