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Pomiedzy stowem a obrazem. O wizualizacji
W hauczaniu/uczeniu sie jezyka polskiego jako drugiego

Los wie czasem dobrze kogo z kim zetkng¢
chocby po to zeby to spotkanie stato sie dla nas olsSnieniem

Julia Hartwig, Nie ma odpowiedzi

Pamieci Marty, niezastagpionej znawczyni funkcjonalnego podej$cia do nauczania/
uczenia sie jezyka, badaczki jezyka edukacji szkolnej, przyjaciétki — niniejszy tekst
poswiecam.

Wprowadzenie - polska szkota w dobie migracji

W polskiej szkole stale ros$nie liczba dzieci, dla ktérych jezyk polski nie jest jezykiem
ojczystym. Po wybuchu wojny w Ukrainie przyrost ten zmienit sie w lawine'. Polskie
prawo w ramach konwencji miedzynarodowych zapewnia dzieciom imigrantéow
rézne formy wsparcia w nauce?, ale mimo sprzyjajacych warunkow legislacyjnych
w szkolnej codziennos$ci pojawia sie wiele problemdw. Nie zawsze udaje sie zatozy¢

! Z danych dotyczacych $wiata i Polski: juz w 2017 r. szacowano, ze 30 mln dzieci zyje
poza krajem pochodzenia, w tym okoto 10 mln to dzieci, ktére zostaty przymusowo wysie-
dlone z wtasnych krajow.

Por. Z. Kawczynska-Butrym, Dzieci w migracji - co o nich wiemy?, ,Acta Universitatis
Lodziensis. Folia Sociologica” 2021, nr 76, s. 23. W polskim systemie oswiaty liczba uczniow
migrujacych objetych ksztatceniem wzrosta w ostatnim dziesiecioleciu z 9610 os6b w 2009 r.
do 51 363 os6b w 2019 r. Najliczniejszg grupe w szkotach dla dzieci i mtodziezy stanowia
uczniowie z Ukrainy. Z wypowiedzi MEiN (4.04.2022 r.) wynika, Ze po inwazji Rosji na Ukra-
ine do polskiego systemu edukacji zostato przyjetych 161 tys. ukrainskich dzieci.

2 Konwencja ONZ o prawach dziecka uznaje prawo dzieci do nauki, a w celu realizo-
wania tego prawa na zasadzie réwnych szans naktada na panstwa-strony obowigzek uczy-
nienia nauczania podstawowego obowigzkowym i bezptatnym dla wszystkich. Warunki po-
dejmowania nauki przez dzieci cudzoziemcéw w polskich szkotach sg okreslone przepisami
art. 165 Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2020 r. poz. 910)
oraz przepisami Rozporzadzenia MEN z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztatcenia os6b
niebedacych obywatelami polskimi oraz os6b bedacych obywatelami polskimi, ktére pobie-
raty nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty innych panstw (Dz.U.z 2017 r.
poz. 1655). Poszczegblne przepisy zawarte w tych aktach dotyczg prawa do dodatkowych
lekcji jezyka polskiego oraz zaje¢ wyréwnawczych; prawa do pomocy udzielanej przez asy-
stenta kulturowego; tworzenia, organizowania oraz dziatania w szkotach oddziatéw przygo-
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w szkole oddziatl przygotowawczy, pozyska¢ osobe, ktéra mogtaby posredniczy¢
w komunikacji, petnitaby funkcje asystenta kulturowego®. A dodatkowo kontekstem
edukacyjnym migrujacych uczniéw sa ztozone uwarunkowania spoteczne oraz psy-
chologiczne. Gtéwny problem stanowig trudno$ci w komunikacji z nauczycielem je-
zyka (jezyka polskiego jako obcego), a takze z nauczycielem przedmiotu (polskiego
jako ojczystego, geografii, fizyki czy jezyka obcego). To utrudnienie dotyka trzech
stron dyskursu szkolnego: uczniéw migrujacych, polskich uczniéw oraz nauczycieli.
Bariery jezykowe wzmacnia brak wtasciwego przygotowania glottodydaktyczne-
go - takiego, jakim dysponuje lektor z umiejetnosciami uczenia JPJO bez pomocy
jezyka posrednika, a takze brak przygotowania odpowiednich materiatéw dydak-
tycznych czy srodowiska uczenia sie*. Niezaleznie od dydaktycznego wzmozenia
kadr akademickich i o§wiatowych, licznych szkolen i webinariéw oraz faktu, ze wraz
ze wzrostem w polskich klasach liczby dzieci z doSwiadczeniem migracji na rynku
edukacyjnym pojawito sie sporo materiatéw do pracy z uczniami o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych, nauczyciele ciagle poszukujg takich rozwiazan, pomocy dy-
daktycznych i narzedzi, ktére pozwolityby pracowac z zespotem o zréznicowanych
potrzebach edukacyjnych w formule dzielenia wspdlnego pola uwagi.

Wiosng 2022 roku mozna byto doswiadczy¢, jak wielka wage maja badania
i dziatania aplikacyjne budujgce kompetencje kadry nauczycielskiej w zakresie
uczenia jezyka polskiego jako drugiego i jako jezyka edukacji szkolnej - w tym umie-
jetnosci dostosowania materiatéw nauczania do potrzeb dzieci z doswiadczeniem
migracji. W tym kontekscie trzeba wspomnie¢ o opracowaniu i wdrazaniu metody
JES-PL oraz przygotowaniu w jej ramach materiatéw dydaktycznych utatwiajacych
dzieciom migrantéw nauke w polskiej szkole®.

towawczych, do ktérych moga trafi¢ dzieci, aby poprawi¢ swoja znajomos¢ jezyka polskiego
(od 2017 r.); prawa do dostosowania formy i warunkdw egzaminu zewnetrznego.

3 W krajach Unii Europejskiej dziataja dwa modele integracji nowo przybytych uczniéw -
model separacyjny, w ktérym uczniowie pierwsze miesigce czy nawet lata spedzajg na na-
uce jezyka w oddziale przygotowawczym, albo model integracyjny, w ktérym uczniowie od
poczatku sg wiaczeni do systemu klasowego, z dodatkowymi lekcjami jezyka danego kraju.
Ten drugi model dominuje w Polsce, cho¢ od kilku lat istnieje mozliwo$¢ dziatania oddziatéw
przygotowawczych. Po wybuchu wojny w Ukrainie wprowadzono dodatkowe utatwienia dla
uczniéw ukrainskich, m.in. w otwieraniu tych oddziatéw - rozp. MEiN z 8 kwietnia 2022 r.
zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci
i mtodziezy bedacych obywatelami Ukrainy (Dz.U.z 2022 r. poz. 795). Pomimo tych utatwien
zaledwie 10% ukrainskich uczniéw uczy sie w oddziatach przygotowawczych, a zdecydowa-
na wiekszo$¢ wiaczono do juz istniejacych klas, w ktérych razem z polskimi uczniami realizu-
ja polska podstawe programowa w zakresie réznych przedmiotéw nauczania.

* Por. na temat braku warunkéw wprowadzania w zycie zasad edukacji witgczajacej
(inkluzyjnej): P. Gebal, Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie integra-
cyjno-inkluzyjne, Krakéw 2018, s. 199-212; M. Gebka-Wolak, Metodyka pracy z uczniami z do-
Swiadczeniem migracji. Jezyk polski w klasach 4-8, ,Edukacja” 2019, nr 3 (150), s. 68-84.

5 Por. M. Pamuta-Behrens, M. Szymanska, W polskiej szkole. Materialy do pracy z ucznia-
mi z doswiadczeniem migracji. Przewodnik, http://fundacjareja.eu/przewodnik-dla-nauczy-
ciela/ (dostep: 15.07.2022); M. Pamuta-Behrens, M. Szymanska, Metoda JES-PL. Nauczanie
jezyka edukacji szkolnej uczniow z doswiadczeniem migracji, ,JOwS” 2018, nr 2, s. 4-11.
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Obraz/obrazowanie w edukacji

Poki kompetencje glottodydaktyczne nauczycieli nie zostang poglebione, a regu-
lacjom prawnym nie zaczng towarzyszy¢ zaawansowane dziatania sprzyjajace in-
kluzji dzieci z doswiadczeniem migracji, warto przypomnie¢ o narzedziach, ktére
moglyby zwiekszy¢ efektywnos$¢ komunikacji, wprowadzi¢ cho¢by nié porozumie-
nia pomiedzy uczniami migrantami, ich polskimi réwie$nikami i nauczycielami -
o narzedziach opartych na kodzie, ktéry jest dobrze znany zaréwno nauczycielom,
jak i uczniom. Sprawdzat sie w wielu funkcjach przez tysigclecia, a dzisiaj moze gra¢
takze role szybkiego posrednika pomiedzy dwoma jezykami: nauczanym (w naszym
przypadku jezykiem polskim) i pierwszym jezykiem ucznia, ktéremu wcze$niej nie
byto dane rozmawia¢ po polsku, a obecna sytuacja wymaga postugiwania sie tym je-
zykiem jako jezykiem edukacji. I cho¢ filozofowie, psycholodzy i lingwisci wskazuja
na liczne zwiazki i zalezno$ci pomiedzy jezykiem a mysleniem, warto przypomniec
wypowiedz Alberta Einsteina, ktdrg mozna zadedykowac polskim edukatorom po-
szukujacym wiasciwych pomocy dydaktycznych dla zespotéw uczniéw o zrdéznico-
wanych potrzebach edukacyjnych:

Stowo pisane czy méwione, w ogble jezyk, zdaje sie bez znaczenia w mechanizmie moich
proceséw myslowych. To obrazy, mniej lub bardziej klarowne, pojawiajace sie i taczace
ze soba na kazde zyczenie, stanowia zasadnicze elementy myslenia®.

Uczony zwrdcit uwage na myslenie wizualne, czerpigce z obrazu i tekstu, jako
podstawe informacji zakodowanej w znakach. Gdy stowa, bedace fundamentem
komunikacji, okazuja sie niewystarczajace, analogiczna do przekazywanej tresci
funkcje zyskuje obraz. Tak byto zawsze: to obraz, uzupetniajac tres¢, petmit funkcje
dydaktyczno-poznawcza w najstarszych dzietach artystycznych dokumentujacych
kulture:

0d prehistorycznych rysunkéw naskalnych i sztuki australijskich Aborygenéw po zapis
obrazéw z elektronowego mikroskopu wizualizacja byta sposobem ujmowania, rozu-
mienia i przekazywania wiedzy’

- jak w bogato ilustrowanych przyktadach Biblii pauperum, edukujacych w sferze
kultury religijnej mniej wyksztatcone spoteczenstwo®. Obrazy podnosza w tym wy-
padku wartos$¢ dydaktyczng, stanowigc swego rodzaju ,,uporzadkowang strukture”
uzupetniong ,krotkimi opisami tekstowymi”. Przez przemyslang powtarzalnos¢
uktadéw kompozycyjnych zapewniajg takze ksiegom wysoka czytelnos$¢ tekstu
i przejrzystos¢ catej publikacji. Warto réwniez przypomnie¢ w tym miejscu pierwszy

¢ Cyt. za: A. Frutiger, Cztowiek i jego znaki, przet. C. Tomaszewska, Krakéw 2010, s. 16.

7 A. Morawinska, Tytutem wstepu. Powitanie uczestnikéw konferencji, [w:] Wizualizacja
wiedzy. Od Biblia Pauperum do hipertekstu, red. M. Kluza, Lublin 2011, s. 8.

8 Por. M. Straczynska, Synergia obrazu i tekstu w projektowaniu komunikacji wizual-
nej: poszukiwanie i analiza najwazniejszych przyktadow skutecznego tqczenia obrazu i tekstu
w kontekscie edukacyjnym, praca doktorska, promotor k. Kli$, Uniwersytet Slaski, Katowice
2017.

9 Tamze, s. 6.
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podrecznik do nauki jezyka tacinskiego z 1658 r., Swiat malowany (Orbis sensualium
pictus) Jana Komenskiego - majacy forme ilustrowanej czytanki, uznawanej za do-
skonala i tatwo przyswajalng*.

Przekazywanie informacji czy dzielenie sie mys$lg, bogato wspomagane obraza-
mi, moze wiec dzisiaj bazowac na do§wiadczeniach z przesztosci. Wspotczesnie po-
stugiwanie sie obrazem, znakiem graficznym, infografika, zobrazowang statystyka
nalezy do zjawisk powszechnie znanych i przenikajgcych sie, tworzac co$, co okresla
sie jako ,kulture obrazkowg”, wykorzystywang takze w edukacji. Obraz staje sie
nosnikiem informacji, wiedzy, emocji, w ten sposéb oddziatuje na odbiorce. Jego
zastosowanie w dydaktyce opiera sie na wytycznych psychologii uczenia sie, ktére
wskazuja, Ze zobrazowanie tresci zwraca uwage na okreslony przedmiot (temat),
pomaga w szybszym i skuteczniejszym zapamietywaniu informacji, w zrozumieniu
powigzan miedzy nimi oraz przypominaniu sobie potrzebnych informacji. W od-
niesieniu do stosowania wizualnych znakéw podczas uczenia sie jezyka drugiego
oznacza takze utatwienie rozpoznawania, rozumienia i rozwigzywania problemoéw
w opanowaniu znaczen'!,

Korzysci ptynace z obrazowego przedstawiania tresci, ktére wyzyskuje sie
w procesie edukacji, wynikajg z biologicznego wyposazenia cztowieka. Wzrok
jest zmystem dominujacym podczas pozyskiwania informacji z otoczenia - robi to
najszybciej, prawie nie angazujac Swiadomosci. Dodatkowo, jak stwierdzit niemal
piec¢dziesigt lat temu Allan Paivio, zalety obrazu ptyna z pamieciowego mechaniz-
mu podwojnego kodowania informacji - na dwdch poziomach: w systemie stow-
nym i obrazowym, niezaleznych od siebie, ale wzajemnie sie wspomagajacych?2.
sJezeli pewne informacje zostang zapomniane w jednym systemie, nie powoduje to
zmniejszenia og6lnej mozliwosci rozumienia, poniewaz informacje sa pamietane
i wydobywane z innego systemu”'3. Osoba ,czytajgca” obrazy wigzane z tekstem
Iaczy informacje ptynace z obu Zrédet. Wzmacnia to przekaz informacyjny i utatwia
rozumienie. To, co werbalne i obrazowe, wzajemnie sie przeplata, przyczyniajac sie
do gtebszego zrozumienia catosci.

Koncepcja podwdjnego kodowania Paivio pozwala na wyjasnienie wptywu
wizualizacji na ksztalttowanie umiejetnosci ,domystu jezykowego” u dzieci niezna-
jacych jezyka. Moze ona - przez siegniecie do wiedzy pozajezykowej - poglebic¢
przyswajanie poznawanych tekstéw. Dlatego w pracy z uczniem o specjalnych po-
trzebach (jezykowych) wiekszy nacisk nalezy potozy¢ na rozwijanie kompetencji
rozumienia tekstu rowniez poprzez tworzenie odniesien do do§wiadczen pozateks-
towych, zyciowych, emocjonalnych i praktycznych - w tym plastycznych. Teoria

10 Zob. A. Fijatkowski, Orbis pictus - Swiat malowany Jana Amosa Komenskiego / Orbis
pictus - Die Welt in Bildern des Johann Amos Comenius, Warszawa 2008.

11 Zob. G. Heyd, Aufbauwissen fiir den Fremdsprachenunterricht Deutsch als Fremdspra-
che, Tiibingen 1997.

12 Allan Paivio opieral swoje koncepcje na badaniach mentalnych wyobrazen i ich wpty-
wu na pamie¢ ludzka. Por. A. Paivio, Mental Representations: A Dual Coding Approach, New
York 1986.

13 S. Kawiorski, Koncepcja podwdjnego kodowania Allana Paivio w procesie percepcji czy-
tanego tekstu, ,Podkarpackie Studia Biblioteczne” 2013, nr 2, s. 36.



Pomiedzy stowem a obrazem. O wizualizagji... [17]

Paivio tltumaczy takze efekt lepszego pamietania materiatu jezykowego (stowne-
go) jednoczesnie wyobrazanego, przedstawionego w zobrazowanej postaci. To
argument na rzecz stosowania materiatéw ilustracyjnych w nauce jezykéw obcych
i zacheta do stosowania obrazu kojarzonego z tekstem - jako mediatora w zapamie-
tywaniu materiatu werbalnego. Badania potwierdzaja bowiem, Ze obrazy sg najcze-
$ciej lepiej pamietane niz odpowiadajgce im stowa'“.

0 randze wykorzystywania obrazu w edukacji Swiadczy takze rozwijajaca sie
od lat sze$cdziesiatych ubiegtego wieku teoria wizualnego uczenia sie i myslenia
wizualnego. Za fundamentalne dla normalnego przyswajania wiedzy uznaje sie
w niej pojecie tzw. alfabetyzmu wizualnego rozumiane jako ,grupa kompetencji
wizualnych, ktére moze rozwina¢ kazdy cztowiek poprzez patrzenie i rownolegte
integrowanie innych do$wiadczen sensorycznych”>. Umozliwiajg one rozréznianie
oraz interpretowanie czynnosci, przedmiotéw i/lub symboli wizualnych, zaré6wno
naturalnych, jak i nienaturalnych. Twoércze uzycie tych kompetencji pozwala rozu-
mie¢ arcydzieta kultury wizualnej. Alfabetyzm wizualny taczy zréznicowana grupe
zagadnien zwigzanych z umiejetno$ciami percepcyjnymi rozwijanymi w procesie
socjalizacji: od odczytywania tres$ci wizualnych przez krytyczng ewaluacje materia-
16w wizualnych po umiejetnos$¢ tworczego odbioru estetycznych wtasnosci kultury
wizualnej. Staja sie one podstawa badan réznorodnych dyscyplin: socjologii, nauk
o kulturze, pedagogiki czy sztuki'®. Sposréd rozmaitych aspektéw myslenia wizual-
nego chciatabym zwréci¢ uwage na wartosci edukacyjne zagadnienia: na te metody,
techniki i podejscia, ktore opieraja sie na naturalnych umiejetnosciach kreowania
w mys$lach obrazéw, wiazac zakodowane w obrazie znaczenie z reprezentacjg wer-
balna. Dla dziecka z doswiadczeniem migracji beda one stanowity wsparcie w szyb-
szym docieraniu do senséw poznawanego jezyka i w rozumieniu. Metody te, budu-
jac systemy skojarzen czy przypominajacych ,hakéw”, stuza ponadto do lepszego
opracowania pamieciowego reprezentacji znaczonych obiektéw. Nie oznaczaja tez
catkowitej rezygnacji ze stéw, lecz wzbogacaja stowa o obrazy: symbole, wykresy,
schematy, diagramy, proste rysunki, ikonki, strzatki i wiele innych form taczacych
sie ze stowem.

Kod wizualny stuzebny wobec edukacji?

Komponenty stowno-rysunkowe w charakterze kodu pomocniczego, stanowig-
ce swego rodzaju kod wizualny, mozna wtaczy¢ na kazdym etapie lekcji z grupa

* Por. M. Jagodzinska, Obraz w procesie poznania i uczenia sie, Warszawa 1991.

5 Definicja znajduje sie na stronie International Visual Literacy Association - Mie-
dzynarodowego Stowarzyszenia Alfabetyzacji Wizualnej, por. https://ivla.org/ (dostep:
13.07.2022).

6 Por. opracowania: Visual Literacy, ed. ]. EIkin, New York 2009; P. Sztompka, Socjo-
logia wizualna, Warszawa 2006; B. Goldfarb, Visual Pedagogy, Durham 2002; Ch.0. Garoian,
Y. Gondelis, Spectacle Pedagogy: Art, Politics, and Visual Culture, New York 2008; K. Jankow-
ska, M. Michatowska, A. Luczkiewicz, Zobaczy¢ - rozpoznaé - zrozumiec. Wizualizacja jako
metoda upowszechniania wiedzy, Gdansk 2019.
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o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych. Mozna je wykorzysta¢ na rézne spo-

soby i w r6znych fazach lekgji:

— w materiatach przygotowanych do lekcji przez nauczyciela i wykorzystanych we
wprowadzeniu do niej,

— podczas fazy opracowania lekcji, np. gdy nauczyciel prowadzi pogadanke dla
uczniow lub daje wskazowki podczas rozwigzywania problemu,

— kiedy uczniowie pracuja samodzielnie i sami tworzg wizualizacje,

— podczas pracy w grupach,

— w czesci koncowej lekcji jako podsumowanie pracy uczniow,

— podczas catej lekcji w charakterze rozwijanej notatki.

Weczes$niej jednak nauczyciel powinien wyprzedzajaco pozyska¢ wiedze na te-
mat przynalezno$ci kulturowej uczniow?. Istotne dla dopelniajacej roli obrazu jest
bowiem zestrojenie go z kulturowym wyposazeniem ucznia, aby techniki i sposoby
przedstawienia, wynikajace z kultury twdrcy, nie przeszkodzity we wtasciwej de-
szyfracji zobrazowanej tresci. Owo dopasowanie jest tez warunkiem synergicznego
wykorzystania gotowych materiatéw ilustracyjnych, np. z podrecznikéw przezna-
czonych do JPJO (takze z podrecznikéw przedmiotowych), podczas objasniania
tresci czy zachecenia do podejmowania préob komunikacji jezykowej (w formie
opisu ilustracji lub komentarza do niej). Gotowe ilustracje moga wtedy pozytyw-
nie oddzialywac na tempo procesu wzbogacania stownictwa, a tabele i grafiki - na
rozwijanie sprawnosci i $wiadomosci gramatycznej. Glottodydaktycy chetnie uzu-
petniajg wizualny materiat z podrecznikéw o dwujezyczne fiszki w zr6znicowanych
kolorach (np. inny dla jezyka polskiego, inny - dla pierwszego jezyka ucznia) pre-
zentujace w obu jezykach te same piktogramy (obiekty). Stuza one rozszerzaniu
zasobu stownictwa (np. wprowadzeniu stéw kluczowych do lekcji przedmiotowych
w modelu integracyjnym'®) oraz utrwaleniu typowych struktur gramatycznych.
Wykorzystanie gotowych materiatéw czy gotowych fiszek to strategie znane, efek-
tywne, utatwiajace przyswojenie nowych tresci w poznawanym jezyku, jednak
pozostawiaja ucznia biernym, a ich dziatanie jest mniej skuteczne od préb samo-
dzielnego opracowania wtasnego materiatu graficznego do konkretnego tematu lub
przygotowania takiego materiatu w parach mieszanych jezykowo.

7 Przy okazji wprowadzania kodu plastycznego zwracam uwage na jeden z kilku kro-
kow, ktére wykonuje nauczyciel wprowadzajacy do klasy dziecko cudzoziemskie (to m.in.:
poznanie statusu prawnego dziecka; poznanie kraju pochodzenia, kultury, religii; poznanie
systemu edukacji kraju pochodzenia ucznia; nawigzanie wspétpracy z pedagogiem i psy-
chologiem szkolnym; porozumienie z innymi nauczycielami uczacymi dziecko; nawigzanie
kontaktu z rodzicami dziecka; przygotowanie klasy na przyjecie nowego ucznia; przygoto-
wanie polskich rodzicéw). Por. E. Fiok, Osiem krokéw, czyli kilka praktycznych rad, Warszawa,
http://www.bc.ore.edu.pl/Content/617 /osiem++krokw+czyli+kilka+praktycznych+rad3.
pdf (dostep: 16.07.2022).

18 Listy stéw kluczowych do réznych przedmiotéw sporzadzone dla nauczycieli uczacych
dzieci ukrainskie mozna znalez¢ na stronie Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad Edu-
kacja Humanistyczng w Uniwersytecie Slaskim: https://www.icbeh.us.edu.pl/?page_id=216
(dostep: 14.07.2021). Listy zostaty przygotowane przez polskich i ukrainskich studentow,
takze doktorantéw réznych kierunkéw (w Uniwersytecie Slgskim).
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Techniki, strategie, metody wizualne

Warto w tym miejscu przypomniec strategie znane i atrakcyjne, ktore pozwalaja

maksymalnie wykorzysta¢ mozliwo$ci ludzkiego mézgu, gdyz tacza prace obu jego

potkul, wigzac w proponowanych dziataniach obraz i zapis werbalny. Do najprost-

szych technik nalezy sporzadzanie przez uczniéw wspomnianych juz fiszek czy

stowniczkéw obrazkowych - samodzielne tworzenie ilustracji do podanej listy

(np. stow kluczowych do lektury lub tematu lekcji) przez grupy/pary uczniow?®:

— sporzadzenie rysunkéw do fragmentéw listy stéw kluczowych,

— wymiana list/kartek pomiedzy grupami i dorysowanie jakiego$ szczegétu do kart
stownikowych stworzonych przez kolegéw?°.

Efektem takiej pracy - poza jej edukacyjnym charakterem - s3 takze spore walory

wychowawcze (budowanie wiezi w grupie, wzmocnienie pewnosci uczniéw z do-

Swiadczeniem migracji).

Réwnie angazujace okazuja sie strategie mnemotechniczne polegajace na
przedstawianiu istotnej tre$ci za pomoca kojarzonego z ta tre$cig obrazu. Tak
dziataja techniki ogniwa lub hakéw pamieciowych, siegajace do starozytnych me-
tod stuzacych zapamietywaniu, przechowywaniu i przypominaniu informacji?'.
W mnemotechnikach wykorzystuje sie fakt, Ze reprezentacja $wiata zewnetrznego
jest kodowana w dwéch systemach - do werbalnych tresci dodaje sie wiec repre-
zentacje w postaci obrazu/scenki i w ten sposéb buduje skojarzenie we wiasnym
umysle, czyli wigze sie stowo (nieznane w poznawanym jezyku) z tym, co jest nam
juz znane i gteboko zakotwiczone w naszej pamieci (obraz, znaczenie). Pamiec¢
ludzka dziata przez asocjacje, a zakodowanie informacji na dwa sposoby zwieksza
mozliwos$¢ jej pdzniejszego odtworzenia/przypomnienia. Zastosowanie skojarzen
utatwia przenoszenie znaczenia pomiedzy dwiema reprezentacjami werbalnymi
(jezyka pierwszego i drugiego), pozwala tez na szybsze i trwalsze zapamietywanie
tresci w przyswajanym jezyku. Dowiedziono, zZe tatwiej zapamietuje sie obraz zywy,
barwny, na ktérym co$ sie dzieje, peten emocji, a wiec by rysowane wyobrazenia
byty lepiej zapamietane, powinny powstac jako ilustracje kolorowe oraz $§mieszne,

19 W klasach w integracyjnym modelu edukacji - praca w parach mieszanych jezykowo.
Przy tworzeniu stowniczkéw do lekcji przedmiotowych nauczyciel moze wyznaczy¢ zakres
tematyczny, zawsze takze powinien okresli¢ charakter kart stownikowych i materiaty, z kt6-
rych miatyby powstac.

20 W Kanadzie przeprowadzono badanie na temat efektywno$ci takiej strategii. Okaza-
to sie, ze uczniowie osiagali najlepsze rezultaty w zapamietywaniu tej cze$ci stownictwa, do
ktoérej tworzyli rysunki. Dorysowywanie czego$ juz takiej skutecznosci nie zapewniato. Zob.
J. Wammes, On the Mnemonic Benefits of Drawing. A Doctoral Thesis Presented to the University
of Waterloo, Waterloo 2017.

1 Mnemotechniki (mnemoniki, gr. mneme - pamiec). Za ich twérce uwaza sie Symoni-
desa z Keos (556-467 p.n.e.). Zaczynat pono¢ od metody lokalizacji: metoda loci - rzymskiego
pokoju. Do dzisiaj stworzono wiele technik pamieciowych. Do opisu witgczam strategie ogni-
wa, w ktdrej istotne jest nie tylko obrazowanie mentalne, lecz takze realne rysowanie.

Zob. ].B. Arden, Doskonalenie pamieci dla bystrzakéw, przet. M. Marczak, Gliwice 2008,
s. 170; E. Czerniawska, Mnemotechniki. Miejsce we wspdtczesnej psychologii, ,Psychologia Wy-
chowawcza” 1985, nr 28, s. 400-410.
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dziwne, nierealne, aktywne. Dla skuteczno$ci pamieciowej istotne s3 bowiem obraz
iakcja. Dziatanie jest jednak tym bardziej efektywne, im wiecej zmystéw (poza wzro-
kiem, ktory jest podstawowy w technikach mnemicznych taczonych z rysowaniem)
zostaje zaangazowanych w trakcie procesu zapamietywania. Podczas wizualizacji
najlepiej zaangazowac wszystkie zmysty uczniéw, a wiec nie tylko ,oglada¢” sytu-
acje w wyobrazni, ale réwniez: zobaczy¢ na ilustracji, udzwiekowi¢ (cenne podczas
ostuchiwania sie z jezykiem), takze smakowa¢, dotykac.

Jak dziata wspomniana juz metoda ogniwa? taczy ona niezwigzane ze sobg
reprezentacje za pomocg obrazéw i/badz historyjki zawierajacej stowa do zapa-
mietania. Na wspo6lnym obrazku wiaze sie ze soba dwie informacje. Gdy elementow
do zapamietania jest wiecej i trudno je pogrupowac¢ w kategorie, metoda zmienia
sie w taficuchowa metode skojarzen (LMS), kiedy kolejne skojarzone pary (i ich
wizualizacje) - ogniwa - s3 taczone miedzy soba w taficuch przez krétka, Smieszna
historyjke komiksowa. Metoda ogniwa rysunkowego jest optymalna przy zapamie-
tywaniu ortograméw?, ale z powodzeniem wykorzystano ja podczas kilku lekcji
w klasach VIi VII, w czasie ktérych polscy i ukrainscy uczniowie wspdlnie odkrywali
Jfatszywych przyjaciét ttumacza”® w polskiej i ukrainskiej leksyce?*. Uczniowie po-
znawali wtasciwe znaczenie podobnie brzmigcych stéw, korzystali z techniki zaste-
powania pojedynczych stéw rysunkami, wymyslali historyjki dla nich, a nastepnie
rysowali komiksy do dwuobrazkowej opowiesci taczacej/rdznicujgcej oba znacze-
nia. Cykl zaplanowany w tej metodzie znakomicie sprawdzit sie jako utatwienie

22 W celu zapamietania pisowni wyrazéw z ¢ niewymiennym mozna narysowac wy-
obrazane obiekty: réze, kréla, gére w wymyslonej dla nich $miesznej historyjce komiksowe;j.
Przyktad narysowanego ogniwa dotyczacego pisowni h:

. %)(73

OGS D

Rys. 1. Pisownia z h

2 Falszywi przyjaciele ttumacza” - na zbiezno$ci brzmienia i zréznicowanego znacze-
nia zbudowana jest jedna z mnemotechnik wykorzystywana do zapamietania nieznanych
wyrazow, termindw, zwrotéw z jezyka obcego. Znana jest jako metoda stéw kluczy, w jezyku
angielskim okreslana jako the keyword metod. Spopularyzowat ja Richard C. Atkinson. Zob.
R.C. Atkinson, Mnemotechnics in Second-language Learning, ,American Psychologist” 1975,
vol. 30 (8), s. 821-828.

2 Lekcje probne przeprowadzone przez studentki filologii polskiej w Szkole Podsta-
wowej nr 20 w Rudzie Slaskiej w maju 2022 r. Tematami rysowanych komikséw staty sie
wyrazy: arbuz, dynia, melon (ukr. kagyH, eap6ys, duns); sklep, magazyn, grobowiec (mazasuH,
ckaa0, ckaen); Krzesto, fotel, dywan, kanapa (cmizeys, kpicao, kuaum, dusan), lis, las (1ucuys,
s1ic); Swit, Swiat (ceimaHok, cgim).



Pomiedzy stowem a obrazem. O wizualizagji... [21]

zapamietywania obcojezycznego, problematycznego stownictwa i wywotywania
go z pamieci. Rownie dobrze mozna go wykorzysta¢ przy objasnianiu fragmentow
tekstu (czy dat podczas lekcji historii). Strategia moze takze stuzy¢ do wtasciwego
zorganizowania tres$ci przedmiotowych do zapamietania - w postaci utworzenia
5-10-15 stéw kluczy, haset reprezentujacych pewng porcje materiatu. Wytawiajac
stowa klucze z danej lekcji i przeksztatcajgc je w tancuch kilku stéw (i rysunkéw),
pozwalamy uczniowi ze specjalnymi potrzebami aktywnie pracowac ze stowami,
a tym samym koncentrowac sie i niemal samoistnie zapamietywac ,Sciezke” dojscia
do materialu poznawanego w czasie lekcji. Wystarczy tylko, by uczen ,zobaczyt”/
zobrazowat hasto, a nastepnie potgczyt kolejne kluczowe stowa w tancuch - po
dwa - na zasadzie skojarzen. Do takich dziatan dla dziecka poznajacego drugi jezyk
niezbedny bytby material dostosowany jezykowo?>.

Do wizualizacji odwotuje sie takze strategia hakéw, polegajaca na ,umiesz-
czaniu” w pamieci tzw. hakéw czy zakladek, oparta na odpowiedniej kategoryzacji
nabywanych informacji. Zaktadkowa strategie zapamietywania mozna iaczy¢ ze
strategia tanicuchowa: jesli ogniwa postuza do zapamietania stéw kluczowych do
lekcji, to strategia zaktadek/hakéw moze by¢ wykorzystana do utrwalenia kolejno-
$ci krokéw postepowania w rozwigzaniu konkretnego problemu na lekcjach przed-
miotowych (w tym: na lekcji historii do wizualizacji dat)?.

Do najbardziej tworczych form z aktywnym uzyciem strategii wizualnych na-
leza mapy mysli i notatki graficzne (sketchnotki). Dzieki uzyciu rysunkéw i grafik —
wedtug zasady podwojnego kodowania - umozliwiajg one uczniom jezyka polskie-
go jako drugiego szybsze dotarcie do zwigzkéw i zaleznosci ukrytych w strukturze
i znaczeniach jezyka, przyspieszaja wzrost efektywnosci lekcji jezyka polskiego,
pozwalaja zachowaé uczniom migrujacym caty tok lekcji przedmiotowej w skon-
densowanej rysunkowej formie (jesli tylko zostaty dobrze wprowadzone stowa
kluczowe).

Mapy mysli oferuja obrazowe przedstawienie szkolnej wiedzy. U podstaw
tej techniki legty badania dotyczace pracy moézgu i przyswajania informacji, m.in.
wskazujgce na optymalny podczas nauki czas ich przyswajania, istotno$¢ asocjacji
pomiedzy wiedza znang i nowg, a takze atrakcyjno$¢ nowych informacji. I tak pre-
kursorami nielinearnego zapisywania notatek stali sie w latach siedemdziesigtych
XX w. dwaj psychologowie, Peter H. Lindsay i Donald A. Norman, badajacy pro-
cesy przetwarzania informacji przez cztowieka. Wyszli oni od tworzenia pikto-

% Przystosowany w sposob, ktéry proponuje Matgorzata Gebka-Wolak dla nauczania
jezyka polskiego: na I etapie m.in. ,adaptacja tekstow” przedmiotowych i ,obudowanie ich
¢wiczeniami rozwijajacymi” czytanie ze zrozumieniem. Na etapie Il badaczka proponuje ,in-
dywidualizacje programu nauczania, bioraca pod uwage wyniki diagnozy danego ucznia”.
M. Gebka-Wolak, Od nauki o jezyku do nauki jezyka polskiego. Uwagi o przystosowywaniu ma-
teriatow z zakresu gramatyki w klasach IV-VIII do pracy z uczniami z doswiadczeniem migra-
¢ji, [w:] Panorama glottodydaktyki polonistycznej. Wyzwania, pytania, kierunki, red. K. Zioto-
-Puzuk, Warszawa 2019, s. 42-43.

26 Szerzej na temat metody zob. Z. Stankiewicz, Trening umystu, Warszawa 1999, s. 13.
Zob. tez Z. Brzeskiewicz, Superpamieé, Biatystok 2005; H. Lorayne, Sekrety superpamieci,
przet. M. Siurawski, £.6dz 1999.
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gramowych sieci skojarzen, wiazac ich efektywne oddziatywanie ze sposobem pre-
zentowania informacji zbliZonym do naturalnego (wielokierunkowego, opartego na
asocjacjach) sposobu pracy moézgu?’. W tym zakresie badania psychologow tgcza
sie z wczesniejszym odKkryciem noblisty Rogera Sperry’ego, neurobiologa, na temat
rozdzielnego moézgu - potkule mézgowe dziatajg bowiem autonomicznie: lewa poét-
kula moézgowa odpowiedzialna jest m.in. za zdolnosci i funkcje jezykowe (mowa,
czytanie, pisanie, gramatyka, dostowne znaczenie stdw), myslenie analityczne, hie-
rarchie matematyczne (liczby, zbiory), natomiast prawa kieruje wyobraznig, zdol-
nosciami plastycznymi i muzycznymi, orientacja przestrzenng, marzeniami i obra-
zem catos$ci. Czes¢ tych badan na uzytek szeroko pojetej edukacji wykorzystat Tony
Buzan, edukator i popularyzator nowoczesnych metod uczenia. To on uczynit mapy
mys$li znanymi na catym $wiecie - w edukacji i w biznesie. Dowodzit, Ze postugujac
sie mapami mysli, stymulujemy do (wspoét)pracy obie pétkule mdzgowe, co daje
gwarancje wysokiej efektywno$ci uczenia sie i nauczania?®. Okazato sie takze, ze
sporzadzanie i odczytywanie notatek nielinearnych jest bardzo ekonomiczne, gdyz
wymaga zapisania jedynie stow kluczy, co jednoczesnie przyspiesza odnalezienie
wtasciwego stowa/czesci notatki podczas powtarzania materiatu. Tworzenie map
sprzyja rozwojowi kreatywno$ci uczacego sie, budowaniu umiejetnosci analizowa-
nia oraz dokonywania syntezy, utatwia takze refleksje nad przebiegiem i efektami
wtasnej nauki?’.

Dla ucznia pokonujacego bariere nieznanego jezyka mapy staja sie ogromnym
wsparciem podczas rozwijania stownictwa i gramatyki, wyré6zniajg sie takze jako
metoda i rodzaj zapisu podczas pracy z tekstem. Mapy pozwalaja m.in. usystema-
tyzowac¢ nauke stownictwa - nie jako pamieciowo opanowywanych list nowych
stéwek poznawanych w przypadkowym porzadku, trudnych do memoryzacji, ale
jako wprowadzanych zgodnie z zasadami ,magazynowania” ich w mentalnym lek-
sykonie ucznia, czyli w potaczeniu z sieciami p6l semantycznych i skojarzen, jak to
sie dzieje na mapach mysli lub innych grafikach®. Dla uczniéw szczegdlnie aktywi-
zujace bytoby wspdélne tworzenie mapy, np. na tablicy interaktywnej. Konieczne jest
przy tym czytelne wprowadzenie zasad, na ktérych opiera sie tworzenie map, a tak-
ze przygotowanie przy pomocy lub pod kierunkiem nauczyciela, w grupie/w pa-
rach, pierwszych tego typu notatek. Mozna je sporzadzac za pomoca aplikacji*!, ale
oddziatywanie kreatywne i zwigzane z memoryzacja jest silniejsze podczas przygo-
towania zapisu metodg tradycyjng (za pomoca kartki, otéwka, kredek i mazakdow).

%7 P.H. Lindsay, D.A. Norman, Procesy przetwarzania informacji u cztowieka, przet. A. Ko-
waliszyn, Warszawa 1991.

2 T. Buzan, Mapy twoich mysli. Mindmapping, czyli notowanie interaktywne, oprac.
i przetl. D. Rossowski, M. Stefaniak, L6dz 2002, s. 34.

29 Zasady tworzenia map mysli sg szeroko spopularyzowane. Mozna je znalez¢ w przy-
wotanym opracowaniu T. Buzana, Mapy twoich mysli..., s. 91-103.

30 A. Lyp-Bielecka, Mind mapping w nauczaniu i uczeniu sie jezyka obcego, ,Neofilolog”
2009, nr 33, 5. 89-100.

31 Zestaw aplikacji (w jezyku angielskim) mozna znaleZ¢ na stronie: https://en.wikipe-
dia.org/wiki/List_of _concept-_and_mind-mapping software (dostep: 15.07.2022).
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Rys. 2. Hobby 1 — mapa mysli ucznia SP w Dublinie
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Rys. 3. Hobby 2 — mapa mysli ucznia SP w Dublinie®?

Szerokie sg mozliwo$ci stosowania map - z korzy$cig dla wszystkich uczniéw.
Ich rysowanie moze sie sta¢ komponentem wprowadzajacym na lekcji, uaktyw-
niajacym wiedze uczniéow (a zarazem badajgcym jej poziom) zwigzang z tematem
(np. wspdlne rysowanie asocjogramu ze stowami, wyrazeniami na konkretny temat,
zob. rys. 2-3), takze nawigzujacym do tematu/dziatu poprzedniego (na mapie -
¢wiczenie dyskursywne jako sprawdzenie, powtorzenie i utrwalenie poznanych
wcze$niej wiadomosci). W rozwinieciu lekcji (opracowaniu) tworzenie mapy men-
talnej moze by¢ ¢wiczeniem na rozumienie (prze)czytanego tekstu, oddajacym
najwazniejsze informacje o tek$cie wraz z ukazaniem ich zalezno$ci miedzy soba
(dokonanie hierarchizacji i kategoryzacji poje¢, odtworzenie stéw kluczy, wysnucie
wilasnych skojarzen, oddanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych i nastepstwa
chronologicznego) - z naciskiem na rozumienie stownictwa przez uczniéw z do-
$wiadczeniem migracji. Na lekcjach w oddziale przygotowawczym taka mapa mysli
mogtaby by¢ dobrym punktem wyjscia do ustnego opowiadania krétkiego utworu,

32 Mapy mysli zostaly utworzone przez uczniéw Szkoty Polskiej Akademii Wiedzy
w  Dublinie, https://www.szkolapak.com/article/1a77al/mapy-mysli-na-jezyku-polskim
(dostep: 15.07.2022).
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wowczas uczniowie mogliby ¢éwiczy¢ tworzenie poprawnych gramatycznie kon-
strukcji zdaniowych zawierajacych umieszczone na mapie stéwka i zwroty. Mapy
mentalne moga takze stanowi¢ doskonate podsumowanie, utrwalenie i spraw-
dzenie stopnia zapamietania i zrozumienia materiatlu oméwionego na lekcji. Dla
ucznidéw uczacych sie jezyka polskiego jako drugiego mapa mogtaby sie sta¢ luznym
¢wiczeniem podsumowujacym lekcje (na indywidualnych kartkach, jako rodzaj od-
powiedzi na pytania: Co zrozumiatas(es) z dzisiejszej lekcji?, Co byto trudne i wymaga
dodatkowego wyjasnienia?).

Mapa mysli jest czesto pierwszg forma w kontakcie uczniéw z notowaniem
graficznym. Inng, mniej ustrukturyzowana metoda sa notatki graficzne/rysunko-
we/sketchnotki (ang. sketchnoting)®:. Polegaja one na tgczeniu recznie rysowanych
elementéw graficznych z tekstami i wizualnymi metaforami, sa czym$ pomiedzy no-
tatka a komiksem. Autor (nauczyciel, uczen) nie skupia sie na narysowaniu wszyst-
kiego, co mozna przekaza¢ w danym temacie, ale wybiera to, co najwazniejsze.
Postuguje sie: stowem - podstawg przekazu (nazwa pojecia, tytutem, przyktadem);
symbolami (ikonami: prostymi, jednoznacznymi) - utatwiajgcymi zapamietywanie;
tacznikami - tworzgcymi struktury przestrzenne (np. strzatki, ramki), logiczne,
chronologiczne; ikonkami postaci wskazujgcymi na bardziej zindywidualizowane
podejscie. Obrazy powigzane s3 z tematem - czesto w postaci symboli i ikonicznych
skojarzen. Robert Horn, twdrca pojecia ,myslenie wizualne”, sformutowat teze, ze
przez wzajemng zalezno$¢ stow i obrazow poszerza sie standardowy jezyk, a wraz
z nim zakres mys$lenia, rozwigzywania probleméw i komunikacji3*. W tym sensie
rola obrazowania w notatkach graficznych odwotuje sie do koncepcji podwdjnego
kodowania Paivio. Jak wspomniano wcze$niej, sprzyja ono zrozumieniu, zapamiety-
waniu i przywotywaniu okreslonych tresci. Celem rysowania staje sie wyjasnienie
probleméw (a nie ich uproszczenie), jako ze informacje przesytane na dwa sposoby
uzupetniajg sie, efektywnie wptywajac na ich kodowanie. Podczas rysowania zostaja
»odstoniete” ukryte wczesniej powigzania obiektéw, a to sprawia, ze odbiorca widzi
niewidoczne wczesniej rozwigzania czy znaczenia. Obrazy sa bowiem najszybszym
sposobem wprowadzenia nowej koncepcji do mézgu, a rysowanie jest tym elemen-
tem, ktory natychmiast pokazuje znaczenie tematu. Przez oryginalng i atrakcyjna
forme angazuje odbiorce i pozwala nawigzac¢ z nim lepszy kontakt. To istotne wta-
$ciwosci, gdy chce sie pozyskac zainteresowanie ucznia ze szczeg6lnymi potrzebami
jezykowymi.

Edukatorzy podkreslaja, ze rysowanie notatek nie wymaga talentu plastycz-
nego, najczesciej uzywa sie w kresleniu prostych ramek, dymkéw, strzatek, ikon,
schematycznych rysunkéw czy podstawowych krojéw pisma3®. Natomiast wprowa-

¥ Jeszcze innym narzedziem dydaktycznym, faczacym przekaz stowny i wizualny, jest
lapbook - interaktywna teczka tematyczna, doskonale sprawdzajgca sie m.in. jako forma pre-
zentacji efektéw uczniowskich projektéw czy powoli rozwijanego wiekszego tematu. Zob.
https://napolskim.wordpress.com/tag/lapbook/ (dostep: 16.07.2022).

3 R.E. Horn, Visual Language. Global Communication for the 21st Century, Bainbridge
1998.

35 W zwiazku z rosngca popularno$cia omawianego tematu mozna znalez¢ sporo ma-
terialéw przyblizajacych podstawy myslenia wizualnego i kreslenia notatek. Zob. https://
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dzona taka notatka lektura czy podsumowane zagadnienie gramatyczne - przy zak-
tywizowaniu samych uczniéw - pomaga otworzy¢ ich na nowe wyzwania, zacheca
do pracy, a co najwazniejsze: utatwia zrozumienie (przy tym sprawia przyjemnos¢
i wprowadza element zabawy). Zanim uczniowie nauczg sie sami rysowac notatki,
moga one by¢ przygotowane przez nauczycieli jako karty pracy, ktére uczniowie
wypehniajg, por.:

//N, Ds - Pl e synboch
wbnch
. it Hagpot ccm

) >
{40 Rcedine  zakoNGENIE

iﬂ MOTYWY ugbzourls ' g %;
9 vosouorw\ Pasz»»

KONTRASTONO UKAthl BOUATE RO IE

Rys. 4-5. Maja Mark, Cechy basni — graficzna karta pracy, https://www.facebook.com/
polskiwrysunkach/photos

W pracy z uczniami z do$wiadczeniem migracji karty pracy mozna je wyko-
rzysta¢ do: notowania stéwek, przedstawiania zagadnien gramatycznych, objasnia-
nia frazeologii (zob. zatgcznik 13¢), notowania regut lub algorytmoéw, rysowania
akcji w filmie, wydarzen z lektury, opisu lektury, notowania wtasnych sukceséw,
postepu, planu nauki, podsumowan, zagadnien do testéw czy egzaminéw, trudnych
do zrozumienia problemdéw - skracajgc przy tym proces zapisu oraz usprawniajac
zapamietywanie i przypominanie istotnych tresci.

edunotatki.pl/rysujacy-nauczyciele-w-sieci/?v=9b7d173b068d (dostep: 16.07.2022). Por.
tez, jakie kroki w procesie rysowania i odbioru notatek wyréznia Dan Roam, twérca teorii
rysowania. W procesie tym wyrézniamy cztery kroki: patrz - ten krok zachodzi bez udziatu
mys$lenia; zobacz - elementy istotne; wyobraz sobie - jak przedstawi¢ to, co sie zobaczyto; po-
kaz - sprawdzenie, czy odbiorcy zobacza to samo. D. Roam, Narysuj swoje mysli. Jak skutecznie
prezentowac i sprzedawac pomysty na kartce papieru, przet. B. Satbut, Gliwice 2016.

36 Notatke graficzna pt. Przystowia ze zwierzetami wykonat student II roku filologii pol-
skiej Uniwersytetu Slaskiego, lic. Marcin Rudek.
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Podsumowanie

Wizualizacja w edukacji staje sie niezbedna pomoca; wspomaga nauke jezyka:

sprzyja zapamietywaniu informacji przy jednoczesnym utatwieniu rozumienia po-

wiazan i kontekstéw - zwtaszcza gdy praca przebiega w grupach o zréznicowanych
potrzebach edukacyjnych. W sytuacji, gdy cze$¢ uczniéw ma problemy z komunika-
cja w jezyku polskim, informacje wizualne:

— s przetwarzane szybciej niz tekstowe,

— pozwalaja na unikniecie barier jezykowych oraz indywidualizacje nauczania,

— przyspieszaja sporzadzanie notatek,

— pomagaja zrozumie¢ omawiane zagadnienia oraz zaleznos$ci pomiedzy
informacjami,

— ulatwiaja porzadkowanie, analizowanie i syntetyzowanie informacji, integrowa-
nie nowej wiedzy z juz nabyta,

— pomagaja wyodrebniac¢ kluczowe tresci,

— przez dwupoziomowe kodowanie (na rézne sposoby) i przycigganie uwagi po-
magaja w zapamietywaniu wiekszej liczby informacji/stéw,

— w obrazach i elementach graficznych wprowadzaja element zabawy, przez co
zapobiegaja znuzeniu i znudzeniu uczniéw.

W grupach ze zréznicowanymi potrzebami wizualizacja:

— przez strategie wizualizacyjne wspiera wspétprace i angazuje w nig,

— wspiera kreatywno$c¢ i prace w projektach -, ogladanie” swych pomystéw usuwa
bariere jezykowa, precyzuje, sprzyja wymianie mysli, dyskusjom, podejmowaniu
decyzji,

— umozliwia szerokie udostepnianie pracy kazdej z grup.

Wizualizacja w edukacji nawigzuje do tradycji i czerpie z nowoczesnosci. Opiera
sie na sprawdzonych systemach postugiwania sie obrazem, moze przy tym korzy-
sta¢ z nowych technologii. Jesli wspiera komunikacje w klasie, moze co$ wyjasnic,
pomoéc w zrozumieniu, uatrakcyjni¢ przekaz, a dodatkowo przez taczenie obrazéw
i stéw optymalizowa¢ wykorzystanie mozliwosci ludzkiego umystu, aktywizujac
obie jego pétkule, moze sta¢ sie wartosciowym $rodkiem dydaktycznym, powodu-
jacym zaréwno wzrost atrakcyjnosci, jak i efektywnosci lekcji jezyka polskiego jako
drugiego.
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Aneks

Zatacznik 1. Notatka graficzna Przystowia ze zwierzetami przygotowana przez stu-
denta II roku filologii polskiej Uniwersytetu Slaskiego.
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Between the Word and the Picture: About Visualization in Teaching / Learning Polish
as a Second Language

Abstract

Visualization in teaching, as a method of universal communication and a simple message
understood by all people, in the conditions of crises in the modern world, and especially in the
era of current migrations, is indispensable also in Polish schools. The study outlines the most
critical problems faced by teachers teaching Polish as a second language and then presents
various options and advantages of incorporating image /imagery into the education of children
with a migration experience, incl. picture dictionaries, drawing techniques, mnemonics (link
method, chain method, mental map) and a sketch note. Regardless of the universality of visual
thinking, the study proves that these techniques, strategies, and methods have a resounding
justification for teaching Polish as the second language.

Keywords: image in language teaching, visual thinking, visual teaching, link method, mental
map, sketch note

Bernadeta Niesporek-Szamburska - profesor nauk humanistycznych, jezykoznawczyni,
dydaktyk w Instytucie Jezykoznawstwa US, dyrektor Interdyscyplinarnego Centrum Badan
nad Edukacja Humanistyczna, przewodniczaca Zespotu ds. Ksztatcenia Nauczycieli na Uniwer-
sytecie Slaskim w Katowicach. Od wielu lat przygotowuje studentéw do zawodu nauczycie-
la polonisty, petni funkcje petnomocnika JM Rektora Uniwersytetu Slaskiego ds. Ksztalcenia
Nauczycieli. Ekspert ds. nauczania i promocji jezyka polskiego w §wiecie.



Pomiedzy stowem a obrazem. O wizualizagji... [29]

Zainteresowania badawcze: dyskurs dydaktyczny, nauczanie/uczenie sie jezyka polskiego
jako pierwszego/obcego/drugiego/odziedziczonego, jezykowy obraz Swiata dzieci, jezyk
dzieci i mtodziezy, literatura dla dzieci i mtodziezy.

Opublikowata okoto 200 prac naukowych: monografii, artykutéw w czasopismach i mono-
grafiach, recenzji i podrecznikéw. Wybrane monografie: Wiedza o jezyku i kompetencje je-
zykowe uczniéw (2012), Stereotyp czarownicy i jego modyfikowanie. Na przyktadzie tekstow
dla dzieci i wypowiedzi dzieciecych (2013), Jezykowy obraz pdr roku i tradycji kulturowych
w twdrczosci dzieci (2004), Jezyk wierszy dla dzieci (na materiale ,Swierszczyka”) (1990);
wspoétautorka monografii Vztah jazyka a komunikace v Cesko-slovensko-polské didaktické re-
flexi (2019); wspotautorka podrecznika dla dzieci do nauczania jezyka polskiego jako obcego
pt. Bawimy sie w polski (2009, 2012, 2013, 2014, 2016, 2021, wspdtautor A. Achtelik).



