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Kompetencje tekstotwarcze uczniow klas pierwszych
szkot ponadgimnazjalnych i ponadpodstawowych -
préba porownania

W 2019 roku w polskim systemie szkolnictwa dokonata sie kolejna reforma sys-
temu os$wiaty, a trzeba pamieta¢, ze byto ich juz wiele!. Niestety, znowu jest to
reforma bardzo radykalna, burzgca dotychczasowy, wypracowywany przez kilka-
nascie lat, porzadek® W jej wyniku do szkoét Srednich trafili zar6wno uczniowie,
ktdérzy ukonczyli gimnazjum, jak i ci, ktérzy ukonczyli o$mioletnig szkote podsta-
wowa. Absolwenci gimnazjum zdawali na wiosne tego roku egzamin gimnazjalny,
do ktérego przygotowywali sie wedtug podstawy programowej (dalej: PP) z 2008
roku?®. Absolwenci szkoty podstawowej po raz pierwszy zdawali, koniczacy szkote
podstawowa egzamin w nowej formule. Realizowali oni dwie podstawy programo-
we: w klasach 4-6 PP z 2008 r., zas w klasach 7-8 nowg PP z 2017 roku*. Egzamin
gimnazjalny sktadal sie z trzech czesci: cz. 1. humanistyczna z zakresu historii
i wiedzy o spoteczenstwie oraz z zakresu jezyka polskiego, cz. 2. matematyczno-
-przyrodnicza z zakresu przedmiotéw przyrodniczych i z zakresu matematyki,
cz. 3. z jezyka obcego nowozytnego. Osmoklasisci pisali egzamin ésmoklasisty
z trzech przedmiotéw obowigzkowych, tj.: jezyka polskiego, matematyKki, jezyka
obcego nowozytnego.

W wyniku wspomnianej reformy zmiany zaszty takze na ostatnim etapie ksztat-
cenia. Trzyletnie licea i czteroletnie technika, w ktérych nauke kontynuuje ostatni

! Chronologie reform edukacji w Polsce przedstawiaja: M.K. Szmigiel i H. Szaleniec,
Uczniowie na progu transformacji szkoty, 2019, http://www.ptde.org/pluginfile.php/1424/
mod_page/content/8/Uczniowie%20na%20progu.pdf [dostep: 15.10.2021].

2 Przypomnijmy: 1 wrzesnia 1999 roku absolwenci klasy széstej szkoty podstawowej
rozpoczeli nauke w nowo powotanych gimnazjach. Rok 1999/2000 byt ostatnim rokiem
funkcjonowania o§mioklasowej szkoty podstawowe;.

3 Tlekro¢ w teks$cie mowa o podstawie programowej z 2008 r.: Podstawa programowa
z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski. Szkota podstawowa, gimnazjum, liceum, http://www.
bc.ore.edu.pl/dlibra/doccontent?id=232 [dostep: 15.01.2021].

* Ilekro¢ w tek$cie mowa o podstawie programowej z 2017 r.: Podstawa programo-
wa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota Podstawowa. Jezyk polski, https://cke.gov.
pl/images/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Podstawa_programowa/SP_PP_2017_Jezyk_polski.
pdf [dostep: 15.01.2021].
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rocznik gimnazjalistow, zostaty przeksztalcone odpowiednio w czteroletnie licea
i piecioletnie technika®. Zmianie ulegta takze podstawa programowa. W zwigzku
z tym w 2019 roku nauczyciele szkoét Srednich uczacy w klasach pierwszych sta-
neli przed trudnym zadaniem -jednocze$nie pracujg z uczniami w ré6znym wieku
(14/15¢lati 16 lat), realizujac rézne podstawy programowe.

Opisane powyzej zmiany - jak mozna sie spodziewac - nie spotkaty sie zdobrym
przyjeciem, ani przez uczniéw, ani przez nauczycieli, ani przez rodzicow’. Wydaje
sie, Ze na razie dominuja gtosy krytyczne. Barbara Myrdzik w ostrych stowach oce-
nia ten stan rzeczy i méwi o sztormie ,[..] w postaci kolejnej reformy systemowej
i programowej, burzacej wypracowane przez poprzednikow efekty. [...] Odbyta sie,
paradoksalnie, rewolucja, ktora przyniosta gwattowny zwrot ku przesztosci o cha-
rakterze reproduktywnym”®. Jej zdaniem ,Nowa zmiana nie wprowadzita nowego
tadu, ale rozchwiata dotychczasowy system [...]".

Badania wiedzy i umiejetnosci polonistycznych absolwentow gimnazjow
i oSmioklasowych szkét podstawowych

Nauczyciele uczacy w szkotach $rednich w roku 2019/20 po raz pierwszy
spotkali sie z absolwentami zreformowanych szkét podstawowych. Jednoczesnie
rozpoczeli prace z ostatnim rocznikiem gimnazjalistéw. Musieli w zwigzku z tym
wzig¢ pod uwage fakt, iz majgq do czynienia z uczniami o réznych kompetencjach
w zakresie wiedzy i umiejetnosci, tym bardziej ze w ,nowej” szkole podstawowej
nastgpito przerwanie ciggtosci pomiedzy tre$ciami realizowanymi w klasach 4-6
wedtug PP z 2008 ., a tymi z PP wprowadzonej w 2017 r.1* W zwigzku z powyzszym
nalezy sie spodziewa¢, ze o rok dtuzsza edukacja w gimnazjum i przemyslana PP,
bedaca kontynuacja zapiséw PP do szkoty podstawowej, pozwolity na lepsze opa-
nowanie niektérych z ksztatconych na nizszym etapie edukacyjnym kompetencji.

5 Tym samym powrdcono do systemu szkolnictwa wprowadzonego w 1961 roku.

6 Cze$¢ uczniéw rozpoczeta edukacje w wieku 6 lat, takze na skutek jednej z licznych
reform edukacji. Na problem ten zwraca uwage m.in. Pawet Sporek, Suma wszystkich stra-
chéw, czyli rok z zycia pewnej siédmej klasy albo juz za rok matura, ,Annales Universitatis
Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae
Pertinentia” 2019, t. X, nr 285, s. 45.

7 Por. tamze, s. 39-50.

8 B. Myrdzik, Czy ,nowe” jest nowe, czy tez jest ,poligonem orwellowskiej utopii”? Reflek-
sje na temat ostatniej reformy edukacyjnej, ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracovien-
sis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2019, t. X,
nr 285, s. 10.

9 Tamze, s. 14.

10" Analize dokumentdw i probleméw wynikajacych z wprowadzenia nowej PP nieskore-
lowanej ze starg PP w kontekscie edukacji siddmoklasistow przedstawia Matgorzata Latoch-
-Zielinska, Stracone pokolenie? O trudnosciach siédmoklasistéw z realizacjq nowej podstawy
programowej z j. polskiego, ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Di-
dacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2019, t. X, nr 285, s. 52-66.
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Przynajmniej takie zatozenie przyjeli autorzy badania®?, ktérego wybrane elementy
zostang przedstawione w niniejszym opracowaniu.

Badanie, o ktérym mowa, zostato przeprowadzone na zlecenie wtadz powiatu
kwidzynskiego, w marcu 2020 roku'?. Wzieli w nim udziat uczniowie wszystkich
klas pierwszych kwidzynskich szkét §rednich - licedw i technikow!3:

1a. trzyletnich liceéw (236 uczniéw z 9 klas)
1b. czteroletnich technikéw (238 ucznidéw z 9 klas)

Grupa 2. - uczniowie pierwszych klas szk6t ponadpodstawowych:
2a. czteroletnich licedw (210 uczniéw z 7 klas)
2b. piecioletnich technikéw (213 ucznidow z 9 klas)

Wszyscy uczniowie podczas badania pisali ten sam sprawdzian umiejetnosci
jezykowych i wiedzy polonistycznej (test) oraz sprawdzian umiejetnosci teksto-
twoérczych (praca pisemna na zadany temat)'. Badanie zostato przeprowadzone
w warunkach szkolnych przez cztonkéw zespotu badawczego. Cze$¢ polonistyczna
trwata 90 minut. Nauczyciele uczacy w poszczegdlnych szkotach nie angazowali sie
w przebieg badania. Badacze udzielali koniecznych wyjasnien, a przede wszystkim
zachecali uczniéw do rozwigzywania testu i pisania wypracowania. Uczniowie zo-
stali poinformowani, Ze prace beda sprawdzane i oceniane przez badaczy (nie przez
nauczycieli), Ze sg dla nich anonimowe, a wyniki zostana udostepnione dyrektorom
i nauczycielom przed zakonczeniem roku szkolnego. Ponadto uczniowie wiedzieli,
iz badanie ma funkcje diagnostyczng i Ze ani test, ani wypracowanie nie beda miaty
wplywu na ocene koricowa z przedmiotu. W zwigzku z tym nie byto tu czynnika
motywujacego w postaci dobrej/ztej oceny.

Test (1. cze$¢ badania) byl nastawiony na sprawdzenie sprawnos$ci rozumienia
réznego typu tekstéw oraz postugiwania sie jezykiem: znajomosci wybranych $rod-
kéw jezykowych i przeprowadzania rozmaitych operacji na tworzywie jezykowym.
Uczniowie otrzymali cztery kroétkie teksty, rézniace sie gatunkowo: uzytkowy (frag-
ment stownika ortograficznego), medialny (fragment recenzji), popularnonaukowy
(fragment blogu) oraz literacki (fragment powiesci). Takie zr6znicowanie pozwolito
sprawdzi¢, jak uczniowie radzg sobie z rozumieniem przekazéw zwigzanych z roz-
nymi sferami ludzkiej dziatalno$ci - wszak w zyciu codziennym i zawodowym nie
beda stykac sie tylko (ani nawet gtéwnie) z tekstami artystycznymi.

Kazdemu tekstowi towarzyszyty zadania dotyczace rozumienia ich tresci oraz
wiedzy o jezyku i rozmaitych umiejetnosci jezykowych (m.in. semantyki, fleksji,
ortografii i interpunkcji, stowotwoérstwa, sktadni, budowy i funkcji tekstu). L.acznie

11 Autorzy badania: Magdalena Trysinska, Krzysztof Kaszewski, Katarzyna Maciejak,
Helena Balcerek. Ponadto w opracowywaniu wynikdw, poza autorami badania, braty udziat:
Katarzyna Koztowska, Marta Gugata, Katarzyna Suszczynska i Wictoria Koztowska.

12 Byta to juz 10. edycja badan, ktére nieprzerwanie prowadzone sg od 2011 roku. O sa-
mej idei badan por. M. Piotrowski, Monitoring kompetencji szkolnych w srodowisku lokalnym:
wyzwania, ,Studia z Teorii Wychowania” 2017, nr 8/2 (19),s.91-112.

13 Badaniami nie objeto uczniéw szkét branzowych.

14 Oprocz czesci polonistycznej uczniowie pisali takze test z matematyki przygotowany
przez Marka Piotrowskiego i jego zespo6t.



[422] Magdalena Trysiriska

uczniowie rozwigzywali 16 zadan, byty wsrod nich zadania typu prawda-fatsz, za-
dania testowe jednokrotnego wyboru oraz zadania w réznym stopniu otwarte. Oto
wybrane polecenia:

1. Do tekstu uzytkowego: Zaznacz poprawna posta¢ skrétowca od nazwy Zwiagzek
Polsko-Czeski (zadanie testowe jednokrotnego wyboru); Zapisz ponizsze nazwy
w postaci skrétowcéw zgodnie z powyzszymi zasadami (np. Chrzescijaniskie Stowa-
rzyszenie Polakéw w Kazachstanie);

2. Do tekstu medialnego: Wypisz z tekstu przyktady wyrazéw oceniajacych pozytyw-
nie i negatywnie reprezentujacych rdézne czesci mowy (rzeczownik, przymiotnik,
przystowek); Zaproponuj synonimy podanych potaczen wyrazowych. Zmien przy-
najmniej jeden wyraz (wszystkie potaczenia pochodzity z zamieszczonego tekstu);

3. Do tekstu popularnonaukowego: Uzupeinij przystowia i frazeologizmy zwiazane
z burza/deszczem; W kazdej z ponizszych grup zdan powtarza sie jeden wyraz.
Okredl dla kazdego uzycia, czy jest ono neutralne, czy potoczne (np. od rana daje
$niegiem; data mu prezent);

4. Do tekstu literackiego: Ocen prawdziwo$¢ ponizszych stwierdzen. Zapisz P lub F (np.
Rzeczownik barbarzyricy jest w tek$cie antonimem sformutowania by¢ cywilizowa-
nym); Zakres$l w tekscie trzy dowolne wyrazy zbudowane tak samo jak iluzorycznos¢.
Napisz, dlaczego uwazasz, Ze sa zbudowane tak samo.

W drugiej czesci badania uczniowie mieli za zadanie napisac¢ tekst argumenta-
cyjny na wybrany temat. W klasach licealnych zaproponowano tematy:

1. Biadzic jest rzecza ludzka. Czy zgadzasz sie z tym stwierdzeniem? Podaj co najmniej
trzy argumenty i zilustruj je przyktadami z literatury i filmow.

2. Basnie, mity, legendy nigdy sie nie starzeja. Czy zgadzasz sie z tym stwierdzeniem?
Podaj co najmniej trzy argumenty i zilustruj je przyktadami z literatury i filméw.

W klasach technikalnych za$ uczniowie mieli do wyboru:

(1. dzien badania'®) 1. Czy mozna naprawic¢ btedy przesztosci? Rozwaz problem. Podaj
co najmniej trzy argumenty i zilustruj je przyktadami z literatury i filmow.

2. Czy cierpienie ma sens? Rozwaz problem. Podaj co najmniej trzy argumenty i zilustruj
je przyktadami z literatury i filméw.

(2.dzien badania) 1. Cierpienie - niszczy czy rozwija cztowieka? Rozwaz problem. Podaj
co najmniej trzy argumenty i zilustruj je przyktadami z literatury i filméw.

2. Czy zgadzasz sie ze stowami A. Camusa, ze w ludziach wiecej rzeczy zastuguje na po-
dziw niz na pogarde? Uzasadnij swoje stanowisko. Podaj co najmniej trzy argumenty
i zilustruj je przyktadami z literatury i filméw.

Zatozono, ze badanie tym samym testem dwdch réznych grup badawczych
(po gimnazjum i klasie 6smej) ujawni réznice w zakresie kompetencji jezykowych
i tekstotworczych. W zwigzku z tym postawiono pytania badawcze:
— W ktorych obszarach ksztalcenia polonistycznego o rok dtuzsza edukacja
(gimnazjum) data wymierne korzysci (tu: w postaci lepszych wynikéw z testu
i wypracowania)?

15 Poniewaz ze wzgleddw organizacyjnych badania w technikach roztozone byty na dwa
dni, konieczna byta zmiana tematéw wypracowan.
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— W ktorych obszarach ksztatcenia polonistycznego dwuletnie przygotowanie
(klasy 7-8) daje podobne efekty jak trzyletnie przygotowanie (gimnazjum)?

Ze wzgledu na ograniczony rozmiar opracowania w dalszej czesSci skupie sie
na analizie wynikow z drugiej czesci badania (wypracowania). Wyniki z pierwszej
czesci bede przywotywac jedynie w celu doprecyzowania analiz i wnioskéw bez
szczegotowego omawiania poszczegélnych zadan.

Analiza wynikéw w zakresie kompetencji tekstotworczej

W tej czeSci opracowania przedstawiam poréwnanie wynikow w zakresie
kompetencji tekstotworczej uzyskanych przez absolwentéw szkoét gimnazjalnych
(grupa 1.) i podstawowych (grupa 2.), oddzielnie dla pierwszoklasistow licealnych
i technikalnych. Zaktadam bowiem, Ze nie mozna poréwnywaé uczniéow liceow
i technikéw, albowiem sa to dwie rézne grupy badanych, o odmiennych kompeten-
cjach, a takze odmiennych potrzebach edukacyjnych, mimo Ze obie grupy uczniéow
realizujg te sama podstawe programowa i przygotowuja sie do tego samego egzami-
nu maturalnego. Wyniki naszych badan od 10 lat pokazuja niezbicie, Ze uczniowie
technikum s3 statystycznie stabsi w zakresie wiedzy i umiejetnosci polonistycznych
juz na samym poczatku edukacji w szkole sredniej. W technikach nacisk potozony
jest na ksztatcenie w zakresie przedmiotéw zawodowych i jest to sytuacja zrozu-
miata. Tymczasem tresci jezyka polskiego pozostaja niejako obok i nie wspomagaja
rozwoju uczniéw w zakresie kompetencji koniecznych do wykonywania wybranego
przez nich zawodu®.

Kompetencja tekstotwdrcza bedaca przedmiotem ponizszego oméwienia
traktowana jest tu jako wypadkowa kompetencji jezykowej, kulturowej i komuni-
kacyjnej'’. Podobnie jak Anna Tabisz!® zwracam uwage na jej czynny aspekt, czyli
proces tworzenia tekstu, w ktdrego efekcie powstaje wypowiedz o okreslonej struk-
turze (kompozycji), typowych cechach jezykowo-stylistycznych, z wyraznym ttem
pragmatycznym informujagcym o celu wypowiedzi i relacjach nadawczo-odbior-
czych i okreslong ramg poznawcza (sposobem rozumienia i rozwiniecia polecenia).

Na uwage zastuguje juz sam wybor tematu. Nalezy bowiem zatozy¢, ze ucznio-
wie, majac do wyboru dwa tematy, siegna po ten, ktéry wydaje im sie ciekawszy
i/lub tatwiejszy, do ktorego tatwiej postawic teze i znalez¢ odpowiednie przyktady
ilustrujace argumenty.

16 Problem ten jest niezwykle istotny, jednak nie jest przedmiotem niniejszego opraco-
wania, stad ograniczam sie jedynie do jego zasygnalizowania. Jestem jednocze$nie przeko-
nana, ze namyst nad ksztatceniem polonistycznym w szkotach technikalnych jest koniecz-
ny. Zwracam na niego uwage [w:] M. Trysinska, Rozprawka szkolna - miedzy schematyzmem
a kreatywnosciq, [w:] Kompetencje nauczyciela polonisty we wspétczesnej szkole. Miedzy sche-
matyzmem a kreatywnoscig, red. K. Maciejak, M. Trysinska, Warszawa 2019, s. 165-184.

17 Wymienione typy kompetencji omawia wnikliwie Marta Szymanska, Miedzy naukq
o jezyku a rozwijaniem jezyka. Koncepcje ksztatcenia jezykowego na przetomie XX i XXI wieku,
Krakéw 2016, s. 149-182.

18 A. Tabisz, Kompetencja tekstotwdrcza uczniow na przyktadzie rozprawki, Opole 2006,
S. 65-66.
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Liceali$ci - zaréwno po klasie 6smej, jak i po gimnazjum - chetniej wybierali
temat ,Btadzi¢ jest rzecza ludzka. Czy zgadzasz sie z tym stwierdzeniem?” (LOSP*®
66,6%; LOG 61%) niz ,Basnie, mity, legendy nigdy sie nie starzeja. Czy zgadzasz sie
z tym stwierdzeniem?” (LOSP 32,8%; LOG 39%). Preferencje zaréwno 6smoklasi-
stéw, jak i o rok starszych gimnazjalistow byty w tym wypadku niemal identyczne.

W technikach w obu grupach badanych chetniej siegano po temat ,Cierpienie -
niszczy czy rozwija cztowieka?” (TechSP - 88,4%; TechG - 79%) niz , Czy zgadzasz
sie ze stowami A. Camusa, ze w ludziach wiecej rzeczy zastuguje na podziw niz na
pogarde?” (TechSP - 11,5%; TechG - 20,8%). W przypadku pozostatych dwoéch te-
matéw uczniowie po klasie 6smej chetniej wybierali temat, Czy cierpienie ma sens?”
(TechSP - 70%; TechG - 45%), natomiast uczniowie po gimnazjum ,Czy mozna na-
prawic btedy przesztosci?” (TechSP - 29,3%; TechG - 55%), ale tu wieksze réznice
zaznaczyly sie w grupie uczniéw po klasie dsmej (70% do 30%).

Wybdr tematu nie zawsze jednak okazywat sie trafny i cze$¢ uczniéw odda-
wata prace puste lub ledwo zaczete (postawiona teza, czasami jeden argument
i/lub przyktad). Takie prace nie podlegaty sprawdzaniu. Mimo Ze nie stanowity one
wysokiego odsetka, trzeba je odnotowac.

Basnie, mity, legendy nigdy sie nie r i 6,5% 1]
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Wykres 1. Procent ucznidw licealnych, ktérych prace nie podlegaty sprawdzaniu
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Wykres 3. Procent uczniow technikalnych, ktérych prace nie podlegaty sprawdzaniu (2. dzier badan)

19 Skréty odnosza sie odpowiednio do: LOSP - licealisci po szkole podstawowej; LOG -
liceali$ci po gimnazjum; TechSP - uczniowie technikum po szkole podstawowej; TechG -
uczniowie technikum po gimnazjum.
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Tym razem we wszystkich grupach poréwnanie uczniéw po szkole podsta-
wowej i gimnazjum wypada na korzy$¢ 6smoklasistow - pisanie rozpoczetej pracy
czesciej porzucali gimnazjalisci, bez wzgledu na wybrany temat.

Wypracowania byty sprawdzane wedtug szesciu kryteriéw: tres¢, kompozycja,
poprawnos$¢ jezykowa, poprawno$¢ ortograficzna, poprawno$¢ interpunkcyjna
i styl.

Kryterium tres$ci miato najwyzsza wage. Bez wzgledu na temat, fundamentem
tresci byly: postawiona teza oraz argumenty i przyktady ja popierajace, odwotuja-
ce sie do co najmniej trzech tekstéow kultury. Jako pelny traktowano argument na
temat, zilustrowany sytuacja zaczerpnietg z dzieta kultury, przedstawiong wystar-
czajaco doktadnie. Jako niepeine traktowano argumenty m.in. luzniej powigzane
z tematem, ogo6lnikowe, szablonowe prawdy uniwersalne, niepoparte obrazowymi
przyktadami. Wreszcie jako argument nietrafny traktowano taki, ktéry sprowadzat
sie do opisu przyktadu, nie wigzat sie z tematem pracy i/lub byt nielogiczny. Ponadto
ocene tresci pracy obnizaty btedy rzeczowe oraz tresci nie na temat.

Struktura rozprawki jest do$¢ szablonowa, skonwencjonalizowana i nie pozwa-
la na indywidualne realizacje. W zwigzku z tym minimalne oczekiwania wzgledem
kompozycji to: teza we wstepie, argumentacja w rozwinieciu, przypomnienie tezy
w zakonczeniu. Do btedéw kompozycyjnych zaliczano m.in.: brak czesci tekstu
(wstepu, zakonczenia), niewydzielona akapitem cze$¢ pracy (wstep, argument,
zakonczenie), umieszczenie tre$ci w niewtasciwej czesci tekstu (np. argument we
wstepie, teza w rozwinieciu), zaburzone proporcje czesci (np. wstep zbyt dtugi
w stosunku do objetosci catej pracy).

Punkty za poprawnos¢ jezykowa, ortograficzng i interpunkcyjng przyznawano
w zalezno$ci od liczby popelnionych w danym zakresie btedéw. Za btad jezykowy
uznawano kazde naruszenie normy w zakresie fleksji, sktadni, stowotwoérstwa, lek-
syki i frazeologii; za blad ortograficzny - kazde naruszenie normy ortograficznej
(btedy w zapisie); za btad interpunkcyjny - kazde naruszenie normy interpunkcyjne;.

Wartos$¢ kryterium stylistycznego w omawianych badaniach zostata obnizona
(wzgledem pozostatych kryteriéw) z uwagi na niemoznos¢ catkowitego wyelimino-
wania subiektywno$ci oceny. Niemniej jednak jest to na tyle istotny aspekt tekstu,
ze nalezy go bra¢ pod uwage, dagzac nieustannie do wypracowywania w miare obiek-
tywnych i jasnych kryteridw jego oceny. Najwyzej oceniano prace, w ktérych mozna
byto dostrzec styl bogaty (tj. ponadprzecietng réznorodnos¢ uzywanych srodkow,
zwlaszcza stownictwa i sktadni); nieco nizej prace bez wyraznych ztych cech stylu,
w ktérych nie zostata zaburzona sp6jnos$¢; w dalszej kolejnosci byty wypracowania
cechujgce sie stylem monotonnym, ubogim i/lub nieporadnym (licznymi zabu-
rzeniami taczliwosci); obecnoscia jezyka moéwionego lub potocznego. Najstabsze
to prace, w ktoérych dato sie zauwazy¢ fragmenty zawite i/lub pustostowie, liczne
przejawy jezyka mowionego lub potocznego, a takze liczne zaburzenia spdjnosci.
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Wykres 4. pokazuje, jak rozktadaty sie wyniki w poszczegdlnych grupach.
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Wykres 4. Procent punktow za poszczegdlne aspekty wypracowania uzyskane przez uczniow
klas licealnych i technikalnych

Uczniowie po szkole podstawowej, zaréwno w liceum, jak i technikum osiagneli
lepszy wynik za tres¢, natomiast uczniowie po gimnazjum osiaggneli lepszy wynik za
kompozycje. Szczegoblnie réznica ta jest widoczna w grupie uczniéw technikalnych
(ponad 10%).

Uczniowie po szkole podstawowej w obu grupach osiagneli taki sam wynik za
jezyk wypracowania. Ale w przypadku uczniéw po gimnazjum réznica jest znacza-
ca. Uczniowie licealni przewyzszaja tu uczniéw technikalnych, przewyzszaja tez
ucznidéw licealnych po szkole podstawowej. Uczniowie technikéw po gimnazjum
okazali sie stabsi niz uczniowie z réwnolegtych klas po szkole podstawowe;.

W przypadku uczniéw technikalnych ortografie lepiej opanowali uczniowie
po gimnazjum, ale w przypadku uczniéw licealnych - lepiej wypadli uczniowie po
szkole podstawowej. To samo dotyczy interpunkcji.

Styl pisania rozprawki lepiej opanowali uczniowie po gimnazjum w obu gru-
pach, z tym ze w przypadku licealistéw réznica miedzy uczniami po gimnazjum
i szkole podstawowej jest wieksza.

W tym miejscu warto przyjrzec sie zréznicowaniu klas licealnych i technikal-
nych w odniesieniu do kompetencji tekstotwdrczych. W ponizszej tabeli zaprezen-
towane sg klasy ponumerowane od 1 do 16 (LO) i od 1 do 18 (technikum).

W przypadku licealistow poziom umiejetnosci tekstotwdérczych ucznidw po
szkole podstawowej i gimnazjum jest wyréwnany. Wérdd Kklas, ktére napisaty wy-
pracowanie powyzej Sredniej (powyzej 100%), znajduja sie cztery klasy nowego
(czteroletniego) i cztery klasy starego (trzyletniego) liceum. Podobnie wsréd klas
najstabszych sg zar6wno te po gimnazjum, jak i po szkole podstawowe;j.

Kompetencje tekstotwoércze uczniéow technikalnych pokazuja inng tendencje -
wsrdd tych, ktérzy napisali rozprawke powyzej $redniej, jest wiecej lepszych klas
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po gimnazjum, ale jednocze$nie gimnazjalisci sg liczniej reprezentowani na dole
tabeli. Sa wiec grupa bardziej zr6znicowang niz uczniowie po szkole podstawowe;.

Tabela 1. Wyniki procentowe uczniéw licealnych i technikalnych w zakresie kompetenc;ji

tekstotwodrczych
Klasy licealne “‘I’;Im: :f'z‘::ean:i:v;y Klasy technikalne u‘/AyI:rl(r:crz‘::veanr::i:\;y

klasa 1 (sp) 135,7% klasa 1 (sp) 133,7%
klasa 2 (gim.) 128,3% klasa 2 (gim.) 118,8%
klasa 3 (sp) 115,9% klasa 3 (gim.) 110,3%
klasa 4 (gim.) 112,2% klasa 4 (gim.) 109,9%
klasa 5 (gim.) 105,1% klasa 5 (gim.) 107,5%
klasa 6 (sp) 105,0% klasa 6 (sp) 104,6%
klasa 7 (gim.) 103,5% klasa 7 (sp) 102,8%
klasa 8 (sp) 102,0% klasa 8 (gim.) 97,8%
klasa 9 (gim.) 96,7% klasa 9 (sp) 96,0%
klasa 10 (sp) 92,7% klasa 10 (sp) 94,2%
klasa 11 (gim.) 90,6% klasa 11 (sp) 93,1%
klasa 12 (gim.) 88,9% klasa 12 (sp) 92,8%
klasa 13 (gim.) 83,4% klasa 13 (gim.) 90,5%
klasa 14 (sp) 75,7% klasa 14 (gim.) 88,0%
klasa 15 (sp) 65,7% klasa 15 (gim.) 83,3%
klasa 16 (gim.) 56,6% klasa 16 (gim.) 82,1%

klasa 17 (sp) 80,0%

klasa 18 (sp) 75,7%

Mimo Ze nie zauwazono wyraznych réznic miedzy uczniami po gimnazjum
i po szkole podstawowej, to nie mozna pomina¢ faktu, iz w tych samych grupach
uczniéw ujawnia sie duze zrdéznicowanie miedzy uczniami osiagajacymi najwyz-
sze i najnizsze rezultaty. Ponizej przedstawiam wyniki za wypracowanie w grupie
uczniow licealnych i technikalnych. Uczniéw dziele na cztery grupy: najlepszych
(ktérzy osiagneli wynik powyzej 75%), Srednich (ktérzy osiggneli wynik powyzej
50%), stabych (ktérzy osiagneli wynik miedzy 30% a 50%) i bardzo stabych (ktérzy
osiggneli wynik ponizej 30%).
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Wykres 5. Poréwnanie wynikéw za wypracowanie Wykres 6. Poréwnanie wynikdw za wypracowanie
uzyskanych przez uczniéw liceum po gimnazjum  uzyskanych przez uczniéw technikum po gimna-
i szkole podstawowej zjum i szkole podstawowej

W grupie licealistoéw réznice miedzy absolwentami szkoty podstawowej i gim-
nazjum wahaja sie na ogét w okolicy 3-4%. Wieksza réznica (6%) jest tylko w gru-
pie uczniéw najstabszych w zakresie kompetencji tekstotwdrczych - tu uczniow po
gimnazjum jest wiecej niz uczniéw po szkole podstawowej. Tych ostatnich wieksza
liczbe mozemy odnalez¢ w gronie najlepszych.

W technikum uczniowie najlepsi w zakresie kompetencji tekstotworczych sta-
nowig zaledwie 5%, za to najstabsi gimnazjalisci to az 43%, absolwenci szkoty pod-
stawowej 35%. Uczniowie ,$rodkowi” - $redni i stabi stanowig razem okoto 60%.
Zaprezentowane wyniki sg istotne ze wzgledu na fakt, ze absolwenci gimnazjum
maja o rok mniej czasu na przygotowanie sie do egzaminu maturalnego niz ucznio-
wie po szkole podstawowe;j.

Interpretacja wynikoéw i wnioski

Analiza wynikéw w czterech badanych grupach uczniéw pokazuje, ze poziom
kompetencji tekstotworczych miodziezy z klas pierwszych szkot srednich nie zale-
zy od czasu trwania edukacji na nizszym etapie ksztatcenia. Nie wida¢ wyraznych
réznic w badanych kompetencjach u uczniéw po gimnazjum i szkole podstawowej,
zwtaszcza w grupie licealistow.

Badania kwidzynskich uczniéw nie potwierdzaja obserwacji poczynionych
przez M. Latoch-Zieliniska, ktéra stwierdzita, Ze mtodsi uczniowie (przynajmniej na
poziomie badanej przez nig 7. klasy) sa mniej zmotywowani do nauki i wykazuja
mniejszg koncentracje na zadaniach?. Kiedy popatrzymy na procent wykonanych/
oddanych prac pisemnych w Kklasach pierwszych, stwierdzimy, ze absolwenci szko6t
podstawowych rzadziej porzucali rozpoczete zdanie. Ich starsi koledzy czeSciej
poddawali sie, jesli nie znalezli pomystu na rozwiniecie tematu.

M. Latoch-Zielinska zauwazyta ponadto, ze siéddmoklasisci nie czytaja lektur, sg
niedojrzali emocjonalnie, infantylni i cechuje ich mniejsza Swiadomos¢ w dokony-
waniu wyboréw?!. Tu znéw kwidzynscy 6smoklasisci nie potwierdzajg tej opinii -

20 M. Latoch-Zielinska, Stracone pokolenie?...., s. 61.
21 Tamze.
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wyboér tematu i jego rozwiniecie nie wskazujg, zeby byli w tym zakresie stabsi niz
gimnazjali$ci. Mozna nawet zauwazy¢, ze uzyskiwali wiecej punktéw za aspekt tre-
Sciowy niz starsi koledzy. By¢ moze jest to jednak efekt wymagan egzaminacyjnych,
zgodnie z ktérymi absolwent klasy 6smej odréznia przyktady od argumentéw (brak
tej umiejetnosci od 10 lat badan zauwazamy u uczniéw pierwszych klas szkét po-
nadgimnazjalnych) i wykazuje sie umiejetno$ciami retorycznymi. Wedtug Pawta
Sporka sg to kompetencje wykraczajgce poza mozliwosci siédmo- czy 6smoklasis-
tow, tym bardziej Ze uczniowie ci na wcze$niejszym etapie nie byli jeszcze wdrazani
do tworzenia tekstow argumentacyjnych?. Wyniki naszych badan pokazuja jednak,
ze podobne kompetencje tekstotworcze posiadaja ci, ktérzy mieli mozliwos$¢ ¢wi-
czy¢ je przez 3 lata gimnazjum, jak i ci, ktérzy na ich opanowanie mieli zaledwie
2 lata szkoty podstawowej w nowym ksztatcie.

Gimnazjalisci (zwtaszcza kontynuujacy nauke w technikum) wykazali wieksze
umiejetnosci jedynie w zakresie kompozycji tekstu. Wida¢ to zaréwno w wypraco-
waniach, jak i w wynikach zadania z testu polegajacego na uktadaniu akapitow we
wlasciwej kolejnosci (,Ut6z akapity w takiej kolejnosci, aby powstat spojny tekst.
W tym celu w puste miejsca wpisz cyfry od 1 do 5”). W zadaniu tym uczniowie LO
SP uzyskali - 40%, LO G - 43%; technikum SP - 33%, technikum G - 41%. Taki
wynik (mimo Ze réznice ciggle nie sg zbyt duze) moze $wiadczy¢ o tym, ze 3 lata
gimnazjum dato wiecej okazji do napisania wiekszej liczby rozprawek niz ostatnie
dwa lata szkoty podstawowej, co przetozyto sie na lepszy wynik. Tego typu trening
istotny jest zwtaszcza dla uczniéw stabszych, a do technikéw tacy witasnie trafiaja.
W grupie licealistdw, potencjalnie lepszych, réznica miedzy 6smoklasistami a gim-
nazjalistami w zakresie kompozycji tekstu jest nieznaczna.

Ciekawie przedstawiajg sie wyniki w zakresie jezyka tekstu (wykres 4).
Uczniowie po gimnazjum, zwtaszcza w liceum, uzyskiwali lepsze wyniki za aspekt
stylistyczny. By¢ moze o rok dtuzsze obcowanie z réznymi tekstami kultury dato
w tym przypadku wymierne korzysci, tym bardziej ze pracujac wedtug PP z 2008
r. nauczyciele mogli dostosowywac lektury do zainteresowan swoich uczniéw, nie
byli bowiem ograniczani dtuga listg lektur obowiazkowych, czesto nieatrakcyjnych
dla mtodziezy w wieku dojrzewania. Przetadowany program w klasach 7-8 nie daje
z pewnoscia takiej przestrzeni na rozwijanie zainteresowan uczniéw i tworczych
umiejetnosci. Aby wypracowac styl tekstu pisanego, trzeba czasu i wielu ¢wiczen
redakcyjnych. Oczywiscie brak tych mozliwosci powinna zrekompensowac¢ nauka
w szkole Sredniej, ktdra w tej chwili trwa o rok dtuzej. Tym samym ciezar dosko-
nalenia tekstotworczych kompetencji uczniéw zostat przerzucony na nauczycieli
liceum i technikum.

W zakresie poprawnosci jezykowej, ortograficznej i interpunkcyjnej wyniki
nie s3 jednoznaczne. O rok dluzsza edukacja poprzedzajgca etap szkoly Sredniej
wyraznie przystuzyta sie licealistom w zakresie poprawnosci jezykowe;j. Tu, podob-
nie jak w przypadku pracy nad stylem, wazny jest czas posSwiecany na obcowanie
z roznymi tekstami kultury i éwiczenia redakcyjne. By¢ moze uczniowie ci maja tez
wiekszy zaséb stownictwa, zaréwno czynnego, jak i biernego, co uwidocznito sie

22 P. Sporek, Suma wszystkich..., s. 42-45.
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takze w zadaniu frazeologicznym, zwtaszcza w przypadku uczniéw licealnych (10%
réznicy na korzys$¢ uczniéw po gimnazjum):

Uzupetnij przystowia i frazeologizmy zwigzane z burza/deszczem.
a) Z deszczu pod ...[rynne].

b) Kto sieje ...[wiatr]............ , ten zbiera burze.

c) Rosng jak ......[grzyby]......... po deszczu.

Licealisci po klasie 6smej uzyskali tu 45%, po gimnazjum - 54%; uczniowie
technikum po klasie 6smej uzyskali 40%, po gimnazjum - 47%.

W technikum jednak w zakresie poprawnos$ci jezykowej w wypracowaniu
lepsi okazali sie uczniowie po szkole podstawowej. Tu jednak znowu trzeba braé
pod uwage ogdlnie nizszy poziom mtodziezy wybierajacej szkoty technikalne. O rok
dtuzsza edukacja tej grupy uczniow przetozyta sie natomiast na wyzszy wynik w za-
kresie poprawnosci ortograficznej i interpunkcyjne;.

W zakresie ortografii uwage zwraca wyzszy wynik uczniéow po klasie 6smej
niz uczniéw po gimnazjum w grupie licealnej. Mozna ttumaczy¢ to tym, ze w 2019
roku konkurencja do szkét srednich, ze wzgledu na podwojny rocznik, byta wieksza
niz zwykle. Miejsca w liceach znaleZli wiec uczniowie najlepsi. Poza tym w nowej
PP oraz w wymogach egzaminacyjnych potozono szczegélny nacisk na ortografie
i interpunkcje?. By¢ moze poloniSci w ostatnich klasach szkoty podstawowej, przy-
gotowujgc uczniéw do koncowego egzaminu, poswiecili tym zagadnieniom wieksza
uwage.

Mimo Ze w odniesieniu do poszczegoélnych aspektéw prac pisemnych widocz-
ne sg mniejsze badz wieksze réznice miedzy uczniami nowego i starego systemu,
to i w jednej, i w drugiej grupie mamy uczniéw bardzo dobrych i bardzo stabych
(por. tabela nr 1). Z tego punktu widzenia czteroletnie liceum daje wieksze szanse
uczniom stabszym na opanowanie kompetencji koniecznych, aby z sukcesem zdac
egzamin maturalny. Jednoczesnie widzimy, ze w przypadku uczniéw osiggajacych
lepsze wyniki w nauce (a takie nalezy przyjac zatozenie, ze s3 to uczniowie licealni,
poniewaz do technikum czesto idg uczniowie stabsi zwtaszcza w zakresie przed-
miotéw humanistycznych), trzy lata gimnazjum nie daly wiecej niz ostatnie dwa lata
szkoty podstawowej (kl. 7-8). Niestety, trzy lata gimnazjum, nie daty tez wymier-
nych korzysci sporej grupie uczniéow technikum, ktérych kompetencje tekstotwor-
cze sg nadal na bardzo niskim poziomie.

Analiza badan przeprowadzonych wsréd dwéch grup uczniéw - starego i no-
wego porzadku edukacyjnego daje dos$¢ niepokojace wyniki. Okazuje sie bowiem,
ze uczniowie po trzech latach nauki w gimnazjum i uczniowie po dwoéch latach
nauki konczacych szkote podstawowgq osiagneli poréwnywalne wyniki w zakresie
kompetencji tekstotworczych. W wiekszosci przypadkow przewaga uczniéw po
gimnazjum nad uczniami po szkole podstawowej lub odwrotnie wydaje sie zupet-
nie losowa i niezalezna od czasu trwania edukacji na etapie poprzedzajacym szkote
$rednia. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze poréwnanie uczniéw po szkole podstawowej

23 Zwraca na to uwage P. Sporek, Suma wszystkich..., s. 43.
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i po gimnazjum w obrebie tych samych typow szkét, pokazuje, iz nizszy etap ksztal-
cenia ukonczyli uczniowie o bardzo zr6znicowanych kompetencjach, przy czym (je-
$li wezmiemy pod uwage czas spedzony w szkole poprzedzajacy ostatni etap ksztal-
cenia) wydaje sie, ze nieco stabiej wypadaja tu uczniowie gimnazjum. Nie przegonili
oni bowiem absolwentéw szkoty podstawowej, ktérzy na opanowanie tych samych
umiejetno$ci mieli jeden rok kréce;j.

Jednocze$nie badania PISA pokazujg, Ze gimnazja byty szansa dla uczniéw
stabszych i uczniéw z ubozszych rodzin. Jak wskazuja Maciej Jakubowski, Marek
Smulczyk, Piotr Walicki z Evidence Institute, piszac o edycji z 2015 r. badajacej
umiejetnosci analityczne i rozwigzywanie ztozonych problemow:

Miedzy 2006 r. a 2015 r. w Polsce nastgpita zmiana odsetka ucznidéw ,resilient” o 3,2
proc. To uczniowie, ktérzy mimo ze pochodza z rodzin ubozszych i stabiej wyksztat-
conych, wciaz osiagaja najlepsze wyniki. W 2006 r. takich uczniéw byto 31,4 proc,,
natomiast w obecnej edycji w Polsce mamy az 34,6 proc. gimnazjalistéw, ktérzy prze-
tamuja wspomniane bariery. Zmiana ta nie jest istotna statystycznie, ale wynik ten jest
lepszy niz w wiekszosci krajow europejskich. Niemniej jednak pokazuje to, Ze gimnazja
pomagaja uczniom z biedniejszych rodzin znacznie lepiej niz innego rodzaju szkoty ist-
niejace w niektorych krajach. Moze to by¢ zwigzane z tym, ze w wielu krajach 15-latki
uczeszczaja juz do réznego typu szkot i wielu ucznidw z biedniejszych rodzin trafia do
szkdt zawodowych, gdzie nie naucza sie przedmiotéw przyrodniczych. W Polsce wszy-
scy gimnazjaliSci podazaja tg sama podstawg programowa z podobna liczba godzin ze
wszystkich przedmiotow?.

Przypadek szkoét z powiatu kwidzynskiego nie potwierdza jednak tej tezy.
Nawet w tych szkotach technikalnych, ktére prezentuja najnizszy poziom (trafiaja
tu uczniowie z najnizszymi wynikami z testu konczacego nizszy etap edukacyjny),
umiejetnosci uczniow po szkole podstawowej i po gimnazjum sg bardzo wyréwna-
ne - zarowno w zakresie kompetencji tekstotworczych, jak i jezykowych.

Czy taki wynik moze $wiadczy¢ o tym, ze reforma z 2017 roku byta dobrym po-
sunieciem? Skoro absolwenci szkoty podstawowej i absolwenci gimnazjum prezen-
tuja podobny poziom kompetencji, moze sie wydawag¢, ze gimnazjum nie spetniato
swoich funkcji i nie przygotowywato w nalezyty sposéb do kolejnego etapu eduka-
cyjnego, ktérego zwienczeniem jest egzamin maturalny. Dzieki reformie nauczycie-
le licedw i technikéw zyskali dodatkowy rok na przygotowanie uczniéw do matury.
Trudno jednak oceniaé¢ efekty/skutki reformy, albowiem dzieje sie ona tu i teraz.
Na wniosKi trzeba poczeka¢. Zmiana kaze oczekiwac¢ czego$ nowego, lepszego, bo
przeciez temu stuzy. Czy tak bedzie? Czas pokaze. Na razie mozemy obserwowac,
bada¢, poréwnywaé umiejetnosci i wiedze uczniéw, ktorzy stali sie uczestnikami
(miejmy nadzieje, Ze nie ofiarami) reformowanego systemu szkolnictwa.

24 M. Jakubowski, M. Smulczyk, P. Walicki, Gimnazja pomagajqg, ,Gtos Nauczycielski”
2016, nr 50, b.n.s. http://www.evidin.pl/wp-content/uploads/publications/edu-pod-lupa/
EDUPODLUPA-Gimnazja-pomagaj%C4%85.pdf [dostep: 15.01.2021].
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Text competences of first-year students of post-junior high school
and post-primary schools — an attempt to compare

Abstract

The article presents the results of the study of students’ language competences who attend
the first secondary school classes. In 2019, as a result of the education reform, two groups of
students started their education in the first grades: junior high school graduates and eight-
grade primary school graduates. Pre-secondary education in the case of students leaving
primary school lasted a year shorter. Both groups took the exam at the end of lower junior
high school or elementary school, respectively, and studied according to a different core
curriculum.

During the study, it was assumed that thanks to the education that lasted a year longer and
was based on a different core curriculum, lower secondary school students should achieve
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better results in terms of creating an argumentative text and in terms of selected language
skills. Both groups of students wrote the same test to confirm or reject the thesis.

The results of the study showed that both groups of students achieved comparable results. In
some areas, younger students have even outranked junior high school students. At the same
time, it turned out that the lower stage of education was completed by students with very
different competences. Both among junior high school and primary school students there are
very good and very weak students, while in the group of junior high school students there is
a large percentage of very weak students. This may prove that for many students three years
oflower secondary school were a waste of time, and the last two years of primary school were
enough to master the tested skills.

Keywords: education reform, language competences, text-creating competences
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