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Uczynic tradycje blizszg uczniowskim doswiadczeniom —
refleksje o wspotczesnym czytaniu poezji
w szkole ponadpodstawowej’

Tradycja to dziedzictwo przesztosci obejmujace elementy kultury materialnej i nie-
materialnej, ktére jest rozpowszechnione poprzez literature oraz inne dziedziny
sztuki, dzieki utrwaleniu w pamieci jednostek i zbiorowosci®. Dzieki poznawaniu
pisemnych przekazéw mozliwy jest dialog miedzy przesztoscig a wspoéiczesnoscia.
Jednoczesnie w procesie czytania dziet literackich zdobywamy do$wiadczenie
humanistyczne, ktére - zdaniem Barbary Myrdzik - ,jest zawsze okreslone przez
dziejowy kontekst, w jakim dokonuje sie rozumienie i interpretacja”s.

W zwiazku z postepujacg u mtodych czytelnikéw degradacjg znaczenia tradycji
,widzianej nie jako medium wartosci humanistycznych, ale jako peten dziwactw
przykurzony gabinet osobliwosci”*, konieczne jest podjecie dziatan majacych na
celu aktualizacje ponadczasowych wartosci projektowanych w tekstach dawnych.
Skutecznym sposobem na przezwyciezenie tej bariery czytelniczej jest nawiazy-
wanie podczas analizy i interpretacji tekstéw literackich do spraw absorbujacych
wspdtczesng mtodziez, odnoszacych sie do ich do$wiadczenia®. Wydaje sie to szcze-
gbélnie wazne w przypadku poezji, ktora jest sztuka trudng i nie kazdy odczuwa

! Tytut artykutu nawigzuje do rozwazan Bozeny Chrzastowskiej na temat analizy i in-
terpretacji utworéw poetyckich w praktyce szkolnej. Zob. taz, Wspdtczesne czytanie poezji
w szkole, ,Rocznik Towarzystwa Literackiego im. A. Mickiewicza” 1994, nr 29, s. 97-111.

2 Por. ]. Szacki, Tradycja, [w:] Encyklopedia kultury polskiej XX wieku. Pojecia i problemy
wiedzy o kulturze, red. A. Ktoskowska, Wroctaw 1991, s. 211.

3 B. Myrdzik, Wptyw doswiadczenia na proces lektury czytelnika. Refleksje dydaktyczne,
[w:] Przestrzenie rzeczywiste i wyobrazone. Metodyczny wielogtos o réznych przestrzeniach,
red. B. Myrdzik, I. Morawska, M. Latoch-Zieliniska, Lublin 2016, s. 23.

* A. Kulig, Literatura dawna a uczen wspétczesny — przyczyny i sposoby pokonywania
obcosci czytelniczej, [w:] Edukacja polonistyczna wobec innego, red. A. Janus-Sitarz, Krakow
2014,s.182-183.

> Narole uczniowskiego doswiadczenia w procesie odbioru lektury zwraca uwage wielu
badaczy zajmujacych sie teoria i praktyka szkolna. Zob. teksty zebranie w tomie Doswiadcze-
nie lektury. Miedzy krytykq literackq a dydaktykq literatury, red. K. Biedrzycki, A. Janus-Sitarz,
Krakéw 2012 (tu m.in. Z. Budrewicz, Odbiorca szkolnej lektury jako podmiot doswiadczajqcy;
E. Jaskdétowa, Szkolne i krytyczne ,,doswiadczanie” poezji).
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potrzebe jej doswiadczania, a uczestnikom kultury popularnej oraz cyfrowym tubyl-
com kojarzy sie z obcym, niezrozumiatym swiatem. Grzegorz Leszczynski zauwaza,
ze: ,,Oczywiste dla mtodego pokolenia jest korzystanie z telefonu komdrkowego
i Internetu, czytanie jest pewnego rodzaju dziwactwem, na ktére pozwoli¢ moze
sobie kazdy, ale nie kazdy odczuwa tego rodzaju potrzebe”®.

Utworypoetyckienalezacedokanonu,jakchociazbytwoérczo$¢ Kochanowskiego,
Krasickiego, czy Mickiewicza, jawig sie mtodym ludziom jako odlegte i nieprzystaja-
ce do obecnych realidw. Lekcje poezji s3 w opinii uczniéw nudne, za$ dla nauczycieli
trudne.

Stosunek ucznidw do lekcji poswieconych poezji

Dla potwierdzenia tej tezy omdéwie wyniki badania, ktére zostato przepro-
wadzone w ramach seminarium magisterskiego, w biezgcym roku szkolnym we
wrzesniu i pazdzierniku w formie jednorazowej ankiety online’. W sondazu wzieto
udziat stu dwudziestu uczniéw z Podkarpacia, z klas drugich i trzecich liceum oraz
technikum.

Z analizy zgromadzonego materialu badawczego wynika, ze najczestsza przy-
czyna negatywnego nastawienia mtodziezy do lekcji poezji jest narzucanie przez
nauczyciela jednego sposobu odczytania wiersza (50,8%)% Zrozumialym jest, iz
uczniowie chcieliby mie¢ mozliwo$¢ indywidualnego spojrzenia na dany utwor.
Nauczyciel, z jednej strony powinien przyzwala¢ na subiektywizm, jesli jest on uza-
sadniony. Z drugiej strony nie mozna oczekiwac¢ od polonisty dopuszczania zupeinej
dowolnosci uczniowskich interpretacji, poniewaz ogranicza je sam utwor, zawarte
w nim metafory, symbole i konwencje®. Spora cze$¢ badanych (40%) wskazata na
wybor zbyt wymagajacych tekstéw do interpretacji, bez uprzedniego wprowadze-
nia teoretycznego. Pokazuje to, jak trudno jest mtodym ludziom analizowa¢ wiersz,
bez wiadomosci wstepnych, w pewnym stopniu wskazujacych kierunek interpreta-
cji, czy mozliwosci indywidualnych odczytan. Nie chodzi oczywiscie o przekazanie

¢ G. Leszczynski, Bunt czytelnikéw. Proza inicjacyjna netgeneracji, Warszawa 2010, s. 129.

7 Badanie przeprowadzita studentka II roku 2 stopnia filologii polskiej Uniwersytetu
Rzeszowskiego Agnieszka Lozinska.

8 Uczniowie, ktorzy we wczesniejszym pytaniu kwestionariusza ankiety zadeklarowali,
ze lekcje poezji rzadko (50%) lub nigdy (6%) wzbudzaja w nich pozytywne odczucia, mieli
odpowiedzie¢ na kolejne: Co jest powodem negatywnych emocji towarzyszacych Ci pod-
czas omawiania wierszy na lekcjach? Do wyboru byty nastepujace odpowiedzi:

a) sposéb prowadzenia lekcji przez nauczyciela - nieciekawy, schematyczny;

b) brak mozliwos$ci indywidualnego podejscia do interpretacji utwordw, narzucanie

jednego sposobu odczytania wiersza;

c) zbyt duza ilo$¢ omawianych utwordéw na lekcji, uniemozliwiajgca doktadne zagtebie-

nie sie w istote utwordéw;

d) dobdér zbyt trudnych utwordéw poetyckich, bez wczeéniejszego wprowadzenia

teoretycznego;

e) inne (jakie?).

9 Por. E. Jaskotowa, Trudne lekcje poezji, [w:] Trudne lekcje jezyka polskiego. Ku rozwiq-
zaniom praktycznym, red. A. Handzel, A. Janus-Sitarz, A. Kania, A. Kulig, Krakéw 2015, s. 163.
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przez nauczyciela informacji w taki sposéb, by wymowa wiersza byta jasna jeszcze
przed jego oméwieniem. Warto jednak zwrdci¢ uwage na cechy twérczos$ci autora,
jego poglady, niektdére watki biograficzne, bo niewatpliwie utatwi to poprawng ana-
lize jego wierszy.

Kolejna odpowiedZ, ktéra czesto zaznaczali uczniowie, to nudny i schematycz-
ny sposob prowadzenia lekcji przez nauczyciela (39,2%). Jest to dowdd na to, jak
wazny wydaje sie by¢ dla nich element zaciekawienia, zaskoczenia i zaangazowa-
nia ze strony polonisty. Wéwczas ,Wiersz moze by¢ traktowany jako Zrédto pytan
o charakterze egzystencjalnym, etycznym, metafizycznym, moze by¢ jakas propozy-
cjg, z ktéra uczniowie podejmg polemike”?°.

Jeszcze jedna przyczyna negatywnych emocji towarzyszacych analizie wierszy
byta - w opinii uczniéw - zbyt duza liczba omawianych na lekcji utworow (20,8%),
skutkujaca jedynie powierzchownym ich przyswojeniem'’. To réwniez wartoscio-
wa i dajaca do myslenia informacja. Pokazuje gotowos¢ i potrzebe mtodziezy, by
docierac do istoty liryki, a nie ,przerabiac” wiersze. Jest to niewatpliwie mozliwe
jedynie dzieki poswiecaniu wiekszej ilo$ci czasu na czytanie, a nawet lekture wielo-
krotng, oméwienie i dyskusje wokét jednego tekstu.

Uczennica z klasy trzeciej liceum uzasadnita swoje zdanie na temat niecheci
do poezji nastepujgco: ,Omawiane teksty wierszy czesto sg pisane bardzo zawitym
lub archaicznym jezykiem, przez co ich interpretacja jest trudna i odpychajaca”.
Wypowiedz ta wskazuje na wcigz aktualne istnienie bariery jezykowej, o ktdrej pi-
sal Zenon Uryga w swej publikacji pt. 0dbiér liryki w klasach maturalnych*?

Na podstawie analizy wypowiedzi zebranych w kwestionariuszach okazuje
sie, ze dla znacznej grupy ankietowanych (38,3%) to wtasnie nauczyciel jezyka pol-
skiego jest osobg, ktéra ma najwiekszy wptyw na postrzeganie przez nich liryki'3.
Petni on role mentora, ktory dzieki odpowiedniemu sposobowi przeprowadzenia
lekcji, wiaZacemu sie z zainteresowaniem tematem i doborem odpowiednich metod
i Srodkéw dydaktycznych jest w stanie sprawic, ze postawy wychowankdéw wobec

10 Tamze, s. 164.
11 Por. K. Bakuta, Cate tomy wierszy na jednej lekcji, [w:] Doswiadczenie lektury. Miedzy
krytykq literackq a dydaktykgq, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2012, s. 258-269.

12 7. Uryga, Odbiér liryki w klasach maturalnych, Warszawa 1982.

13- Ankietowanym zadano nastepujace pytanie: W jakim stopniu - wedlug Ciebie - od

nauczyciela polonisty zalezy Twoje nastawienie do utworéw poetyckich?

Wybierali sposrod ponizszych odpowiedzi:

a) Moja postawa zalezy gtéwnie od polonisty - dzieki odpowiedniemu podejsciu i spo-
sobowi przeprowadzenia lekcji, nauczyciel jest w stanie sprawi¢, ze utwoér - poczat-
kowo niezrozumiaty - moze sta¢ sie w moich oczach arcydzietem.

b) Nauczyciel ma na to duzy wptyw - sa przypadki, kiedy nawet najlepsze metody na-
uczania nie sprawig, iz poezja stanie sie przedmiotem mojego szczegblnego zainte-
resowania, jednak nauczyciel moze wptyna¢ znaczaco na mdj odbiér wiersza i jego
ocene.

c) Jes$li nauczyciel ciekawie przeprowadzi lekcje, moze pomdc mi w zrozumieniu wier-
szy, ale nie jest w stanie wptyna¢ na moje ogélne nastawienie do poezji.

d) Nauczyciel nie ma Zzadnego wptywu na moja ocene i odbiér utwordéw poetyckich.

e) Inne (jakie?).
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tekstow uznawanych poczatkowo za niezrozumiate moga ulec diametralnej zmia-
nie. Takie opinie pokazuja wiec, jakie oczekiwania wobec polonisty maja czesto
uczniowie.

Mimo iz badani przyznali, ze niekiedy uczacy nie jest w stanie sprawi¢, by za-
czeli postrzega¢ utwor jako arcydzieto, to w wiekszos$ci przypadkéw witasnie jego
postawa decyduje o ich og6lnej ocenie tekstu. Zdecydowana wiekszo$¢ ankietowa-
nych (80,8%) uznata za bardzo istotny dla ich odbioru poezji sposéb prowadzenia
lekcji przez nauczyciela'®. Mozna twierdzi¢, ze uczniowie sa w dzisiejszych czasach
szczegblnie wymagajacy w tej kwestii. Jest to jednak zwigzane z wciaz przeobraza-
jaca sie diametralnie rzeczywistos$cia, ktorej sa $wiadkami.

Niemal potowa badanych (48,3%) okreslita jako znaczacy sposéb analizy
i interpretacji utworu polegajacy na braku narzucania konkretnych rozwigzan i za-
dawaniu pytan otwartych, ktére nie wymagaja natychmiastowej i jednoznacznej
odpowiedzi, lecz sktaniajg do refleksji i tworczych poszukiwan. Na podstawie tak
duzej ilo$ci wskazan na te odpowiedZ mozna przypuszczaé, ze uczniowie chcg sa-
modzielnie dochodzi¢ do odbioru sztuki poetyckiej, niekiedy nawet metodg préb
i btedéw, poniewaz zdazyli przekonac sie, Ze jest to najlepszy sposéb na dogtebne
poznanie tekstu. Polonista powinien zatem stwarza¢ im przestrzen do poszukiwa-
nia i przyzwala¢ na btadzenie, majac Swiadomos¢, ze cztowiek najwiecej uczy sie
poprzez wtasne dziatanie.

40,8% ucznidw zaznaczylo trzecia opcje wyboru. Ich zdaniem nauczyciel po-
winien poswieca¢ wiekszg ilo$¢ czasu na oméwienie jednego tekstu, poniewaz po-
maga to w zrozumieniu jego sensu. Z kolei 32,5% respondentéw uznato za istotne
akceptowanie przez poloniste indywidualnego podejscia uczniéw do utworu oraz
zrozumienie subiektywnego sposobu oceny wartoSciowania konkretnego dzieta
poetyckiego.

Zainteresowanie uczniow szkét ponadpodstawowych sztuka poetycka

Wyniki badania pokazuja tez, jak znikomym zainteresowaniem cieszy sie liryka.
Az 70% ankietowanych nie potrafi wskaza¢ swojego ulubionego poety, zas 55,8%
ankietowanych przyznato, Ze nigdy nie czyta poezji spoza obowiazkowego kano-
nu lektur szkolnych. Tylko 5% ankietowanych regularnie czyta poezje w wolnym

1* Kolejne pytanie w kwestionariuszu ankiety brzmiato nastepujaco: Jakie dzialania
ze strony nauczyciela - Twoim zdaniem - moga pomdéc w poznawaniu i gtebszym rozu-
mieniu poezji?

Do wyboru respondenci mieli wskazane ponizej odpowiedzi:

a) prowadzenie lekcji w sposo6b ciekawy, nieszablonowy, réznorodny;

b) zadawanie pytan otwartych, niewymagajacych natychmiastowej i jednoznacznej
odpowiedzi; zezwolenie na samodzielne poszukiwanie (niekiedy metoda préb i bte-
doéw) senséw i znaczen zawartych w wierszach;

c) po$wiecanie wiekszej ilosci czasu na oméwienie jednego wiersza, by lepiej zrozu-
miec¢ jego sens;

d) zezwalanie na uzasadniong subiektywno$¢ w ocenach warto$ciujacych dzieto - zro-
zumienie, iz nie kazdy utwo6r moze mi sie podobag;

e) inne (jakie?).
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czasie, natomiast 17% respondentéw z wiasnej inicjatywy siega po wiersze swoich
ulubionych autor6w?®. Jest to dowdd na to, Ze niewatpliwie uczniowie rzadko czy-
tajg dobrowolnie utwory liryczne, a lekcje z poezja traktuja jedynie jako szkolny
przymus.

Najwiecej wskazan uzyskali: Jan Kochanowski, Adam Mickiewicz, Wistawa
Szymborska i Krzysztof Kamil Baczynski. Twérczo$¢ tych poetéw niewatpliwie
zaliczana jest do klasyki literatury i zapewne uczniowie zapoznali sie z wierszami
wymienionych autoréw w szkole. Trudno jednak w oparciu o ankiety stwierdzi¢,
czy rzeczywiscie mtodzi ludzie cenig tych artystéw i w jakim stopniu interesujg sie
ich spuscizna literacka.

Wsréd innych, rzadziej juz wybieranych poetéw, mozna dostrzec wielu auto-
row, ktorzy réwniez wpisujg sie w krag twdércow kanonicznych (Jan Twardowski,
Tadeusz Roézewicz, Czestaw Mitosz, Maria Pawlikowska-Jasnorzewska, Ignacy
Krasicki, Julian Tuwim, Juliusz Stowacki). Oprocz tego kilku uczniéow wymienito na-
zwiska poetéw wspétczesnych (Jana Sztaundyngera, Marcina Swietlickiego). Dwéch
ankietowanych jako ulubionego poete wskazato Jana Pawta II. Kilkukrotnie wybie-
rano réwniez autoréw tekstéw popularnych piosenek literackich: Marka Grechute,
Agnieszke Osiecka, Grzegorza Ciechowskiego, za$ jedna z ankietowanych za swoje-
go ulubionego poete uznata rapera Taco Hemingwaya.

Uczniowie maja uznanie dla artystéw przede wszystkim ze wzgledu na pro-
blematyke ich tworczosci (88,9%)'°. Spora cze$¢ badanych wskazywata réwniez na
prosty i celny jezyk przekazu poetyckiego (36,1%). Mniej os6b preferuje natomiast
styl wysublimowany, peten $rodkéw artystycznych (22,2%). Jest to zrozumiate,
poniewaz drugi z wymienionych sposobéw pisania wymaga czytelnika uwaznego
ijest na pewno trudniejszy do interpretacji. Prawie 30% ankietowanych wskazywa-
to rowniez na nietypowe, pomystowe konstruowanie utworéow. Jeden z badanych
uczniow stwierdzit, ze ma uznanie dla swych ulubionych poetéw, poniewaz ,potra-
fig oddziatywa¢ na emocje”.

Ostatnie pytanie w kwestionariuszu wymagato udzielenia odpowiedzi otwar-
tej. Polecenie brzmiato: ,Czy jaka$ lekcja poswiecona poezji szczeg6lnie zapadta
w Twojej pamieci? Jesli tak, opisz, jakiemu twoércy byta poswiecona i dlaczego ja
zapamietata$/e$”. Na poczatku warto zaznaczy¢, ze az dziewiecdziesiagt sze$¢ oséb

15 W tym miejscu warto przywota¢ inne badania nad odbiorem tekstow poetyckich. Sa
to: B. Myrdzik, Poezja Zbigniewa Herberta w recepcji maturzystéw, Lublin 1992; E. Ogtoza,
Z zagadnien recepcji mtodopolskiej liryki symbolicznej przez uczniéw szkoty sredniej, ,Dydakty-
ka Literatury”, t. 1V, 1981, s. 117-128; M. Gajak-Toczek, Poezja najnowsza w swiadomosci lice-
alistéw. O kilku spotkaniach z wierszami Marcina Swietlickiego, [w:] Polonistyka dzi$ - ksztat-
cenie dla jutra, t. 11, red. K. Biedrzycki, W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, R. Przybylska, Krakow
2014, s.283-297.

16 W pytaniu: Co ma wplyw na to, Ze cenisz wymienionych przez siebie poetow?

Do wyboru byty nastepujace odpowiedzi:

a) poruszane przez nich tematy;

b) jezyk przekazu - prosty, ale zarazem trafny;

c) wysublimowany, artystyczny jezyk, dziatajacy na zmysty;

d) pomystowo$¢ w konstruowaniu utworéw;

e) inne (jakie?).
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(80%) sposrod wszystkich ankietowanych uznato, ze nie zapamietato w sposob
szczegblny zadnej tego typu lekcji. Niektorzy uzasadniali swoje zdanie. Oto przykta-
dowe wypowiedzi uczniow:

» Lubie poezje, ale zadna z lekcji nie byta wyjatkowa, zeby szczegdlnie ja zapamietac
(uczen z klasy II liceum).

e Trudno byto zapamietac jedng, bo wszystkie byty do siebie podobne (uczen z klasy II
liceum).

» Lekcje poezji w szkole nigdy nie zapadaja mi w pamieci. Sposéb omawiania nie prze-
mawia do mnie ani troche (uczennica z klasy Il liceum).

¢ Lubie lekcje polskiego, ale poezja nie trafia w mdj gust (uczen z klasy Il technikum).

Badani opisujacy lekcje, ktore utkwity w ich pamieci wymieniali réznych twor-
cow obecnych na godzinach polskiego. Pie¢ os6b wskazato zajecia na temat twdr-
czosci Ignacego Krasickiego. Dwoje sposrdd nich wymienito lekcje, na ktérej ana-
lizowany byt wiersz pt. Pijaristwo. Uzasadniali sw6j wybo6r w nastepujacy sposdb:

e Wiersz opisuje problemy pijafistwa, wady i zalety trzeZzwosci. Pijanstwo jest aktual-
nym problemem, wiec dla mnie byt to utwoér jednoczesnie Smieszny, ale i dajacy do
myslenia (wypowiedz uczennicy z klasy II liceum).

» Lekcja spodobata mi sie dlatego, ze utwdr poruszatl temat, ktéry jest ciggle aktualny
(wypowiedz ucznia z klasy II liceum).

Jedna z os6b wskazata na analize bajek wspomnianego autora, potwierdza-
jac swoj wybor takim oto argumentem: ,lekcja byt tatwa do zrozumienia”. Mozna
wiec powiedzie¢, ze gtdwnym powodem zapamietania zaje¢ poswieconych dzietom
Krasickiego przez badanych byt bliski uczniowskim do$wiadczeniom temat poru-
szany w analizowanych tekstach oraz brak problemu ze zrozumieniem ich tresci.
Dla pozostatych uczniéw wazny okazat sie sposéb przeprowadzenia lekcji przez
nauczyciela:

¢ Lekcja, ktéra zapamietatem byta poswiecona Ignacemu Krasickiemu. Nauczyciel cieka-
wie opowiedziat o Zyciu autora i dobrze omdowit z nami wiersz (uczen z klasy II liceum).

» Na poczatku oméwiliSmy historie autora oraz ogélne znaczenie utworu, przez co ta-
twiej byto zrozumiec¢ caty utwoér (uczennica z klasy III liceum).

Analizujac powyzsze opinie mozna domniemywaé, ze na pozytywny odbiér
wiersza wptyw miato wprowadzenie teoretyczne oraz interesujace zaprezentowa-
nie sylwetki twdrcy przez nauczyciela®.

Kolejnym lirykiem, az dwunastokrotnie pojawiajacym sie w wypowiedziach
uczniow byt Jan Kochanowski. Ankietowani wskazywali na rézne utwory poety.
W kwestionariuszach mozna odnalez¢ odpowiedzi dotyczace zapamietanej przez

17 Warto zauwazy¢, ze nie zawsze nalezy rozpoczynac cyklu lekcji od podania wiado-
moSci teoretycznych, historycznych uwarunkowan, czy np. biografii poety. Tekst literacki bo-
wiem - jak zauwaza E. Jaskétowa: ,oddziela sie od swego autora i méwi znacznie wiecej niz
tylko to, co mozna dostrzec w nim przez pryzmat zwyktego doswiadczenia poety”. Zob. taz,
Szkolne lekcje poezji..., s. 133.
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nich lekcji wprowadzajacej, poswieconej zyciu i twoérczosci Jana z Czarnolasu.
Uczniowie zwracali uwage na ciekawie zaprezentowanga przez poloniste sylwetke
artysty. Argumentowali swo6j wybdér wykorzystywaniem przez nauczyciela mozli-
wosci technologicznych, takich jak: wyswietlanie prezentacji multimedialnej lub tez
odtwarzanie fragmentoéw filméw, co uczynito zajecia atrakcyjnymi. Niektérzy lice-
alisci deklarowali, iz utkwity im w pamieci wszystkie zajecia poSwiecone twoérczosci
tego poety, ze wzgledu na ciekawe tematy poruszane przez autora.

Wielu respondentéw podawato przyktady omawiania konkretnych dziet.
Czesto wskazywano na treny, a wypowiedzi byty uzasadniane nastepujgco:

e Jan Kochanowski - Tren VIII. Ta lekcja byta ciekawie oméwiona. Tren VIII wzrusza
i porusza problem, ktéry jest zrozumiaty dla kazdego. Jan Kochanowski opisuje w nim
swoje uczucia i przezycia. Dzieki temu mozemy postawi¢ sie w jego sytuacji. Podzi-
wiam, Ze po stracie cdrki potrafit to opisa¢ (uczennica z klasy III liceum).

¢ Na przyktad omawianie trenéw Jana Kochanowskiego. Zapamietatam jg, bo nauczy-
ciel ciekawie prowadzit lekcje i tez spodobaty mi sie te wiersze”. (uczennica z klasy 11
technikum)

e Treny Jana Kochanowskiego, poniewaz lekcja byta ciekawie przeprowadzona i wszyst-
ko byto dla mnie zrozumiate (uczennica z klasy I1I liceum).

¢ Treny - Jan Kochanowski. Zapamietatam te lekcje, bo byty to bardzo emocjonalne wier-
sze (uczennica z klasy II technikum).

Jak wida¢, dziewczeta zwrdcily uwage na emocjonalny, poruszajacy czytelni-
kéw przekaz utworéw Kochanowskiego oraz na ciekawy sposéb prowadzenia lek-
cji. Kolejna grupa oséb wskazata natomiast na tematyke fraszek, zrozumiata i wcigz
aktualng, nie poddajaca sie uptywowi czasu. Oto przyktadowe wypowiedzi uczniéw
klas II technikum:

¢ Pamietam lekcje o fraszkach Jana Kochanowskiego. Zaciekawita mnie tematyka tych
utworo6w i spodobato mi sie, ze poruszane tam problemy sa dalej aktualne.

e Najbardziej wpadta mi w pamiec lekcja dotyczaca fraszek Jana Kochanowskiego.
Tematyka wierszy byta bliska memu sercu.

e [..] fraszki Kochanowskiego. Byly fatwe do zrozumienia.

Okazuje sie, ze mimo trudnos$ci wynikajacych chociazby ze specyfiki jezyka
utworéow czarnoleskiego mistrza, mogacego wydawac sie mtodym ludziom zupel-
nie archaicznym, niektérzy uczniowie, przywotujac wtasne doswiadczenia zyciowe,
doceniajg jego tworczos¢ oraz dostrzegaja zywotnos¢ i ponadczasowosc¢ tej poezji.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, stwierdzam, ze zgromadzony materiat
badawczy, a w szczego6lnosci odpowiedzi na pytanie otwarte nie sa do konca satys-
fakcjonujace. Tylko niewielka czes¢ respondentéw potrafita wskazac lekcje poezji,
ktdre szczegodlnie utkwity w ich pamieci. Jednakze tych wypowiedzi nie mozna uznac
za wyczerpujace. Wrecz przeciwnie, s3 do$¢ ogolnikowe, lakoniczne i powierz-
chowne. Brak im rozwiniecia i nie zawieraja pogtebionych uzasadnien. Swiadczy to
o duzych trudnosciach w werbalizowaniu przez mtodziez swych mys$li i opisywaniu
doswiadczen czytelniczych - respondenci postuguja sie dos¢ ubogim stownictwem,
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nie stosuja odpowiedniej terminologii. Unaocznia sie takze brak zainteresowania
poezja i niezrozumienie tej sztuki.

Poezja Jana Kochanowskiego i Ignacego Krasickiego
w uczniowskim doswiadczeniu czytelniczym

Wedtug Bozeny Chrzastowskiej:

Wielka poezja podejmuje wciagz od nowa te same pytania o tajemnice zycia i $mierci,
opisuje rados¢ i bol istnienia, brzydote i piekno, upadek i godnos$¢ cztowieka. [...] Je-
zeli mtodzi ludzie ,milczaco pytaja jak zy¢” i naprawde chcemy im poméc w scaleniu
rozsypanego $wiata kultury, w odnalezieniu zagubionego pejzazu wartosci, to przede
wszystkim trzeba uczy¢ czytania poezji na pewnym gruncie tradycji'®.

Aby zebrac poglebione refleksje i bardziej zr6znicowany materiat badawczy,
w drugim etapie badan poprositam licealistéw o wyrazenie swojej opinii na temat
dwoch czotowych przedstawicieli literatury dawnych epok, ktérych to nazwiska naj-
cze$ciej pojawiaty sie w kwestionariuszach ankiet z pierwszego etapu badan. W ten
spos6b udato mi sie zgromadzi¢ anonimowe wypowiedzi 74 uczniéw z klas drugich
i trzecich o profilu humanistycznym jednego z rzeszowskich liceéw. W odpowiedzi
na pytanie: ,Co sadzisz o twdrczo$ci Jana Kochanowskiego i Ignacego Krasickiego?
Czy Twoim zdaniem ich poezja moze by¢ bliska wspétczesnemu mtodemu czytelni-
kowi?” uczniowie uzasadniali swojg wypowiedz, rozwazajac uniwersalne problemy
egzystencjalne i etyczne wynikajace z odczytania tematyki wierszy Jana z Czarnolasu
oraz ksiecia poetow polskich, odnosili je do doswiadczen osobistych'®.

Poezja Jana Kochanowskiego porusza problemy o tematyce uniwersalnej; tj. m.in.
mitos¢, Smier¢, tesknota, krytyka wtadzy w panstwie, moralnos¢, ludzka natura. Sg to
tematy bliskie kazdemu cztowiekowi, zaréwno czytelnikom miodym, jak i starszym,
z wiekszym doswiadczeniem zyciowym. I te kwestie, z ktérymi ludzie utozsamiali sie

18 B. Chrzastowska, Wspétczesne czytanie poezji w szkole..., s. 106, http://bazhum.
muzhp.pl/media//files/Rocznik_Towarzystwa_Literackiego_imienia_Adama_Mickiewi-
cza/Rocznik_Towarzystwa_Literackiego_imienia_Adama_Mickiewicza-r1994-t29111.pdf
[dostep: 07.01.2021].

19 Warto przy tej okazji przywota¢ wyrdznione przez Michata Glowinskiego style od-
bioru, towarzyszace Swiadomej lekturze: mimetyczny (utwor jest odbiciem rzeczywistosci
lub mozna w nim odnaleZ¢ wiele jej podobienistw), mityczny (dzieto to przekaz religijny, nie-
malze $wieto$¢, sacrum, prawda wiary), alegoryczny (dzieto ztoZone z dwdch wymiaréw,
poszukuje sie w nim ,drugiego dna”), symboliczny (podobnie jak alegoryczny, ztoZony jest
z dwoch wymiardéw, respektuje jednak wieksza swobode interpretacyjna czytelnika), eks-
presyjny (lektura jako wyraz osobowo$ci autora, jego nieustannej obecnosci w dziele), este-
tyzujacy (utwdr to sztuka stowa, niepowtarzalne dzieto sztuki), instrumentalny (literatura
traci autonomiczno$¢, staje sie natomiast moralizatorska i utylitarna). Znajomos$¢ zapropono-
wanych przez Glowinskiego styléw odbioru moze nie tylko utatwi¢ nauczycielowi projekto-
wanie réznorodnych strategii czytania poezji, ale pozwoli zrozumie¢ nastawienie uczniéw do
lektury w przypadku, kiedy ich indywidualna perspektywa ma wptyw na recepcje utworow
poetyckich. Zob. M. Glowinski, Swiadectwa i style odbioru, [w:] tegoz, Style odbioru. Szkice
0 komunikacji literackiej, Krakow 1977, s. 116-138.
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kiedys, sg aktualne dzisiaj i rowniez w przysztosci bedg przypominac o tym, co liczy sie
w zyciu najbardziej, i o co nalezy dba¢ (dziewczyna, KI. 2).

Osobiscie lubie twérczosc¢ Ignacego Krasickiego. Szczegdlnie podoba mi sie jego sposéb
obrazowania, co prawda prosty, operujacy najprostszymi metaforami i poréwnaniami,
ale mimo to bardzo trafny. Dzieki odniesieniom do dawnej sytuacji politycznej w Polsce,
poezja ta moze by¢ zywa réwniez dzisiaj, gdyz zycie publiczne na przestrzeni wiekéw
dzieli z reguty bardzo podobne problemy. Wiedzac za$, ze mtodziez bardzo zywo $ledzi
wspoéliczesne wydarzenia polityczne, mozna uznaé, iz twoérczos$¢ Krasickiego, jako spo-
teczny komentarz, moze interesowac tez dzisiaj (chtopiec, kl. 2).

Jak wida¢, odbiorcy uzasadniali swdj pozytywny sad, prébujac okresli¢ wtasne
wrazenia lub odczucia lub opisujac $wiat przedstawiony. Starali sie ustosunkowac
zarowno do zjawisk przesztosci, jak i wspotczesnych im realiéw spotecznych oraz
politycznych. Poezja obu autoréw z pewnoscia pobudzita mtodych do mys$lenia, za-
intrygowata. Prace, ktére zostaty napisane $wiadcza o znajomosci historii, a takze
o dostrzeganiu przez badanych uniwersalnych wartosci w literaturze dawnej i jej
przystawalno$ci do czas6w obecnych. Co potwierdzaja nastepujace wypowiedzi:

Twdrczosc¢ Jana Kochanowskiego zachwyca czytelnika swoja zwieztoscig i szczeroscia,
poniewaz w swoich krotkich dzietach autor zawart bardzo gtebokie przemyslenia do-
tyczace ludzkiego zycia oraz patriotyzmu, tematéw, mogtoby sie zdawa¢, bardzo popu-
larnych, ktore jednak w tekstach Kochanowskiego ukazujg sie z innych, interesujacych
perspektyw. W dobie Internetu oraz powszechnych mediéw, mtodziez szuka odpowie-
dzi na wiele pytan natury egzystencjalnej. Moim zdaniem, poezja Jana Kochanowskiego
moze ukaza¢ mtodym czestokro¢ pomijane prawdy dotyczace sensu naszego pobytu na
tym $wiecie (chtopiec, kl. 2).

Twdrczo$¢ Krasickiego, przepetniona ironia i tresciami krytykujacymi pewne przywary
o6wczesnego spoteczenistwa bardzo do mnie przemawia. MySle, Ze te narracje negacji
mozna przenie$¢ na wspétczesne realia, odnoszac je do ludzi wptywowych, ktérzy Zle
korzystaja ze swojej pozycji. Sprzyja temu aktualna tendencja do podwazania autoryte-
téw. W moich oczach Ignacy Krasicki traci jednak przez swoje afirmacyjne nastawienie
wobec kréla, ktéry moim zdaniem podejmowat decyzje destrukcyjne dla Polski, znisz-
czonej juz dziataniami szlachty sarmackiej. Pozytywnie natomiast oceniam zdystanso-
wanie ksiecia poetéw polskich wobec samego siebie i wtasnych utworéw. Utozsamienie
sie z nimi jest wiec dzieki temu tatwiejsze (dziewczyna, KI. 2).

W omawianych utworach uczniowie dostrzegali przede wszystkim wyraz okre-
$lonej postawy zyciowej i podkreslali, Ze koresponduje ona z ich zainteresowaniem
i refleksja nad wspoétczesng rzeczywistos$cia. Mtodzi odbiorcy zwracali uwage na ob-
raz relacji miedzyludzkich ukazany w tworczos$ci Ignacego Krasickiego, majgcy swe
odzwierciedlenie w dzisiejszym $wiecie. Jednocze$nie doceniali artystyczne walory
jego dziel, piszac o przystepnosci, prostocie przekazu, humorze i satyrycznym tonie
bajek:

Poezja Krasickiego poprzez swa krétka i treSciowa forme ukazujaca sie m.in. w bajkach
moze by¢ bardzo przystepna dla mtodego czytelnika. W prosty sposéb ttumaczy bar-
dzo wazne wartosci takie jak wolnos$¢ czy szczerosé. Obnaza negatywne przywary ludzi
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i przestrzega przed nimi. Préocz tego Krasicki nie stroni od humoru, co jest jak najbar-
dziej na plus w oczach mtodego czytelnika. Méwiac krétko, przez pokolenia pisarz ten
uczy i bawi (chtopiec, kl. 3).

Utwory Krasickiego niosg ze sobg ponadczasowy dydaktyzm. Bajki ,Dewotka”, ,Jagnie
iwilcy”, czy ,Ptaszki w klatce” to teksty, ktére znajduja swoje odzwierciedlenie réwniez
w terazniejszej rzeczywistosci. Kunszt artystyczny i wyjatkowy zmyst obserwacji zacho-
wan ludzkich Ignacego Krasickiego pozwolil na cytowanie jego utwordw, trafnie odda-
jacych niezmienne zachowania miedzyludzkie, relacje, aktualne po dzis dzien (chtopiec,
KL 3).

Uwazam, ze moze by¢ bliska wspoétczesnemu czytelnikowi, poniewaz zawiera istotne,
uniwersalne zagadnienia, w przystepnej, czesto humorystycznej formie (np. w bajkach
i satyrach). Sadze, ze tatwiej przemawiaja one do mtodego czytelnika, poniewaz we
wspotczesnym $wiecie, wySmiewanie os6b czy zdarzen jest wyjatkowo powszechne,
dlatego autor majacy dystans do wtasnej tworczosci pozytywnie oddziatuje na odbiér
jego dziet (dziewczyna, kl. 2).

Ignacy Krasicki w swoich utworach czesto porusza zagadnienia ponadczasowe, totez
uwazam, ze jego poezja moze by¢ bliska wspétczesnemu miodemu czytelnikowi. Poeta
doskonale operuje stowem, $wietnie postuguje sie ironig, a kazdy utwdr ma ciekawy
koncept (dziewczyna, Kl. 2).

Pojawity sie nawet zaskakujgce opinie nastolatkow, ktérzy dostrzegajg zbiez-
nos$¢ mysli Ignacego Krasickiego o otaczajacym $wiecie, jego przenikliwo$¢, dystans
wobec epoki i samego siebie, z rzeczywistoscig XXI wieku. Dlatego zestawiajg poezje
satyryczng o$wieceniowego poety z tworcami i tekstami popkultury:

Jego poezja jest uniwersalna i najczes$ciej dotyczy natury ludzkiej, ktora sie nie zmienia
od lat. Mysle, ze jak najbardziej moze by¢ ona bliska wspdétczesnemu mtodemu czy-
telnikowi. Moge pokusic¢ sie o stwierdzenie, Ze Ignacy Krasicki to starsza wersja Taco
Hemingwaya - wspotczesnego polskiego rapera, ktéry wptywa na myslenie wiekszosci
mtodziezy. Teksty I. Krasickiego czesto sadza o hipokryzji czy innych wadach ludzkich -
podobnie jak twoérczos¢ rapera (chtopiec, kl. 3).

Tworczos¢ Ignacego Krasickiego jest bardzo interesujaca, poniewaz autor w swoich
dzietach w spos6b bardzo humorystyczny ukazuje powazne problemy, z ktérymi bory-
kata sie 6wczesna Rzeczypospolita. Jego poezja zdecydowanie moze by¢ bliska wspoét-
czesnemu mtodemu czytelnikowi z racji tego, ze mtodziez urodzona w XXI w. wychowata
sie w otoczeniu memow, ktére czestokro¢ w sposéb przesmiewczy poruszajg aktualne
zagadnienia $wiatopogladowe i polityczne. Twdrczos$¢ Krasickiego réwniez mozemy
interpretowac jako XVIII-wieczng forme memoéw, ktére z wyczuciem, w sposéb bardzo
inteligentny szydzilty ze wspoétczesnych autorowi absurdéw w kraju (chtopiec, kl. 3).

Jednak nie wszyscy badani tak pochlebnie wypowiadali sie na temat obu arty-
stow. Niektdrzy licealisci pisali o jezyku utworéw Kochanowskiego i Krasickiego,
ktory dla nich stanowi bariere nie do przejscia®®:

20 Interesujace propozycje lekcji poswiecone przetamywanie bariery jezykowej na
lekcjach poswieconych analizie poezji staropolskiej opracowata Ewa Kaczynska, Zob. taz,
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Niestety nie uwazam tworczosci Jana Kochanowskiego za bliska mtodym ludziom. Ow-
szem, po gtebszej analizie mozna wyczytaé z niej istotne i wcigz aktualne kwestie, jednak
bariera jezykowa jest w wielu dzietach trudna do pokonania, co czesto powoduje nie-
che¢ u mtodych czytelnikéw do zapoznawania sie z tymi utworami (dziewczyna, kl. 2).

Uwazam, Ze tworczo$¢ Jana Kochanowskiego [...] ze wzgledu na trudny styl, jakim pisze
artysta (liczne nawigzania do tworczosci antycznej nierzadko zawarte w symbolice),
moze sprawiac trudnosci mtodym czytelnikom. Tres$¢ dziet Kochanowskiego jest ponad-
czasowa, ale forma jest archaiczna (dziewczyna, kl. 2).

Bariera w odbiorze utworéw Ksiecia poetéw polskich moze by¢ niestety jezyk, ktory,
nierzadko nieprzystepny dla wspotczesnego, mtodego odbiorcy, utrudnia docenienie
wyjatkowosci dziet Krasickiego (chtopiec, kl. 3).

Wypowiedzi na temat Jana Kochanowskiego pokazuja, ze, pomimo uniwer-
salnej tematyki tekstow poetyckich, filozofia Zyciowa renesansowego humanisty
nie zawsze przemawia do wspoéiczesnej mtodziezy, co wida¢ m.in. na przyktadzie
trenow:

Jan Kochanowski w swoich Trenach pokazuje swoje cierpienie, ktére jest obecne w zyciu
cztowieka przez caty czas. Jednak moim zdaniem ta poezja nie jest zbyt bliska wspotcze-
snym czytelnikom, poniewaz nie pomaga ona w radzeniu sobie z problemami, a wrecz
pograza w cierpieniu (dziewczyna, KI. 2).

Nieszczeg6lnie podoba mi sie twoérczos¢ Jana Kochanowskiego. Zawarta w niej filozofia
niekoniecznie stanowi jakikolwiek punkt odniesienia dla wspotczesnych czytelnikow.
RzeczywiScie, w ostatnich latach stoicyzm i epikureizm sg niezwykle popularne, cho-
ciazby wsrdd treneréw personalnych, jednak ich renesansowe formy niekoniecznie sa
dzisiaj przekonujgce. Od tworczosci J. Kochanowskiego, oprécz nieatrakcyjnej filozofii,
odstrasza¢ moze réwniez jezyk, ktéry znaczaco rozni sie od tego, ktéry znany jest z dziet
wspotczesnych lub XIX i XX wiecznych (dziewczyna, KL 3).

Warto wspomniec o barierze kulturowej w odbiorze poezji dawnej, wynikajacej
miedzy innymi z obecnosci medidw w przestrzeni zycia wspoétczesnego nastolatka.
Pisze o tym uczennica klasy drugiej, wspomina takze o trudnosciach wynikajacych
z niezrozumienia jezyka, jakim postugiwat sie Kochanowski:

Uwaga wspéiczesnego mtodego cztowieka jest zwrdcona raczej w strone nowych
mediéw i filmu. Dodatkowo, patrzac holistyczne na jego tworczosé, uwazam, ze dla
przecietnego ucznia, jezyk jest zbyt wymagajacy, aby uczen moégt czerpac przyjemnosé
z utworu albo nawet go zrozumiec.

Uczniowie, przywotujgc kontekst wlasnych przyzwyczajen i upodoban czytel-
niczych, zwracali uwage na wspoétczesne realia, w ktérych zyja, tak odmienne od
tematyki poruszanej w tekstach mistrza z Czarnolasu i ksiecia poetéw polskich:

Bariera jezyka w nauczaniu literatury staropolskiej, [w:] Polonistyka dzis - ksztatcenie dla jutra,
t. I, red. K. Biedrzycki, W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, R. Przybylska, Krakéw 2014, s. 319-328.



Uczyni¢ tradycje blizszg uczniowskim doswiadczeniom... [361]

[...] Sadze, ze mtodzi ludzie mogg mie¢ trudnosci z utozsamieniem sie z problematyka,
poruszang przez Jana Kochanowskiego ze wzgledu m.in. na malejaca wéréd nich religij-
nos$¢, odmienng sytuacje rodzinng i réznice w realiach, wynikajace z postepu cywiliza-
cyjnego (dziewczyna, KL 2).

Dlatego dystansuja sie wobec odlegltych w czasie, trudnych i niezrozumiatych tek-
stow renesansowego twarcy:

[..] jego twdrczos¢ nie jest juz tak aktualna i bliska mtodemu czytelnikowi. Trzeba
przyzna¢, ze jest napisana trudnym jezykiem i nie dla kazdego jest zrozumiata. Z wta-
snych prywatnych rozméw z mtodymi ludzmi ustyszatam, Ze jego tworczos¢ jest nudna
(dziewczyna, KI. 2).

Polemiczne glosy na temat dorobku poetyckiego dawnych mistrzéow stowa
cieszg, bo pokazuja, ze mtodziez wchodzi w dialog z tradycja, $wiadcza takze o po-
glebionej refleksji. Odbiorcy podkres$laja, ze w ich doswiadczeniach czytelniczych
lektura tekstow Jana Kochanowskiego oraz Ignacego Krasickiego dostarczyta roz-
maitych wrazen emocjonalnych i estetycznych, pogtebita wiedze o epoce, w ktorej
tworzyli autorzy, wywarta tez wplyw na ksztaltowanie sie postawy zyciowej, w za-
kresie refleksji nad $wiatem i ludZzmi, a takze nad soba. Co potwierdzaja nastepujace
wypowiedzi dwéch uczennic z klasy trzeciej:

Jan Kochanowski w swojej tworczosci poruszat tematy ponadczasowe, dlatego wiele
Z jego wierszy nie traci na wartos$ci, mimo uptywu czasu. Jedyny problem, jaki wspoét-
czesny mtody czytelnik moze napotka¢, zapoznajgc sie z utworami poety, to jezyk, ze
wczesnego etapu rozwoju polszczyzny, czesto niezrozumiaty, je$li utwoér pozbawiony
jest objasnien. Warto$ci, jakie wyznaje Kochanowski, sg wartoSciami cztowieka dojrza-
tego, wyksztalconego i doswiadczonego przez zycie, jego perspektywa jest wiec inna niz
perspektywa mtodziezy (nawet wspodtczesnej poecie), stad tez jego umitowanie spokoju
i stabilno$ci moze nie by¢ bliskie mtodym ludziom. Poezja Kochanowskiego moze z pew-
noscig by¢ bliska wspdtczesnej mtodziezy, jednak niekoniecznie jest ona dla niej tatwa
do zrozumienia, zwtaszcza na wczesnym etapie Zycia, co z kolei sprawia, Ze czesto nie
prébuje nawet jej zgtebié.

Tworczos¢ Krasickiego zawiera uniwersalne wartosci, ktoére autor starat sie
przekaza¢ w sposéb atrakcyjny dla jemu wspotczesnych. Forma przekazu jed-
nak moze by¢ zbyt infantylna dla wspéiczesnej miodziezy. Moralistyczne utwory
Krasickiego (i nie tylko) majg tendencje do deprecjonowania mtodych, co nieko-
niecznie przybliza je wspétczesnemu mtodemu czytelnikowi, ktéry wychowywany
jest w kulturze doceniajacej innowacje i postep, a nieco mniej uwagi poswiecajacej
tradycji. Mtodziez catkowicie nie moze utozsamiac sie tez z pogladami artysty, ktory
tworzyt, gdy byt juz dojrzatym mezczyzna, w dodatku ksiedzem i arystokratg. Mimo
ze idee przekazywane przez Krasickiego niejednokrotnie sg aktualne i bliskie wspoét-
czesnym ludziom, sama forma ich przekazu oddala mtodego czytelnika od nich.
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Whioski

Analiza badan ankietowych pozwala na pewne ogolne spostrzezenia dotycza-
ce stosunku uczniéw do poezji i do lekcji poezji. Wydaje sie, iz w duzej mierze ich
ogolne nastawienie do liryki zalezy gtéwnie od dydaktycznych dziatan polonisty.
Wypowiedzi respondentdw w pewnym stopniu sg takze Swiadectwem pracy na-
uczycieli. Nie chodzi tylko o dobér ciekawych metod i technik nauczania oraz roz-
nych metodologii czytania wierszy, ale o odkrywanie nowych drég badawczych, co
wymaga niekiedy pozwolenia uczniom na samodzielne poszukiwanie senséw ukry-
tych w tekstach dawnych mistrzéw stowa.

Zebrane dokumenty recepcji potwierdzity opinie Ewy Jaskétowej, ze:

Trudnos¢ lekeji o poezji, z poezja, na temat poezji wynika z faktu, Ze trzeba da¢ uczniom
szanse wypowiedzenia sie, by wyrazili wtasny spos6b czytania wierszy, i jednoczes$nie
nauczy¢ ich odkrywania/ budowania senséw, ktére moga by¢ wyprowadzone wylacznie
jako konsekwencja wnikliwej lektury?!.

Aby zainteresowac uczniéw twoérczoscig poetycka oraz sprawic, by zajecia po-
Swiecone liryce byly przez nich pozytywnie wspominane, konieczne jest odpowied-
nie przyblizenie tego rodzaju sztuki oraz znalezienie nieszablonowego pomystu na
ksztatt zaje¢. Co wymaga uruchomienia réznych kontekstéw, a takze odwotania sie
do uczniowskich doswiadczen, by umozliwi¢ dyskusje, zaprezentowanie wtasnych
poglad6éw na temat poezji, niekoniecznie tozsamych z aksjologicznym, spotecznym
i egzystencjalnym przestaniem tekstow i filozofig Zyciowa autoréw. ,Poezja jest
tym, co w niej odnajdujemy, wyczytamy w niej tyle, ile mamy w sobie” stwierdza
Hanna Nowak w swej ksigzce Jak polubi¢ poezje?*?.

Z kolei Elzbieta Kram-Miko$ przekonuje, Ze poezje warto czytac i moze stac sie
ona atrakcyjna w odbiorze, poniewaz

z jednej strony poeci podejmuja w swoich wierszach problematyke bliska cztowiekowi
doswiadczanemu przez wydarzenia czasu terazniejszego i uwiktanemu w rzeczywi-
stos¢ obiektywna, z drugiej natomiast - gdy potrudzimy sie nieco w celu zrozumienia
kodéw poetyckich, spotkamy sie w niej z prowokacjami intelektualnymi i emocjonal-
nymi, z atakowaniem wyobrazni odbiorcy, a dzieki temu wszystkiemu - odnajdziemy
czgstke samych siebie?.

Dlatego warto zadba¢ o to, by zaciekawi¢, a nie zniecheci¢ do czytania poezji
i podczas lekcji jezyka polskiego unikaé¢ schematéw, gotowych rozwigzan dydak-
tycznych i poszukiwaé bardziej aktualnych sposobéw czytania. Radzac polonistom,
jak rozwija¢ zainteresowania uczniéw poezjg, Stanistaw Bortnowski proponuje
cztery aspekty czytania wierszy na lekcjach jezyka polskiego:
— czyta¢, by zastanowic¢ sie nad swiatem, nad przyroda, nad cztowiekiem, by prze-
kroczy¢ banalnos¢, odkry¢ komplikacje znaczen (nazywa to sferg intelektu);

21 E. Jaskétowa, Trudne lekcje poezji, [w:] Trudne lekcje jezyka polskiego..., s. 163.
22 H. Nowak, Jak polubi¢ poezje?, Ustron 2001, s. 45.
23 Poezja w szkole sredniej, red. E. Kram-Miko$, Warszawa-Krakow 1995, s. 5.
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— czytac, by przezy¢ cos, poddac sie nastrojowi, egzaltacji, tesknocie, mitosci, niena-
wisci, podziwowi (to sfera uczuc);

— by rozwina¢ wyobraznie, wyrwac sie z rutynowych skojarzen (sfera imaginacji);

— by zobaczy¢, jak funkcjonuje w poezji stowo, jak sie réznicuje, przeistacza, pod-
porzadkowuje rytmowi, tworzy figury i jak te zabiegi wptywaja na rozumienie
i przezywanie tekstu (sfera tworzywa)?*.

Brak interesujacych dziatan ze strony nauczyciela, pomocnych w interpretacji,
jak réwniez narzucanie pewnych rozwigzan i niedopuszczanie innych mozliwo$ci
odbioru skutkuje tym, ze wiekszo$¢ mtodych ludzi nie czyta tekstow lirycznych.
Stereotypowe twierdzenia o znikomej popularnosci poezji wsréd wspotczesnej
mtodziezy wydaja sie wiec zasadne, cho¢ nie mozna méwi¢ o tym, ze uczniowie
zupelnie nie interesuja sie sztuka stowa. Nadal mozna odnalez¢ w gronie nastolat-
kéw osoby, dla ktorych teksty poetyckie, pomimo dystansu czasowego, sg zrodtem
wartosci, z ktérymi mtodzi ludzie utozsamiajg sie wspoétczesnie. Utwory liryczne na-
lezace do tradycji nie s3 jedynie kanonem ,wymagajacym biernego odtwarzania”?*,
lecz przeszto$¢ moze byc ,stale reinterpretowana z perspektywy wspotczesnosci,
pozostajac istotnym punktem odniesienia dla wszelkich diagnoz terazniejszosci”?.
Dlatego lekcje poezji moga stac¢ sie zajeciami szkolnymi przynoszacymi nowe do-
$wiadczenia i dajagcymi sposobno$¢ rozwijania nie tylko wyobraZzni i wrazliwo$ci na
piekno stowa, lecz réwniez by¢ Zrédtem refleksji nad kondycja cztowieka, historig
i wspoéiczesnoscia. Pisze o tym Agata Kucharska-Babula, ktéra badata oczekiwania
czytelnicze uczniéw szk6t muzycznych:

Klasa szkolna to miejsce, gdzie celem poznawania tekstow literackich jest nie tylko che¢
zaglebienia sie w sam tekst, ale takze poznawanie ludzkiej mysli oraz rozwoju cztowie-
ka, wywotanego rzeczywisto$cia, w ktdrej zyl. Konfrontuje sie tu czasy wspdtczesne
z dawnymi, wyczytuje z dziet filozofie epoki, ludzkie leki, obsesje i pragnienia. Poznaje
sie utwdr, ale takze dzieje cztowieka oraz jego ewolucje na przestrzeni lat?’.
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Make the traditioncloser to the student experience -
reflections on modern poetryreading in Secondary School

Abstract

The subject of the articleis to discuss the problem of reading poetry in the changing educational
reality. As research material, I used the statements made by students on how to work with
poetica Texas Turing Polish language lessons in secondary school as well as testimonies of
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the reception of the works of Jan Kochanowski and Ignacy Krasicki, taking into account the
experiences of contemporary teenagers, collected in questionnaires.

Keywords: tradition, perception of lyrics, Reading experience, Polish language education,
poetry of Jan Kochanowski, works of Ignacy Krasicki
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