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Jan Kochanowski — pomiedzy renesansowym
poszukiwaniem tadu a szkolng wersjq lektury

Tworczos¢ Jana Kochanowskiego - cho¢ trwale obecna w szkolnej refleksji o pol-
skiej literaturze renesansu - wcigz pozostaje lektura wymagajaca. Wiktor Wein-
traub w studium Rzecz Czarnoleska scharakteryzowat poezje Kochanowskiego
jako ,zwodniczo prostg”!; w perspektywie planowania lekcji na temat dziet poety
sformutowanie to staje sie szczegélnie istotne: przede wszystkim ze wzgledu na
uwidaczniajace sie w utworach odniesienia do kultury czaséw, w ktérych autor
tworzyl, oraz sposobu, w jakim przenosit swoje inspiracje na grunt poezji polskiej.
Bez uwzglednienia tych cech utworéw Jana Kochanowskiego ich rozumienie oraz
samodzielna interpretacja moze sprawia¢ wspotczesnym uczniom szkoét ponadpod-
stawowych wiele problemoéw.

Tytutowe ,poszukiwanie tadu” odnosi sie do dwéch ptaszczyzn lektury dziet
poety z Czarnolasu - pierwsza z nich dotyczy wyrdznianej przez uznanych bada-
czy literatury renesansu cech jego pracy twdrczej; druga natomiast odnosi sie do
form wprowadzania uczniéw w zakres informacji o sztandarowych utworach po-
ety, ktéore odnalez¢ mozna w obowigzujacych podrecznikach. Prowadzone analizy
dotycza szkolnego wyboru Piesni - utwordw, ktérym poswieca sie najwiecej uwagi
w cyklach tematycznych dotyczacych twoérczosci autora, a ktére niosa dodatkowo
bardzo istotne dla zrozumienia epoki odniesienia do czaséw, w ktérych tworzyt
omawiany poeta.

W przypadku szkolnej literatury staropolskiej kontekst macierzysty utwo-
ru staje sie wyzwaniem. Pogodzenie kontekstu dziela z kontekstem osobistym
odbiorcy, ucznia, stuzy¢ ma przede wszystkim warto$ciowej lekturze, zmierzac
do uchwycenia pelnego znaczenia utworu, jego zwigzku z tradycja i Zywotnoscia
w chwili obecnej. Cwiczenia lekturowe - jak pisata Bozena Chrzastowska - powinny
uwzglednia¢ nie tylko uwrazliwienie uczniéw na odnoszace sie do struktury utwo-
ru ,zadania do tekstu”, ale rowniez ksztattowa¢ uwaznos$¢ dotyczaca kontekstow
interpretacyjnych® Te ostatnie, zdaniem badaczki, otwierajg lekture nie tylko na

L W. Weintraub, Rzecz czarnoleska, Krakow 1977, s. 304.
2 B. Chrzastowska, Lektura i poetyka, Warszawa 1989, s. 54.
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doskonalenie umiejetnosci odbioru, ale réwniez na swiat i funkcjonowanie w nim
cztowieka.

Interpretacja tekstu staropolskiego i umiejetno$¢ osadzenia tresci przezen
niesionych w przestrzeni omawianej epoki stanowi wyzwanie dla wspétczesnych
licealistow. Problematyka omawiania dziet poetéw dawnych w szkole ponadpod-
stawowej wymaga ponowienia, poniewaz to wtasnie tego typu utwory narazone sa
szczegdblnie na odbidr schematyczny i wzmagajacy odtwoérczos¢ odczytan.

Piesni Jana Kochanowskiego w tradycji literaturoznawczej

Refleksja nad podrecznikowymi ujeciami twdrczosci Jana Kochanowskiego
poprzedzona zosta¢ musi przypomnieniem sagdéw uznanych badaczy jego dziet.
Podkreslali oni ogromny wplyw europejskiego humanizmu nie tylko na prezento-
wany w utworach $wiatopoglad, ale réwniez tematyke dziet przez poete tworzo-
nych. Jako uczony, pisarz i obywatel Kochanowski poddawat refleksji otaczajacy
go $wiat, wskazywat rzadzace nim sprzecznosci i szukat, tak docenianych réwniez
przez terazniejszych czytelnikéw, recept na zycie.

Janina Abramowska zwrécita uwage, iz nalezy pamieta¢ przede wszystkim
o tym, ze wystepowatl Kochanowski w dwojakiej roli: jako obywatel Polski Zygmun-
towskiej i Batorianskiej, ale rowniez jako aktywny uczestnik kulturowej wspélnoty
humanistéw. Zdaniem Abramowskiej tego typu podwdjna perspektywa artystycz-
nego spojrzenia Kochanowskiego bardzo czesto sprawiata, ze w twdrczosci poety
niepewnos$¢ zbiorowego losu, réwniez politycznego i spotecznego, przeciwstawiana
byta ,uspokajajacemu trwaniu w kulturze”. Jej przestrzen, jako sktadnik i pole od-
niesienia w utworach poety, petni znaczaca role w trakcie interpretacji poszczego6l-
nych motywo6w obecnych w jego poezji.

Janusz Pelc podkresla, ze w obu ksiegach Piesni na pierwszym planie miesci sie
zdecydowanie refleksja o zyciu, cho¢ ujeta w réznorodne ramy tematyczne - reli-
gijne, moralne, egzystencjalne, polityczno-spoteczne. Cnoty takie jak bohaterstwo
- jak twierdzi badacz - sprowadzane byty do wymiaréw powszednio$ci dostepnej
wszystkim osobom. Zbliza to, zdaniem Pelca, rozmyslania Kochanowskiego do spo-
sobu, w jaki opisywani byli antyczni herosi i bogowie: jako btadzacy, niedoskonali,
doswiadczeni przez los czy czynigcy pokute za swoje przewinienia*. W kazdej z pie-
$ni, podkres$la Pelc, bohaterem jest wspotczesny obywatel odnajdujgcy nagrode za
swoja cnote w niej samej. Bohater 6w ,jest mozliwie pelnym cztowiekiem, ktéry
pragnie szczescia, kocha sie, bawi, szaleje, «poki na to czas», marzy o spokojnej
i dostatniej jesieni zycia, ale nie zapomina o obowigzkach i powinno$ciach wobec
siebie, ludzi i ojczystego kraju”®. W rozwazaniach Pelca, podobnie jak w ujeciu
Abramowskiej, Kochanowski charakteryzowany jest jako artysta catkowity - pierw-
szym tworzywem jego sztuki staje sie, zgodnie z renesansowymi koncepcjami, on
sam. Roznorodnos¢ tematéw podejmowanych przez Kochanowskiego tozsama
jest z jego osobowoscig tworczg - Krzysztof Mrowcewicz okreslit jg jaka ,istote

3 ]. Abramowska, Kochanowskiego lekcja historii, ,Pamietnik Literacki” 1982, 75/4, s. 48.
* ].Pelc, Kochanowski. Szczyt renesansu w literaturze polskiej, Warszawa 2001, s. 450-451.
5 Tamze.
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o nieokreslonym ksztatcie, ktéra przybiera¢ moze rézne formy”¢. Cechy te posiadaja
swoje odbicie w pie$niach - w trakcie interpretacji, réwniez szkolnej, nie nalezy
wiec ich pomijac.

Podwdjna, humanistyczna tozsamos¢ Jana Kochanowskiego wytania sie row-
niez z tych jego utworéw, ktore towarzysza licealistom od pokolen. Piesin XXV Ksiqg
Wtdrych, zgodnie ze stowami Ludwiki Szczerbickiej-Slek ,dawata sposobnosé¢ do
wyrazenia istotnych dla renesansu poglad6éw. Granica dzielgca Sredniowiecze i hu-
manistyczng filozofie przebiegata bowiem przez wspdlng obu epokom idee Boga,
cho¢ réznie formowang”’. Na podobng kwestie ulokowania Hymnu $ci$le w Kkryte-
riach epoki, w ktdrej tworzyt Jan Kochanowski, zwracat uwage Wiktor Weintraub
w rozdziale Manifest renesansowy®. Weintraub rownat Hymn nie z pie$niami obec-
nymi w Psatterzu, a z przedstawieniem prawidet rzadzacych natura, siegajacych
De natura deorum Cycerona. Podkreslat znaczenie obecnych w utworze nie tylko
animizacji i personifikacji - szczegdlnie pdor roku w ich alegorycznych postaciach
kobiecych, ale rowniez harmonie $wiata wyrazang w formutach matematycznych,
co bliskie byto rozmyslaniom renesansu wtoskiego.

Kazde z poczynionych przywotan wskazuje, ze w lekturze utworéw Kochanow-
skiego najwazniejsza role odgrywa zatem, cytujac rozpoznania Romana Mazurkie-
wicza - ,dziwny labirynt”, na ktéry sktada sie nie tylko tre$¢ utworu, ale réwniez
jego wzory, inspiracje i kontekst kulturowy, ktore $cisle okalaja kazdy z nich®. Etapy
lektury dziet poety, ktére uwzgledniaja te specyfike jego twoérczosci, umozliwiaja nie
tylko wytonienie owych swoisto$ci, ale przede wszystkim podejmowanie dialogu
z prezentowana w utworach wizjg $§wiata oraz refleksyjng i pogtebiajaca rozumienie
czytanego tekstu interpretacje. Tego rodzaju ,odnowienie” spojrzenia na staty ele-
ment kanonu literackiego, powrdét do charakteryzowania specyfiki utworéw poety
na tle innych, towarzyszacych cyklom poswieconym utworom renesansowym, po-
zwoli¢ moze na zrozumienie kultury epoki i funkcjonalne porzadkowanie informacji
na temat poznawanych dziet oraz elementéw pejzazu artystycznego tworcy.

Piesni Jana Kochanowskiego w podrecznikach szkolnych

Ze wzgledu na odnotowane wyzej refleksje znawcéw, analiza podrecznikéw
podzielona zostata na dwa, korespondujace ze soba, obszary dotyczace odbioru i in-
terpretacji utworéw. Na najwiekszg uwage zastuguja wiec sposoby funkcjonalnego
wzgledem dziet rozmieszczenia wiedzy o epoce oraz formuty pytan i polecen, ktére
je okalaja. Czynione rozpoznania prowadzone s3 z uwzglednieniem znaczenia, jakie
oprawa dydaktyczna podrecznika petni w edukacji polonistycznej. Jak pisat Zenon
Uryga - polecenia wptywa¢ moga znaczaco na odbiér przestania utworu. Pytania
do tekstu - zauwazyt - pozwalajg badz rozwija¢ umiejetnosci pracy z tekstem, badz

¢ K. Mrowcewicz, Czarna Muza z Czarnolasu, ,Nauka” 2015, 1, s. 54.

7 L. Szczerbicka-Slek, Liryka religijna, [w:] Kochanowski. Z dziejéw badar i recepcji twér-
czosci, red. M. Korolko, Warszawa 1980, s. 422.

8 W. Weintraub, Rzecz Czarnoleska..., s. 299.

9 R. Mazurkiewicz, Do genezy Hymnu Jana Kochanowskiego ,Czego chcesz od nas, Panie”,
,Ruch Literacki” 1990, z. 4-5, s. 181.
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przyzwyczajac¢ uczniéw do jednostronnego odbioru dzieta lub wprost sugerowac
kierunki interpretacji'®. W przypadku utwordéw staropolskich zaréwno oprawa me-
rytoryczna, jak i formuty pytan i polecen sg bardzo istotne - powinny nie tylko ste-
rowac uczniowska lekturg, ale przede wszystkim uwypukla¢ najwazniejsze sensy
i zacheca¢ do ich samodzielnego poszukiwania.

Chcac przyjrze¢ sie wspomnianym kwestiom, analizie poddatam projekty pod-
recznikowe poswiecone twdérczos$ci Kochanowskiego, ktére obecne sg w trzech pod-
recznikach szkolnych - Obliczach epok, Ponad stowami oraz Jezyku polskim. Sztuce
wyrazu. Précz wyréznionych w podstawie programowej Piesni o spustoszeniu Podola
oraz Piesni IX z Ksiqgg Pierwszych o incipicie Chcemy sobie by¢ radzi, w programach
trzech najpopularniejszych wydawnictw odnalez¢ mozna pie¢ innych utworow, kto-
rych wybdr lezat po stronie autoré6w podrecznikéw. Kazdy z nich prezentuje nieco
inny obszar tworczosci Kochanowskiego.

Podrecznik Oblicza epok proponuje utwory obrazujace przede wszystkim an-
tyczne inspiracje poety (Piesn XIX z Ksigg Wtorych o incipicie Jest kto, co by wzgar-
dziwszy te doczesne rzeczy oraz Piesn XXIV z Ksiqg Wtérych o incipicie Niezwyklym
i nie lada piérem opatrzony). Autorzy Sztuki wyrazu wzbogacaja liste o pie$ni naj-
popularniejsze, niezmiennie obecne w programach nauczania, tzn. Piesn 1X z Ksiqg
Wtérych o incipicie Nie porzucaj nadzieje oraz Piesn XXV z Ksigqg Wtérych - Czego
chcesz od nas, Panie. Podrecznik Ponad stowami natomiast dodaje utwor pozwalaja-
cy uczniom dostrzec inspiracje Kochanowskiego twérczoscig Petrarki, uzupeiniajac
program Piesniq IV z Ksiqg Pierwszych.

W kazdym z analizowanych podrecznikéw uwidacznia sie ré6zny sposéb kom-
pozycji tresci zwigzanych z wiedzg o epoce. Mimo ze wiekszo$¢ informacji odnalez¢
mozna przede wszystkim u poczatku kazdego z rozdziatéw, wiadomosci te wprowa-
dzane s3 w réznoraki, odpowiadajacy koncepcji autoréw, sposéb. W podrecznikach
Jezyk polski. Sztuka wyrazu oraz Ponad stowami rozlokowane zostaly one w po-
dobnym schemacie - mieszcza sie na ok. oSmiu stronach i dzielone sg akapitami
odpowiadajacymi konkretnym zagadnieniom: filozofii, kontekstom historycznym,
sztuce. W przypadku podrecznika Oblicza epok wprowadzenie jest o wiele krot-
sze - trzystronicowe, podzielone na akapity dotyczace kontekstéw historycznych,
kontekstow religijnych i kontekstéw literackich, w tym przynaleznos$ci gatunkowe;j.
Dodatkowe informacje w ostatnim podreczniku (jak np. Wielcy ludzie renesansu,
Gtowne idee renesansu, etc) wplecione zostaty pomiedzy poszczegélne utwory lite-
rackie, jednak nie korespondujg z ich tematyka. Petnig one raczej role plansz infor-
macyjnych nizli segmentéw odnoszacych sie do konkretnych zagadnien.

Warto zauwazy¢ réowniez, ze podrecznik Oblicza epok nie posiada fragmen-
téw zaczerpnietych z literatury przedmiotu, ktérych lektura - poprzedzona praca
z utworem literackim - w znaczacy i odpowiedni dla poziomu uczniéw sposadb jest
w stanie pogtebic ich p6zniejsze interpretacje. W podreczniku Oblicza epok komen-
tarz merytoryczny lezy wytacznie po stronie autoré6w - inaczej niz w przypadku
dwdch pozostatych tytutéw, ktére konsekwentnie dotaczaja do opracowan tekstow

10 Z.Uryga, Podrecznik jako narzedzie ksztatcenia literackiego w szkole sredniej, [w:] Pod-
reczniki w szkole Sredniej. Wczoraj-dzis-jutro, red. B. Chrzastowska, Poznan 1991, s. 16-17.
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fragmenty prac uznanych badaczy (w przypadku Piesni Kochanowskiego s3 to
np. opracowania Ludwiki Slek czy Wiktora Weintruaba, ktére odnosza sie do sa-
siadujacych z tymi fragmentami utworéw). Wspomniana konsekwencja ujawnia sie
przede wszystkim w obejmujacym cate podreczniki nazewnictwie tego rodzaju seg-
mentow - w Ponad stowami jest to sekcja o nazwie Komentarz do lektury, w Sztuce
wyrazu: Okiem eksperta.

Rézny jest tez sposdb zagospodarowania wstepoéw tematycznych poprze-
dzajacych cykl poswiecony piesniom. W Sztuce wyrazu jest to sekcja o nazwie
Porozmawiajmy, ktéra przywotuje raz jeszcze, w usystematyzowanej formie, infor-
macje z wprowadzenia w taki sposéb, by najwazniejsze zagadnienia epoki powrdci-
ty do uczniéw bezposrednio przed lekturg konkretnych utworéw. Podobnie czynig
autorzy podrecznika Ponad stowami - za sprawg wyroéznien graficznych ponownie
przytaczajg najwazniejsze terminy.

Inne jest rozmieszczenie tre$ci w podreczniku Oblicza epok - wynika ono
przede wszystkim z przyjetej segmentacji tekstow w rozdziale. Kazdy utwoér poja-
wiajacy sie w ostatnim podreczniku stanowi osobny podrozdzial; na epoke rene-
sansu przypada 30 takich podrozdziatéw. Ich tytuty niekiedy sugeruja ogélna tema-
tyke utworu (Optymizm humanisty, Poeta i obywatel w ,Piesniach”). Przy utworach
odnalez¢ mozna ,ramki” z konkretnymi, odnoszacymi sie do utworu terminami,
jednak zauwazy¢ nalezy, Ze odniesienia te bywaja zbyt szerokie i nie koresponduja
z tekstem w taki sposéb, jak dzieje sie to w przypadku pozostatych podrecznikow
(piesn o incipicie Serce roscie, patrzqc na te czasy okalaja jedynie dwa terminy: ,me-
lancholia” i ,sentencja”).

W omawianym podreczniku polecenia do utworéw zajmuja kazdorazowo ok.
strony. Podzielone s3 na osobne segmenty: ,analiza”, ,interpretacja” oraz ,wartosci
i postawy”. W przypadku piesni Jana Kochanowskiego polecenia te charakteryzuja
sie pewng og6lnoscig - odnoszg sie bowiem $cisle do wspomnianych juz tytutow
podrozdzialéw (przywotywana wyzej pie$n miesci sie w podrozdziale o nazwie
Renesansowy klasycyzm). Tym samym w podrozdziale o nazwie Optymizm humanisty
odnaleZ¢é mozna pytania odnoszace sie do szczescia w zyciu cztowieka (, Zinterpretuj
ostatnia strofe. Jaka, Twoim zdaniem, mysl o szcze$ciu sie w niej miesci?”'!), w Poeta
i obywatel w ,Piesniach” do postaw patriotycznych; brakuje zdecydowanie osadze-
nia ¢wiczen interpretacyjnych w obszarach wiedzy o epoce literackiej w taki sposéb,
by dotaczone do utworu informacje terminologiczne znalazty swoje uzupetnienie
w praktycznych dziataniach na tekscie. Przyjety sposob konstrukcji podrozdziatéw
ogranicza lekture utworéw jedynie do ogélnych i powierzchownych odczytan - pro-
jektuje ich przestanie jeszcze przed przystapieniem do czynnosci interpretacyjnych.

W kolejnych dwéch podrecznikach sama liczba zadan do tekstéw ulega znacz-
nej redukcji - Sztuka wyrazu proponuje ich pie¢ lub osiem, Ponad stowami - cztery
lub piec. Jednak polecenia te odnosza sie w wiekszosci do o wiele bardziej szczegoto-
wych zagadnien powiazanych z czytanym na lekcji utworem; szczeg6ty te zalezne sa
réwniez od uwidaczniajacej sie koncepcji kazdego z podrecznikéw. W Sztuce wyrazu

11 D. Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trzesniowski, Oblicza epok Jezyk polski 1.2. Podrecz-
nik Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2019,
s. 57.
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wiele polecen oraz pytan do tekstu odnosi sie do jego analizy - zadaniem ucznia jest
wiec najczesciej Sledzenie werséw i wyszukiwanie w nich potrzebnych informacji
(,Znajdz w zwrotkach 4.,5.6. czasowniki w trybie rozkazujacym i okresl ich forme
gramatyczng oraz funkcje w tekscie”!? lub ,Wskaz w tekscie pytania retoryczne
i okresl ich funkcje kompozycyjng”*®* w przypadku Piesni XIX). Podrecznik Ponad
stowami, mimo najkroétszych list polecen, stawia pytania znajdujace sie bardzo bli-
sko tekstéw i wiedzy o epoce (np. znaczenie Fortuny w utworach Kochanowskiego,
sposéb 1aczenia elementéw chrzescijanskich i renesansowych czy polecenia zwig-
zane z formg gatunkowg utworu). Inaczej niz w przypadku podrecznika Oblicza
epok - autorzy nie ograniczaja oprawy dydaktycznej do przyjetej segmentacji te-
matycznej (jak szczescie, patriotyzm lub refleksje o zyciu). Umiejscawiajg natomiast
czytany utwoér w szerokiej panoramie kulturowej - zwracajg uwage uczniow na jego
swoisto$¢, oryginalno$c¢ i przynaleznos$¢ do czasdéw, w ktorych powstal. Obudowa
dydaktyczna zaprezentowana w obu podrecznikach, szczegdlnie w Ponad stowami,
sytuuje omawiany tekst w przestrzeni pejzazu kulturowego renesansu - nie odrywa
utworu od jego kulturowego kontekstu, pozwala réwniez na nadbudowe nad pozy-
skanymi juz informacjami nowych tresci.

Sygnalizowane wcze$niej trudnosci zwiazane z praca nad tekstem dawnym
w szkole ponadpodstawowej warto poszerzy¢ o poroéwnawczy przyktad pytan
i polecen do tekstu, ktére odnosza sie do inspiracji Kochanowskiego szkotami fi-
lozoficznymi. Za przyktad postuza odnoszace sie do tej tematyki polecenia, ktore
okalaja pies$n o incipicie Chcemy sobie by¢ radzi w podrecznikach Ponad stowami
oraz Oblicza epok. Autorzy pierwszego z podrecznikdw pytaja: ,Czy, Twoim zda-
niem, pies$n jest wyrazem epikureizmu czy stoicyzmu? Uzasadnij swoje stanowi-
sko!*”. Tworcy Ponad stowami odnosza sie do zagadnienia nieco inaczej, pytajac:
,Jakie rady daje poeta w duchu epikurejskim, a jakie - w duchu stoickim?**”. Cho¢
obie wersje skupiajg sie na tym samym obszarze tematycznym, polecenie pierw-
sze wymaga od uczniéw sformutowania jednoznacznej opinii - dokonania wyboru
pomiedzy dwiema szkotami filozoficznymi. Pytanie drugie nie wymaga siegniecia
po gotowe rozwigzania definicyjne, zacheca natomiast uczniéw do uwaznej lektu-
ry utworu i wykorzystania zgromadzonych wcze$niej informacji podczas pracy na
tek$cie. Formuta pytania drugiego blizsza jest rowniez przytoczonym wyzej inter-
pretacjom eksperckim, wskazujacym na ztozono$¢ i harmonijng wspo6tobecnosé
odniesien, wzorcéw kulturowych i inspiracji artysty.

12 Por. K. Budna, B. Kapela-Baginska, ]. Manthey i in., Jezyk polski 1 (cz. 2). Sztuka wyrazu.
Podrecznik dla liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe, Warszawa 2019, s. 29.

13 Tamze, s. 29.

14 D. Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trze$niowski, Oblicza epok Jezyk polski 1.2. Podrecz-
nik Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2019,
s. 60.

15 M. Chmiel, A. Cisowska, J. KoScierzynska, Ponad stowami 1, cz. 2. Podrecznik do jezyka
polskiego dla liceum ogélnoksztatcqcego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony - szko-
ta ponadpodstawowa, Wydawnictwo Nowa Era, 2019, s. 33.
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Rdznorodnos¢ podrecznikowych sposobdw opracowywania Piesni obrazuje,
w jaki sposéb poszczegdlnym, zamieszczonym w nich informacjom historycznoli-
terackim grozi niebezpieczenstwo oddalenia sie od ¢wiczen interpretacyjnych na
rzecz opanowania konkretnych haset tematycznych, co najpetniej wida¢ w przy-
padku podrecznika Oblicza epok. Podejmowana w tym miejscu problematyka bliska
jest formutowanej przez Wojciecha Piechote refleksji na temat relacji zachodzacych
miedzy przyswajaniem informacji a zdobywaniem sprawnosci interpretacyjnych?e.
Wybér pomiedzy szkotami filozoficznymi - cho¢ pozwala na powtoérzenie informa-
cji i moze stanowic¢ pretekst do podjecia dialogu - nie wymaga powrotu do tekstu, tj.
gléwnego nosnika znaczen; sktania raczej do odtworzenia podanej wczesniej infor-
macji. Poszukiwanie gotowych formut nie powinno zastepowac kontaktu z dzietem
literackim, niezaleznie od stopnia jego trudno$ci.

Proponowane przez podreczniki polecenia rdznig sie przede wszystkim oczeki-
waniami ich twércow wzgledem aktywnosci lekturowej uczniéw'’. Najbardziej war-
to$ciowymi poleceniami - w przypadku dziet Jana Kochanowskiego - s3 te, ktére
wymagaja nieco bardziej rozbudowanej - niekiedy wykraczajacej poza ramy jednej
epokiijednego motywu - interpretacji. Dzieki takim rozwigzaniom informacje, kt6-
re przyswajaja uczniowie, nabieraja w pracy nad tekstem praktycznego charakteru;
tego rodzaju polecenia nie skupiaja sie jedynie na odtwoérczych przywotaniach defi-
nicyjnych. Zgromadzona wiedza nie stuzy wéwczas zastgpieniu interpretacji, a staje
sie sposobem na jej wzbogacenie.

Gléwnym problemem dotyczacym pracy z utworami dawnymi w szkole ponad-
podstawowej zdaje sie wiec przede wszystkim odrzucenie jej praktycznego wymiaru.
Pytania i polecenia do tekstu w wielu przypadkach tracg swoéj funkcjonalny - a wiec
nastawiony na doskonalenie umiejetnosci - wymiar. Wymagajaca lektura, jaka sa
bez watpienia dzieta renesansowych twdrcow, nie pozwala na podazanie jedynie
za ujeciami terminologicznymi. Pokonywanie trudnosci lekturowych nie powinno
zmierza¢ rowniez wytgcznie ku - jak pisata Agnieszka Ktakdwna - kumulowaniu
wiedzy o literaturze i kulturze'®. Najbardziej warto$ciowymi pytaniami i polecenia-
mi do tekstu staja sie wiec te, ktére zachecaja uczniéw do poszukiwania - nie za$
odtworczego przytaczania - najistotniejszych znaczen'. Doskonalenie warsztatu

16 W. Piechota, Informacja a interpretacja w nowych podrecznikach literatury dla szkét
Srednich, [w]: Podreczniki literatury w szkole sredniej. Wczoraj-dzis-jutro, red. B. Chrzastow-
ska, Poznan 1991, s. 159.

17" W omawianych podrecznikach czestym zabiegiem jest odwotywanie sie w pytaniach
nie do tresci utworéw, ale do terminéw i poje¢, ktére odnosza sie do gtéwnego tematu pod-
rozdziatéw (takimi pytaniami beda np. ,Uzasadnij twierdzenie, Ze utwér jest wyrazem rene-
sansowego klasycyzmu poety”, por. D. Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trze$sniowski, Oblicza
epok Jezyk polski 1.2. Podrecznik Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, 2019, s. 63.

18 7.A. Ktakéwna, Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kom-
petencji. Jezyk polski w klasach 1V-VI szkoly podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakéw 2003,
s. 52.

1 Formuty polecen, ktore spetniaja te istota funkcje, odnalez¢ mozna przede wszyst-
kim w podreczniku Ponad stowami. Mozliwo$¢ praktycznego wykorzystania zgromadzonych
informacji podczas interpretacji zauwazy¢ mozna przede wszystkim w poleceniu, ktére
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lekturowego zaowocowa¢ moze przede wszystkim coraz wieksza samodzielnoscia
interpretacyjng mtodych odbiorcéw. Proces lektury tekstow dawnych nie powinien
odrzucac¢ ani ich macierzystego kontekstu i panoramy kulturowej, ani zamykac sie
w obrebie jednego, narzuconego, obszaru tematycznego.

Lektura kulturowa

Specyfika literatury epok dawnych - w omawianym przypadku utwordédw Jana
Kochanowskiego - wymaga siegniecia nie tylko do ram tematycznych i terminow
przynaleznych danej epoce, ale réwniez do przestrzeni kulturowej, w ktérej two-
rzyt poeta jako humanista polski i europejski. Bez tych elementéw bardzo trudno
0 poprawng interpretacje utworu - utrudnione jest tez zrozumienie tekstu przez
uczniéw. Mimo trwatej obecno$ci dziel Jana Kochanowskiego w przestrzeni
szkolnej nie nalezy zapominac o tym, ze to miedzy innymi one wysoko wznosza
opisywana przez Zenona Uryge bariere kulturowa. Badacz zaznaczyt, iz trudnosci
z nig zwigzane wzrastajg w momencie, w ktérym tresci kulturowe nie sg w utwo-
rze wprowadzone bezposrednio, lecz ,sytuujg sie w polu zamierzonych ewokacji,
nierzadko skupiajgc na sobie catg uwage, istotny sens dzieta”?’. Wprowadzanie
uczniow w $wiat kulturowych kontekstéw utworu staropolskiego stanowi¢ moze
swego rodzaju tacznik pomiedzy trescia a przestaniem utworu. Nie sposéb omawiaé
dziet Jana Kochanowskiego jako osobnych, zamknietych i niepowiazanych z kultura
i cechami charakterystycznymi tworczos$ci czasow, w ktorych pisat - do tej kwestii
rzeczowo odnosili sie przywotywani Janina Abramowska i Janusz Pelc wskazujac,
ze sitg piesni Jana Kochanowskiego jest przede wszystkim prezentowana w nich
kreacja twoércza - cztowieka swoich czaséw, dysponujacego poczuciem wspodlnoto-
wosci ideowej renesansu i poczuciem tradycji. Niebezpieczne jest wiec ograniczenie
kontaktu z jego tworczoscig w przestrzeni szkoty formutami zamykajacymi, sku-
pionymi jedynie na odszukaniu przystawalno$ci konkretnego terminu do znaczen
tekstu. Wowczas proces interpretacji zubozony zostaje o istotne dla odczytania
przestania i ducha epoki elementy. Utwory Jana Kochanowskiego pozostaja lektura
wymagajaca - ich kontekst macierzysty i rozlegte nawigzania kulturowe wymuszaja
gtownie za sprawa swojej obcosci i nieprzystawalnos$ci do doswiadczen wspéicze-
snego czytelnika - obecno$¢ odpowiedniej oprawy dydaktycznej. Marcin Cienski
podkresla, Ze najwazniejszym skladnikiem pracy nie tylko historyka literatury, ale
przede wszystkim dydaktyka, jest uswiadomienie sobie w biezacej pracy obcosci
tekstu i regularne préby jej przezwyciezenia. W tomie Kulturowa historia literatury
zauwaza, iz bariera odbioru nie dotyczy wytacznie liniowego, czasowego, wzrasta-
nia dystansu, ale przede wszystkim dynamicznego i postepujacego przeksztatcania
sie pamieci zbiorowej. Kwestia ta zmusza do przyjecia - pisze Cienski - zatozenia, ze
niegdys elementarne i nieobjasniane odniesienia do §wiatopogladu, kultury historii,
mimo Ze absorbujgce i czasochtonne, powrdéci¢ musza do praktyki dydaktyczne;j.

dotyczy Piesni XXIV: ,Scharakteryzuj koncepcje artysty uwidaczniajaca sie w pies$ni. Czym

rézni sie od tej, ktéra obowiazywata w sredniowieczu? Z jakich zatozen $wiatopogladowych

wynikaja te réznice?”, por. M. Chmiel, A. Cisowska, ]. KoScierzynska, Ponad stowami 1..., s. 35.
20 7. Uryga, Odbior liryki w klasach maturalnych, Warszawa-Krakéw 1982, s. 71.
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Badacz twierdzi ponadto, ze moga one okazac sie jedynym mozliwym dziataniem,
jezeli wiedza o epokach wyj$¢ ma poza wysoko wyspecjalizowany krag odbiorcéw
i trafi¢, z powodzeniem, do kolejnych czytelnikow.

Mozliwosci rozwigzania problemu z praca nad utworami nie tylko Jana Kocha-
nowskiego, ale roéwniez dziet pozostatych epok wchodzacych w zakres materiatu
przeznaczonego dla klas pierwszych szkét ponadpodstawowych, poszukiwaé na-
lezy w metodach pracy z tekstem literackim, przylegajacych do orientacji kulturo-
wych. Mowa o koncepcjach nalezacych do przestrzeni kulturowe;j teorii literatury,
kulturowej historii literatury oraz poetyki kulturowej i antropologii literatury, ktore
skupiaja sie na podobnej problematyce. Sposéb ogladu tekstu wtasciwy wspomnia-
nym kulturowym orientacjom badawczym zmierza ku ponownemu uszczegétowie-
niu terminow takich jak teksti kontekst oraz powrotu do ujmowania w refleksjach
wtasciwosci poetyki danego tekstu kultury i momentéw jego tworzenia i odbioru.
Tego rodzaju proces kulturowej lektury, z ktdrego czerpia najnowsze orientacje
badawcze, Ryszard Nycz charakteryzuje w sposdb nastepujacy:

jesli zachowa¢ rozumienie interpretacji jako intelektualnej procedury przypisywania
znaczenia niezrozumiatym miejscom tekstu, w rezultacie: zidentyfikowania kontekstu,
w obrebie ktérego zyskuja one sens, budujac semantyczny porzadek catosci, to poza
nig pozostaja przynajmniej dwa obszary istotnych znaczen. Pierwszy obejmuje praje-
zykowe i prepojeciowe ,odczucia” znaczenia o charakterze emergentnym, bezwied-
nym, samowzbudnym, wynikajace z naszego udziatu w doswiadczeniowej wspdlnocie
(w ktorej znajduja sie teksty, praktyki, zachowania). Drugi za$ - ,postpojeciowe” efekty
sity oddziatywania transmisji tych pozapojeciowych i pojeciowych znaczen?..

Swoje spostrzezenia badacz odnosi do stopniowego nabywania kulturowej
kompetencji, szeregu zwrotéw i orientacji mieszczacych sie w granicach tzw. no-
wej humanistyki (a wiec pamieci, afektu, doswiadczenia, performance etc.), ale
réwniez sposobu na wyodrebnienie kategorii pozwalajacych na modelowanie
spdjnej metodologii kulturowej lektury. Badacz wyréznia przede wszystkim moz-
liwo$¢ rozwiniecia studiéow dotyczacych fikcjonalnosci, tekstualnosci, retorycznosci
i historycznosci.

Nycz, wyjasniajac gtéwne zatozenia kulturowej teorii, zwraca uwage na to,
ze rozumienie literatury jest specyficzne w pewnym zakresie czasowym i geogra-
ficznym - nie jest wiec z gory trwate i wspodtgra z przestrzenia czasowa swojego
powstawania i swojego wielokrotnego odbioru. Refleksja ta przypomina nam o ,po-
dwdéjnym trybie lektury” opisywanym przez Michata Glowinskiego w kontekscie
licealnej pracy z tekstem. Gtowinski zaznaczyt, iz powinna respektowac zaréwno
historyczne wtasciwos$ci poetyki czytanego tekstu, jak i aktualizowa¢ jego znacze-
nie, w taki sposéb, by unikna¢ wytacznie rekonstrukcyjnego charakteru omawiania
utworu?2 Stopniowe zacieranie sie istoty procesu interpretacji na rzecz okalajacych
dany tekst pojec i terminéw - cho¢ paradoksalnie utatwia¢ moze prace z utworami

2 R.Nycz, Kultura jako czasownik. Sondowanie nowej humanistyki, Warszawa 2017, s. 56.

22 M. Gtowinski, Szkolna historia literatury: wprowadzenie w tradycje, [w:] Olimpiada
Literatury i Jezyka Polskiego. Zatozenia, oceny, postulaty, red. B. Chrzastowska, T. Kostkiewi-
czowa, Warszawa 1988, s. 108.
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dawnymi - nie stanowi rozwigzania problemu nieprzystawalnosci tresci do do-
Swiadczen mtodego czytelnika. Przyswojenie konkretnego terminu literackiego nie
jest tozsame z realizacja poprawnej interpretacji - moze by¢ w trakcie niej pomoc-
ne, jednak nigdy nie zastapi wnikliwej i Swiadomej lektury.

Refleksja nad omawianymi problemami bliska zdaje sie by¢ twércom poetyki
kulturowej. Podobnie jak w przypadku antropologii, ktéra zacheca do poznania in-
terpretowanego zjawiska przez oddalenie i stopniowe poznawanie, badacze z nurtu
poetyki kulturowej zwracaja szczeg6lna uwage na relacje pomiedzy tekstem lite-
rackim a kulturg i czasem historycznym, w ktérym powstat. Pozyskane informacje
stuzy¢ maja pogtebianiu interpretacji z perspektywy ,teraz”. Poetyka kulturowa
zacheca do tego, by w utworach dawnych poszukiwac¢ tych cech tekstu, ktére spra-
wiaja, ze czytelnik rownoczesnie ,czuje sie wyrwany ze swojego wtasnego Swiata
i powtdrnie wepchniety do niego ze zdwojong sitg**” - site owego powrotu rozumie-
jac jako dostrzeganie zalezno$ci pomiedzy utworem jako reprezentantem swoich
czasOw a zywotnoscig jego przestania w chwili obecne;j.

Poetyka kultury, czerpiagc bezposrednio z technik ,opisu gestego” Clifforda
Geertza, zacheca do lektury dociekliwej, Swiadomej, ale r6wniez sceptycznej i poszu-
kujacej. Anna Lebkowska, w artykule Miedzy antropologiq literatury a antropologiq
literackq, przypomniata stowa Geertza, ktory wyrazatl przekonanie, Ze dla czytania
innej kultury w sposéb pozbawiony hierarchicznosci czy prawodawczej opresyjno-
$ci konieczne jest ,zapozyczenie sie w studiach nad literaturg®"”. Owo zapozyczenie
zbliza¢ miato obserwatora, a rowniez i czytelnika, do tzw. empatycznej wspolnoty,
,postrzegajacej cudze postrzeganie oraz czytajacej cudze czytanie”?.

W przypadku lektury dziet Jana Kochanowskiego najwazniejszy wydaje sie
drugi wariant owej empatycznej wspolnoty. Jego dzieta, w sposéb bardzo wyrazny,
ukazujg te specyfike renesansowej tworczosci, na ktérg zwracata uwage Agnieszka
Fulinska. Odnoszac sie do rozpoznan Teresy Michatowskiej, badaczka zwrécita
uwage, iz: ,mogliby$my powiedzie¢, ze niektorzy z tworcéw posiadali «przeczucie
intertekstualno$ci» rozumianej za Michatem Gtowinskim jako zamierzone [...] rela-
cje z innymi utworami i w taki czy inny sposéb widoczne - mozna by powiedzie¢ -
przeznaczone dla czytelnika”?, Sledzenie podobnych elementéw w utworze literac-
kim - szczegdblnie w tworczosci Jana Kochanowskiego - wzbogaci¢ moze uczniowski
warsztat o umiejetnos$ci niezbedne dla dalszego rozwijania wtasnych kompetencji
polonistycznych.

Lektura kulturowa posiada - précz mozliwosci pogtebionej, skupionej na tek-
Scie interpretacji - bardzo istotna role porzadkujaca. W przypadku literatury dawnej

2 K. Kujawinska-Courtney, Wprowadzenie. Stephen Greenblatt i poetyka kulturowa/
nowy historycyzm, [w:] Stephen Greenblatt, Poetyka kulturowa. Pisma wybrane, red. taz, Kra-
kéw 2006, s. XXV.

2 Por. A. Lebkowska, Miedzy antropologiq literatury a antropologig literackq, [w:] Czy
jest mozliwa inna antropologia literatury, red. P. Czaplinski, A. Legezynska, M. Telicki, Poznan
2010, s. 5.

25 Tamze, s. 5.

26 A. Fulinska, Nasladowanie i twdrczo$c. Renesansowe teorie imitacji, emulacji i przekta-
du, Wroctaw 2000, s. 9.
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stanowi to duza wartos¢. Jedng z trudnosci, jaka spotykajg uczniowie w czasie kon-
taktu z dzietami przedromantycznymi, jest olbrzymi zakres kulturowy, ktérego nie
sposéb zamkng¢ w katalogu pojec i terminéw. Proby segmentacji tresci w oparciu
o0 ,hajwazniejsze” kategorie sprawiaja czesto, Ze spotkanie z literaturg staropolska
nie petni w szkole funkcji poznawczej, a jedynie zastepuje lekture przyswojeniem jej
odtworczych odczytan?’.

Kulturowa lektura unika wiec zaréwno ,faktograficznych rekonstrukeji’?, jak
i oddalania sie od tekstu zZrédtowego. Zacheca przede wszystkim do krytycznej,
$Swiadomej i samodzielnej lektury. Pozwala tym samym na odzyskanie tekstow
dawnych w przestrzeni szkolnej oraz przypomnienie uczniom istoty znaczen, ktére
sprawiajg, ze niektdre utwory sg trwale obecne na listach lektur.

Podsumowanie

Funkcjonalne wprowadzanie ucznidw w swiat tekstow dawnych stanowi wy-
zwanie dla wcigz zmieniajacej sie dydaktyki polonistycznej. Analiza proponowa-
nych przez poszczegélne podreczniki opracowan epoki oraz formut pytan i polecen
do tekstu wskazuje, ze gtdwnym zagrozeniem staje sie redukowanie ich tresci do
katalogu termindow czy tez przywotania popularnych motywéw. To one, a nie ksztal-
cenie umiejetnosci interpretacyjnych i dociekliwo$¢ lekturowa staja sie bardzo cze-
sto nadrzednym tematem spotkan z dzietami Jana Kochanowskiego.

W szkolnym odbiorze Piesni zanika tym samym nie tylko podwojna, humani-
styczna tozsamo$¢ czotowego poety polskiego renesansu, ale réwniez zawarte
w jego utworach echa epoki. Pewna umownos$¢ i szablonowos$¢ proponowanych
w podrecznikach rozwigzan utrudnia zatarcie pietna negatywnie rozumianej ,po-
mnikowosci” tekstéw i kliszowosci odczytan omawianych utwordw, a tym samym
doskonalenia wsréd uczniéw umiejetnosci samodzielnej interpretacji.

Projektowanie sytuacji porozumienia z utworem staropolskim na lekgcji jezyka
polskiego w szkole ponadpodstawowej realizowa¢ powinno sie, jak pisat Dariusz
Sniezko - ,nie pomimo dystansu, a w sytuacji dystansu?®”. Oznacza to przede wszyst-
kim, by odlegtosc¢ i obcos¢ tekstu uznac nie za jego wade, a za gtéwng, z perspek-
tywy dydaktycznej, zalete. Nie tylko ze wzgledu na poszerzenie odbioru uczniéw
o dostrzeganie zalezno$ci pomiedzy epokami i mozliwo$ci uchwycenia obecnosci
wielu motywow w literaturze i innych tekstach kultury, ale réwniez rozwijania wta-
snej, samodzielnej zdolno$ci interpretacji czynigcej z nich swiadomych odbiorcow.

27 Do trudnosci w tym zakresie odnidst sie Maciej Parkitny, charakteryzujac proces
lektury absolwentéw liceum w nastepujacy sposob: ,W efekcie gigantyczne problemy spra-
wia im my$lenie w kategorii zwigzkéw relacyjnych, jak réwniez percypowanie zjawisk w ich
aspekcie procesualnym. Jak by powiedzial Tuwim: «wszystko widzg osobno». Nic dziwnego
wiec, ze nie posiadaja zmystu, ktéry mozna bytoby okredli¢ jako «czucie historycznos$ci»”,
por. Historia literatury staropolskiej i oswiecenia jako przedmiot akademickiej dydaktyki
polonistycznej, [w:] Polonistyka dzis - ksztatcenie dla jutra, t. 1-3, red. K. Biedrzycki, W. Bobin-
ski, A. Janus-Sitarz, R. Przybylska, Universitas, Krakéw 2014, s. 285

2 7. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnien ksztatcenia literackiego, Warszawa-Krakow
1996, s. 23.

29 D, Sniezko, Kompleksja literatury. Studia staropolskie, Krakéw 2019, s. 17.
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Kulturowy oglad tekstu moze stanowi¢ punkt wyjscia dla dalszego wspierania
uczniow w rozwijaniu ich kompetencji i stopniowego pokonywania barier odbioru.
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Jan Kochanowski — between the Renaissance search of order and the School version
of Reading

Abstract

The article deals with issues related to improving among students the skills of receiving Jan
Kochanowski’s songs. The three mostrecent textbooks for the Polish language were analyzed -
in particular, chapters devoted to the Renaissance period and the didactic setting covering
individual works by the poet from Czarnolas. The exploration scarried out were situated
in the area of cultural research. The en tire article focuses on the search for a method by
which Reading Old Polish works in a secondary school will allow for the development of the
reception and interpretation skills of contemporary high school students.

Keywords: Kochanowski, Renaissance, high school, Greenblatt, anthropology of literature
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