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Umberta Eco Imie rozy w szkolnej lekturze licealisty
(jako tekst i kontekst kulturowy)

Imie rozy Umberto Eco moze zainteresowa¢ miodego czytelnika nie tylko fabuta,
ale takze - co nie zdarza sie czesto - swoja struktura. Akcja tej detektywistycznej
powiesci dzieje sie w $redniowiecznym klasztorze, gdzie popelniono siedem mor-
derstw na benedyktynskich mnichach. Utwér zacheca do uwazniejszej lektury wat-
kiem kryminalnym, wieloma zagadkami, atmosfera tajemniczo$ci, w kreowaniu kt6-
rych wazna role odgrywaja liczby, labirynt i spetniajaca sie apokalipsa. Prowadzone
przez Eco studia sredniowiecznych ksigg podsunety mu pomyst, aby narratorem byt
kronikarz, a opowiadana historia miata charakter wspomnien spisanych pod koniec
zycia przez mnicha Adsa z Melku.

Z edukacyjnego punktu widzenia trzeba podkresli¢, ze powies¢ ta jest dosko-
natym Zrédiem poznania mentalnosci i szerzej — kultury cztowieka Sredniowiecza.
Umiejscowione w $redniowieczu zdarzenia powieSciowe sg w zasadzie tylko ttem
do rozmyslan gtéwnych bohateréow - Wilhelma z Baskerville i Adsa z Melku, na
temat historii, teologii czy filozofii. Imie rézy jako utwoér wielotematyczny traktuje
zarowno o historii i atmosferze Sredniowiecza, jak i naturze cztowieka, jego sile oraz
stabo$ci w odkrywaniu prawdy o $wiecie, i o ksiedze, ktéra jest zaréwno Poetyka
Arystotelesa, jak i Biblia. Jest tez pretekstem do rozwazan o relacjach, zachodzacych
miedzy znakami jezyka a rzeczywisto$cia, jaka ten jezyk ma opisa¢, co nadaje powie-
$ci charakter semiotyczny.

Z teleologicznego punktu widzenia powie$¢ Eco celnie wpisuje sie w konkret-
ne wskazania realizacyjne ksztatcenia literackiego. W podstawie programowej do
zreformowanego liceum mocno akcentuje sie potrzebe wykorzystania réznorod-
nych kontekstoéw interpretacyjnych: kulturowych, historycznych i filozoficznych.
Podkresla sie tym samym sprawy od lat w dydaktyce polonistycznej dydaktycznie
oczywiste, zZe ,nauczanie jezyka polskiego na tym etapie edukacyjnym nie moze
sprowadzac sie jedynie do uczenia historii literatury [...]. Nalezy przyjac perspekty-
we wspoétczesng jako punkt wyjscia do wprowadzenia do tradycji”?.

1 Podstawaprogramowa,https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/
Formula_2023/podstawa_programowa/jezyk-polski.pdf, s. 30 [dostep: 09.01.2021]. Ponie-
waz w zreformowanej szkole ponadpodstawowej ktadzie sie mozliwie duzy nacisk na po-
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Imie rézy - tekst autonomiczny czytany w szkole monograficznie (cato$ciowo)
mozna wykorzysta¢ w sygnalizowanej w tytule artykutu funkcji tekstu oraz kon-
tekstu kulturowego, czyli tekstu pomocniczego, bedacego uktadem odniesienia dla
poznawanej problematyki historycznokulturowe;.

Uktad odniesienia - kontekst - przywotany w akcie lektury, decyduje - pisata w 1987
roku Bozena Chrzastowska - o jakos$ci odbioruy, a tym samym warunkuje funkcjonowa-
nie spoteczne dzieta, wptyw na psychike odbiorcy. Im rozleglejsze konteksty interpreta-
cyjne uruchamiamy w aktach lektury szkolnej, tym peiniejsze rozumienie utworu i tym
petniejsze jest jego oddziatywanie pedagogiczne?.

Chociaz powyzsze konstatacje dobrze sie w dydaktyce polonistycznej ,zado-
mowity”, praktyka ma z ich realizacja spore trudnosci. Dlatego nie bez znaczenia sa
takie teksty lekturowe, ktére przynosza ,zywa” wiedze o przesztosci kulturowe;j. Jak
przed laty pisata Bozena Chrzastowska:

Wiadomosci z zakresu historii literatury, nieraz wcale pokaZne, nie sa operatywne,
istnieja w pamieci osobno, nie pomagaja w odczytaniu utworu. Absolwent liceum nie
rozumie tradycji literackiej, nie jest ona pojmowana jako zywy komponent wspotcze-
snej kultury. [...] uczniowie operuja stereotypami, wyobrazen o epoce i przymierzaja
je do czytanych utwordw niezaleznie od ich zawartosci®.

Proponuje Imie rézy podda¢ lekturze dwukrotnie. W I klasie liceum powies$¢
w funkcji kontekstu stuzy gtéwnie pogtebianiu wiedzy o kulturze $redniowiecza,
w tym - wyj$ciu poza stereotypowy obraz tej epoki jako czasu mrocznego, czasu
zabobonu, w ktérym myslenie cztowieka koncentrowato sie wytacznie wokét Boga
i spraw ostatecznych*. Natomiast powrdt do utworu w ostatniej klasie szkoty po-
nadpodstawowej ma dac¢ okazje do spojrzenia na lekture jako tekst wspotczesny.

znawanie literatury wspoétczesnej, lekcje w klasie IV liceum ogélnoksztatcgcego oraz IV i V
technikum przeznacza sie na czytanie utworéw wspotczesnych.

2 B. Chrzastowska, Lektura i poetyka. Zarys problematyki ksztattowania poje¢ literackich
w szkole podstawowej, Warszawa 1987, s. 54.

3 Tamze, s. 74 [podkr. 1.Z.]. Do argumentéw B. Chrzastowskiej warto doda¢ jeszcze
wazne Kkonstatacje innego cenionego dydaktyka, Stanistawa Bortnowskiego: ,Role lustra
interpretacyjnego spetnia utwor literacki badz eseistyczny, odwotujacy sie bezposrednio
lub posrednio do epoki badz konkretnego utworu literackiego. [...] polonista moze w klasie
[ wprowadzac¢ utwory pisarzy wspotczesnych, udowadniajgc tym samym, ze tradycja i histo-
ria zyja dzieki krazeniu tematéw i motywow i ze bez tradycji nie ma wspoétczesnosci”, S. Bort-
nowski, Konteksty dzieta literackiego, Krakéw 1991, s. 21.

* Ciekawie na temat mitologizacji Sredniowiecza pisze w , Tygodniku Powszechnym”
historyk Pawet Migdalski w artykule Mity o wiekach ciemnych: https://www.tygodnikpo-
wszechny.pl/mity-o-wiekach-ciemnych-34455 [dostep: 10.11.2020].
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Wprowadzenie w $wiat kultury sredniowiecznej
(Imie rozy jako kontekst kulturowy)

W scalaniu i pogltebianiu wiedzy o $redniowieczu® wazna role peini kontekst
kulturowy. Ksigzka Eco otwiera ogromne mozliwosci w tym zakresie, poniewaz au-
tor to znakomity teoretyk - mediewista, badacz epoki, semiotyk, ktéry modyfikujac
swoja postawe badacza kultury, ,odkryt, Ze to, o czym nie mozemy teoretyzowac,
mozemy opowiedzie¢”®. Prace z lekturg podzielitam na dwa etapy: zaczetam od
zapoznania uczniéw z biografig autora’ i problemowego oméwienia wybranych
fragmentéw utworu na lekcji. Cykl lekcji zamykaty prezentacje uczniowskich prac
o kulturze $redniowiecza (przygotowane wedtug zatozen metodyki projektu).

Jeden zbohateréw powiesci, Wilhelm, w rozmowie z Adso stwierdzat: ,Opactwo
jest jakby pomniejszonym kosmosem”®. Ta charakterystyczna my$l pozwala na
traktowanie wydarzen powiesciowych jako typowych dla epoki. Umberto Eco nie
tylko wzmacnia popularne wyobrazenia o epoce; porusza rdwniez tematyke, co jest
szczegdlnie warte nauczycielskiej uwagi, ktdra pozwala inaczej spojrze¢ na sSrednio-
wiecze. W zwigzku z tym warto na lekcjach mocniej zaznaczy¢ lekture fragmentow
tekstu, ktére przyblizajac Swiatopoglad ludzi Sredniowiecza, jednocze$nie oba-
laja mity o epoce. Powszechnie przyjmuje sie, ze sacrum byto sfera najwazniejsza
w $redniowieczu, ale Eco odwotat sie do tej sfery w sposéb nietypowy, podejmujac
temat relacji miedzy sacrum (powaga) i $miechem. Wyodrebnienie tematyki $mie-
chu - waznej, cho¢ mato znanej , czesci” Sredniowiecznej kultury ludowej, pozwala
spojrze¢ na mentalno$¢ cztowieka tego czasu w sposdb pogtebiony.

Podstawa dziatania na lekcji byta praca z tekstem literackim - wspoétczesng
proza. To niezwykle wazna kompetencja, a jednoczesnie trudna do opanowania
przez ucznidw pierwszej klasy. Ich zadaniem byto uwazne przeczytanie czterech
obszernych fragmentéw powiesci - rozmdéw na temat Smiechu, ktéry odgrywa klu-
czowa role w rozwigzaniu zagadki kryminalnej majacej zwiazek z II cze$cig Poetyki
Arystotelesa poswieconej komizmowi i komedii. Wybrane fragmenty tekstu dotycza
sporu Wilhelma z Baskerville z Jorgem z Burgos®. Zadaniem uczniéw jest ustalenie
opinii bohateréw oraz argumentéw na temat Smiechu. Nauczyciel moze skupi¢ sie
tylko na ostatniej rozmowie, ktéra pozwoli na wytonienie gtéwnych mys$li uczestni-
kéw dysputy o $miechu (analiza czterech fragmentdw na pewno pozwoli pokazac to
zagadnienie mozliwie szeroko). Najpierw uczniowie przedstawiajg bohateréw (kim

5 Podobnag strategie dziatania zastosowatam przy epoce starozytnej, ktorg zakonczytam
opracowaniem lekcji na temat Mistrza i Matgorzaty M. Buthakowa jako kontekstu interpreta-
cyjnego dla tematyki biblijne;.

¢ Cyt. za: P. Bondanella, Umberto Eco, thum. M.P. Markowski, Krakéw 1997, s. 95.

7 Proponuje wykorzysta¢ na lekcji o autorze strone internetowa, ktéra zwiera cie-
kawostki biograficzne i interesujacy krotki film pokazujacy jeden z dwoch ksiegozbiordw,
https://czytajpl.pl/2018/02 /19 /umberto-eco-ciekawostki/ [dostep: 10.11.2020].

8 Wszystkie cytaty z utworu Eco pochodza z wydania: Umberto Eco, Imie rézy, ,Kolekcja
Gazety Wyborczej”, thum. A. Szymanowski, Warszawa 2004, s. 197.

® Tamze, pierwsza rozmowa od stow: Obok psatterza lezata..., s. 83-87), druga: Z takim
zapatem wzigtem sie..., s. 99-100); trzecia - Biblioteka daje swiadectwo prawdzie i btedowi...,
s. 132-136, czwarta - Ale powiedz wpierw, jak odgadtes..., s. 468-476.
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s, jaka petniag role w powiesci), a nastepnie analizujg ich wypowiedzi. W efekcie
moze powstac takie zestawienie:

Kim sg Wilhelm (franciszkanin, uczen Rogera Jorge z Burgos (jeden z najstarszych w opac-
bohaterowie | Bacona, przyjaciel Ockhama, znawca i pa- | twie mnichéw, benedyktyn, wszechobecny
sporu? sjonat literatury, ma ogromng wiedze) bibliotekarz, znawca i pasjonat literatury,

mentor i spowiednik zakonnikdw, straznik
reguty zakonu)

Stanowisko | nie widzi w $miechu niczego ztego, nie uwaza, ze Smiech jest czyms ztym i nie nalezy
jest jego przeciwnikiem, uwaza Smiech za | sie Smiac

naturalng ceche cztowieka

Fragment 1 | e reguta franciszkariska nie zabrania sie

reguta benedyktyniska zabrania Smiechu

Smiac ,Verba vana aut risuiapta non loqui”

¢ powofanie sie na autorytet Aeropagity (,,Stow proznych lub $Smiech wzbudzaja-
i Hugona od sw. Wiktora: znieksztatce- cych nie wypowiadac”)
nie jest cechg Swiata i odkrywa prawde | e $mieszne rysunki Adsa nie przekazuja

0 nim prawdy o Boskim stworzeniu, pokazujg
Swiat przeciwny do tego, ktdry ustanowit
Bog ,Swiat na opak”

Smiech burzy zastany porzadek
powofanie sie na $w. Bernarda, pokazywa-
nie dziwdw natury powoduje niezdrowa
fascynacje $miesznoscig, potwornoscia-
mi, znieksztatceniem wynaturzeniem
(przyktad kapitele) i odcigga od tego, co
wieczne i ostateczne

e Chrystus nauczajac, nie odwotywat sie do
Smiechu ani do leku

Bog karze tych, ktdrzy fascynuja sie po-
twornosciami (Adelmus)

e w ten sposob dziata zto (Antychryst)

Fragment 2 | S$miech jest wtasciwoscig cztowieka ¢ Chrystus nie $miat sie nigdy
e Swieci sie $Smiali i méwili rzeczy Smieszne | ® $Smiech jest rzecza bliskg $Smierci i temu co
(Sw. Wawrzyniec w chwili Smierci); cielesne, marne (gnicie ciata)
Fragment 3 | ¢ $miech jest wartoscig — bajki Lukiana e starozytne komedie byty tworzone tylko
o cztowieku przemienionym w osta po to, by rozsmieszac
(Swiat na opak) zawiera morat e Chrystus nigdy nie opowiadat bajek ani
¢ $miech moze by¢ lekarstwem na smutek komedii
¢ $miech jest znakiem rozumnosci czto- ¢ $miech czyni cztowieka podobnym do
wieka (matpy sie nie $miejq) matpy, znieksztatca rysy twarzy, wstrzasa
e starozytni nie odrzucali Smiechu, ciatem
zachecali do niego; ale okreslili reguty ¢ $miech to znak gtupoty
jego uzywania, zalecali dawkowanie ¢ z prawdy i dobra nie nalezy sie $miac
z umiarem powagi i uciechy ¢ Smiech jest zrédtem zwatpienia
e chrzescijanie (Sw. Marcin, Hildebert, ¢ jest objawem ludzkiej pychy, ludzie
Jan z Salisbury) tez gtosili podobne do poszukujg wtedy prawdy innej od tej
starozytnych mysli ,Na wesotos¢ po objawionej: ,Tak wiec, Smiejac sie, gtupiec
sprawach powaznych mozesz sobie powiada w domysle «Deus non est»”

pozwoli¢, jednak godna i umiarkowanie
okazywana” (Hildebert)
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¢ Eklezjasta dopuszcza smiech cichy,
ptynacy ze spokojnej duszy

¢ Smiech stuzy do demaskowania zta
i glupoty (fatszywych twierdzen)

Fragment4 | e Arystoteles w Poetyce uwaza ,sktonnos¢ | e karnawat i jarmark zostaty wyznaczone

do $miechu za site dobra, ktéra moze i zaakceptowane przez Kosciot, ktéry moze
miec tez warto$¢ poznawczy” w ten sposob kontrolowac szalerstwo

¢ zto to wiara bez usmiechu ,diabet jest i zepsucie
ponury, poniewaz wie, dokad idzie, ¢ wyzwala cztowieka od leku przed $miercig
i idac, zdaza zawsze tam, skad przy- i potepieniem, a lek przed $miercig chroni
szedt” przed uleganiem ztu

Poetyka czesé Il inaczej definiuje funkcje
Smiechu: podnosi go do rangi sztuki, uzna-
je Smiech za cel cztowieka,

zmiana funkcji Smiechu spowoduje, ze
retoryka przemawiania zostanie zastapio-
na przez retoryke o$mieszania, a to z kolei
doprowadzi do $miania sie z Boga i podsta-
wowych wartosci: prawdy, dobra i piekna

i zanegowania ich w ten sposdb

Analiza materiatu ujetego w tabeli pozwala odpowiedzie¢ na pytanie, dlacze-
go Jorge bat sie $miechu. Bohater nienawidzit wszystkiego, co oznaczato rados¢
($miechu, dowcipu i komedii), poniewaz bat sie ptynacej z nich pychy i podwazenia
prawdy objawionej. Bat sie r6wniez wyzwolenia myslenia cztowieka od leku przed
$miercia, co moze grozi¢ uleganiu pokusom swiata ziemskiego i potepieniem wiecz-
nym. To wedtug Jorge’a jest zagrozeniem tadu Bozego. Obawia sie on réwniez, ze
I cze$¢ Poetyki mogtaby usankcjonowaé nowg funkcje $miechu. Byt wiec gotowy
zrobi¢ wszystko, by ksiega nie dostata sie w rece mnichow?°.

Aby pogtebic¢ te tematyke, warto tez wykorzysta¢ w funkcji kontekstéw frag-
menty Etyki nikomachejskiej Arystotelesa, w ktorej filozof przedstawit swoje po-
glady na temat cztowieka dowcipnego, potrafigcego zartowac z umiarem®. Cze$¢ 11
Poetyki, ktéra poSwiecona zostata prawdopodobnie komedii, nie zachowata sie i nie
wiadomo, jakie poglady na temat komizmu i $miechu miat jej autor. W Imieniu rézy
poruszamy sie jedynie w sferze domystow!2,

Dopetnieniem lekcji o $miechu moze by¢ fragment dotyczacy karnawatu ze
wstepu Michaita Bachtina do Twdrczosci Franciszka Rabelais’go kultura ludowa Sre-
dniowiecza i renesansu®. Proponuje wykorzystac ten tekst jako zadanie domowe,
majace na celu rozwijanie umiejetnosci gromadzenia i komentowania argumentow.

10 Poglebiajac te problematyke, warto skupia¢ sie na argumentach, ktére dadza odpo-
wiedzZ na pytanie: dlaczego kosciét bat sie $Smiechu. Wiadza Ko$ciota oparta byta na niewie-
dzy, leku i postuszenstwie prostaczkéw. Ponadto Kosciot dba o powage, a $miech mégtby
podwazy¢ jego monumentalno$¢ i autorytet.

11 Arystoteles, Etyka nikomachejska, ttum. D. Gromska, Warszawa 1956, s. 154-156.

12 U. Eco, Imie rézy...,s. 116.

13 Fragment ten wykorzystuja autorzy: M. Chmiel i inni, Ponad stowami. Podrecznik do
Jjezyka polskiego, klasa 1, czes¢ 1, Warszawa 2019, s. 80.
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Prace uczniéw mozna ukierunkowac¢ wokét pytan, ktére odnosza sie do tekstu i pro-
blematyki z lekcji: 1. Wyjasnij, dlaczego karnawat byt popularny w $redniowieczu.
2. Jakie cechy ludzkie eksponuje czas karnawatu? 3. Czym dla kazdego cztowieka
(tez wspotczesnego) moze byé czas zabawy? 4. ,Swiat na opak” - podaj przyczyny,
dla ktérych odwrécony schemat $wiata byt bezwzglednie wazny w Sredniowieczu?

Dyskusja o $miechu pozwala obali¢ kolejny mit, Zze Sredniowiecze nie korzy-
stato z antycznej mys$li. Wilhelm chetnie odwotuje sie do autorytetéw starozytnych,
wykazujgc rozleglta znajomo$¢ mysli uczonych przedchrzescijaniskich. Wielkim
autorytetem cieszyli sie w $redniowieczu filozofowie starozytni, o czym $wiadcza
obawy Jorge’a, dotyczace Arystotelesa i jego Poetyki:

Kazda z ksiag tego cztowieka [Arystotelesa] zniszczyta czastke madrosci, ktora chrzesci-
janstwo nagromadzito w ciggu wiekow [...]. Ksiega Genesis mdowi to, co trzeba wiedziec¢
o uktadzie kosmosu, a wystarczyto odkrycie ksiag fizycznych Filozofa, by wszechswiat
pomyslano na nowo... Kazde stowo Filozofa, na ktérego przysiegaja teraz nawet swieci
i papieze, obracato do géry nogami obraz §wiata'*.

W eksplikacjach tego cytatu uczniowie zauwaza rewolucyjny charakter mysli
filozofa w chrzescijaniskim Swiecie. Takze inne fragmenty powie$ci wskazuja na sza-
cunek dla mysli antycznej, np. my$l Bernarda z Chartres wykorzystang w powiesci
jako kryptocytat'®: , Jeste$my kartami - zgodzit sie Wilhelm - ale kartami, ktére stoja
na ramionach tamtych olbrzymdéw, i w naszej matos$ci potrafimy czasem wypatrzy¢
dalszy niz oni horyzont”®.

W dalszej kolejnosci lekcyjne ustalenia o kulturze sredniowiecza zostaty uzu-
petione prezentacjami uczniowskich projektéw. Zadaniem uczniéw byto opra-
cowanie metoda projektu jednego z kilku tematéw (w grupach dwuosobowych),
ktdéra okazata sie skutecznym, ale tez interesujgcym dla uczniéw sposobem pracy
z tekstem artystycznym. Angazowata ich emocjonalnie i intelektualnie, nadto wy-
magata umiejetnosci wspoétpracy oraz pracy w zespole na poziomie komunikacji
ustnej i pisemnej. Obligowata uczniéw do samodzielnos$ci, kreatywnosci i wspét-
odpowiedzialnosci'’. Tematyka taczyta sie z wykorzystaniem powiesci Eco i filmu
z 1986 roku w rezyserii Jeana-Jacquesa Annauda jako drogi do pogtebiania wiedzy
o kulturze sredniowiecznej; w niektérych zagadnieniach mozna byto poszerzy¢ po-
szukiwania o opracowania Zrédtowe.

— Przestrzen klasztoru benedyktynskiego (spacer po $redniowiecznym opac-
twie; przedstawienie logicznej struktury klasztoru benedyktynskiego podpo-
rzadkowanej regule zakonnej);

* U. Eco, Imie rézy...,s. 470.

5 Tamze, s. 91.

16 Mysl Bernarda z Chartres: ,Jeste$my kartami, ktérzy wspieli sie na ramiona olbrzy-
moéw. W ten sposéb widzimy wiecej i dalej niz oni, ale nie dlatego, azeby wzrok nasz byt by-
strzejszy lub wzrost stuszniejszy, ale dlatego, iZ to oni dZwigajg nas w gére i podnosza o catg
gigantyczna wysoko$¢”. Zrédto cytatu: T. Michatowska, Sredniowiecze, Warszawa 1999, s. 17.

170 zaletach tej metody zob. E. Strawa-Kesek, Metoda projektu jako odpowiedZ na po-
trzeby wspdtczesnosci, [w:] tejze, Metoda projektu w edukacji polonistycznej, Krakow 2015,
s. 59-84.
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— Zycie codzienne mnichéw w Klasztorze (jeden dzieh z Zycia mnicha - we-
wnetrzna hierarchia klasztoru, rytuaty dnia codziennego mnichéw - modlitwa,
Spiew - chorat gregorianski, praca);

— Jak powstawaly ksiegi i jaka role pelnily w $redniowieczu? (przestrzen
skryptorium, oméwienie roli $wiatta, stanowisk pracy; przestrzen biblioteki
- labiryntu);

— Styl péZnoromanski w sztuce sakralnej i §wieckiej (cechy stylu, opisy sztuki
romanskiej, z uwzglednieniem bryty Gmachu i dwéch opiséw portali koSciota);

— Dzialalno$¢ i rola Wielkiej Inkwizycji oraz inkwizytora Bernarda Gui.
Prawda i mit (historia narastajacych konfliktéw w Kos$ciele z uwzglednieniem
dziatan Wielkiej Inkwizycji i Bernarda Gui oraz dziejow ruchéw heretyckich);

— Spor o ubdstwo Chrystusa (Kosciota). Przyczyny, stanowiska i skutKi (przy-
czyny sporu, stanowiska i argumenty oraz skutki sporu o ubéstwo Chrystusa
i Kosciota na podstawie dysputy prowadzonej przez zwolennikéw papieza
i franciszkanéw);

— Relacja Mistrz-Uczen w Imieniu rézy i w innych poznanych utworach lite-
rackich (Biblia, Rozmowa Mistrza Polikarpa ze §mierciq, Boska komedia, Mistrz
i Matgorzata); (relacja Wilhelma z Baskerville i Adso z Melku oraz scharaktery-
zowanie podobnych relacji przedstawionych w utworach poznanych w klasie
[ liceum).

Zaproponowana tematyka sktonita uczniéw do samodzielnych poszukiwan
informacji, analizy i interpretacji fragmentéw utworu (i scen filmowych). Wazna
cecha prac okazata sie kreatywnos$¢ w prezentacji materiatu zaré6wno w odniesie-
niu do merytorycznej, jak i graficznej strony opracowania projektu. Przy temacie
o Wielkiej Inkwizycji i inkwizytora Bernarda Gui uczniowie zauwazyli, ze fakty sa
inne od tych pokazanych w powiesci, co wywotato ciekawa dyskusje na temat wol-
nosci tworczej i praw pisarza (licentia poetica).]Jesli to mozliwe, warto zorganizowac
wycieczke do (najblizszego) klasztoru, by uczniowie odczuli realng przestrzen miej-
sca. W Krakowie mozna odwiedzi¢ klasztor Karmelitéw ,Na Piasku” i doswiadczy¢
wnetrza klasztoru oraz zobaczy¢ zbiory biblioteczne (najstarsze ksiegi pochodza
z XIV wieku)'®. Ciekawg lekcja moze by¢ réwniez kroétki kurs kaligrafii w jednym
z tych pomieszczen klasztornych.

Wprowadzenie w $wiat kultury wspétczesne;j.
Gra z tekstem i konwencjg gatunkowa

W Kklasie IV liceum (i V technikum) wykorzystanie ponowne powiesci Eco na
lekcjach o epice wspoétczesnej wigze sie z wprowadzeniem do literatury postmoder-
nistycznej (i zagadnien intertekstualnosci jako jej gtéwnej cechy). Eco jest waznym
przedstawicielem tego nurtu, a powies¢ o $redniowieczu zwiencza jego wcze$niej-
sze rozwazania teoretyczne na temat dzieta otwartego oraz postawy czytelnika-od-
biorcy: od czytelnika bestseleréw po erudycyjnego naukowca szukajacego zZrodet

180 zbiorach bibliotecznych kamedutéw mozna przeczytac na stronie: https://krakow.
karmelici.pl/sanktuarium/klasztor-opis-wnetrza/4/ [dostep: 21.11.2020].
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i aluzji literackich®. Jak pisze P. Bondanella, ,Eco catkiem $wiadomie zamierzat
napisa¢ powies¢, ktora bytaby swego rodzaju postmodernistycznym manifestem
i praktyczng egzemplifikacjg mozliwosci jednoczesnego odwotywania sie do rozma-
itych odbiorcow”?°.

Zadaniem proponowanych ponizej lekcji jest préba ustalenia, dlaczego Imie
rézy uwaza sie za powie$¢ postmodernistyczng. Mowa tu bedzie o konwencjach
gatunkowych, znaczeniu tytutu i interseksualnos$ci. Uczniowie na pewno czesto sty-
szeli —1ito wbardzo zréznicowanych kontekstach - termin postmodernizm. Jest wiec
bardzo wazne, aby omoéwienie tematu zacza¢ od prob zdefiniowania postmoderni-
zmu przez poréwnanie go z modernizmem jako tendencja dominujacg w pierwszej
potowie XX wieku. Proponuje poruszac sie gtéwnie w obrebie pytan, w jaki sposob te
dwa zjawiska odnosity sie do przesztosci i przysztosci oraz tradycji kultury. To samo
zagadnienie mozna zrealizowac¢ na podstawie fragmentu Dopiskéw Eco, w ktorym
mowa jest o postmodernizmie. Zadaniem uczniow jest ustalenie korpusu okreslen
i cech zjawiska w rozwazaniach Eco (podkreslono je w ponizszym tekscie).

Na nieszcze$cie ,postmodernizm” jest terminem dobrym a tout faire [do
wszystkiego - 1.Z.]. Mam wrazenie, ze dzisiaj ci, ktérzy go uzywaja, maja na mysli
wszystko to, co im sie podoba. Z drugiej strony wydaje sie, Ze istnieje tendencja, by
siegna¢ nim jak najdalej wstecz. Najpierw stosowano go do niektorych pisarzy i ar-
tystow dziatajacych w ostatnich dwudziestu latach, potem stopniowo cofnieto sie do
poczatku wieku, a wreszcie jeszcze bardziej wstecz, i to przesuwanie sie wcigz trwa,
tak ze wkroétce kategoria postmodernizmu obejmie Homera.

Sadze, iz ,postmodernizm” nie jest pradem, ktory datoby sie opisa¢ w okre-
slonych ramach czasowych, lecz kategoriag duchowa lub raczej Kunstwollen, sztu-
ka dzialania. Mozna by powiedzie¢, ze kazda epoka ma swdj postmodernizm,
jak kazda moze mie¢ wtasny manieryzm (zadaje sobie nawet pytanie, czy postmo-
dernizm nie jest wspotczesng nazwa manieryzmu jako kategorii metahistorycznej).
Sadze, ze w kazdej epoce dochodzi sie do momentéw kryzysowych, podobnych
do opisanych przez Nietzschego w Niewczesnych rozwazaniach. Przeszto$¢ nas

1% To ciekawe zagadnienie mozna rozwing¢ w klasach humanistycznych, wykorzystu-
jac fragment ksiazki U. Eco, Dzieto otwarte, ttum. ]. Gatuszka, Warszawa 2008, s. 69-71 (od
stow ,Dzieto sztuki jest z jednej strony... do stéw: aby to «otwarcie» maksymalnie wykorzy-
sta¢”) oraz fragment Konstruowanie czytelnika w Dopiskach na marginesie ,,Imienia rézy, [w:]
U. Eco, Imie rézy..., s. 518-520. Fragment zawiera estetyczng koncepcje dzieta sztuki, ktére
»ukoniczone i zamkniete niby doskonale zbudowany organizm, jest rdwnocze$nie dzietem
otwartym, poddajacym sie stu réznym interpretacjom [..]. Kazda percepcja dzieta jest wiec
zarazem interpretacja i wykonaniem, gdyz w trakcie kazdej z nich dzieto odzywa na nowo
i w oryginalnej perspektywie” (Eco, Dzieto otwarte..., s. 70). Eco definiuje réwniez czytelnika
modelowego, ktéry moze by¢: 1. Czytelnikiem kryminatéw, pozeraczem bestselleréw, kto-
ry zwraca uwage na fabute i przebieg opowiesci, 2. Naukowcem-erudytg, ktory odkryje pod
opowiescig o Sredniowiecznym czasie wspdtczesne realia (wydarzenia z marca 1978 roku we
Wtoszech - porwanie i zamordowanie przez Czerwone Brygady Aldo Moro - przywo6dcy Par-
tii Chrzescijanisko-Demokratycznej czy tez dostrzeze w konflikcie Cesarstwa z Papiestwem
konflikt mocarstw w czasie zimnej wojny, 3. Czytelnik moze tez by¢ intelektualista, to najbar-
dziej wyrafinowana kategoria czytelnikéw - wyspecjalizowani badacze.

20 P, Bondanella, Umberto Eco..., s. 98.
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warunkuje, przytlacza, szantazuje. Historyczna awangarda (ale takze tutaj kate-

gorie awangardy pojmuje jako kategorie metafizyczng) chce rozliczy¢ sie z prze-

szloscia. [...] Postmodernistyczna odpowiedZ na modernizm to uznanie, ze prze-
szlos¢ trzeba zrewidowaé, podchodzac do niej ironicznie i bez ztudzen - nie
mozna jej bowiem unicestwié, gdyz to doprowadzitoby do zamilkniecia. [...] Ironia,
gra metajezykowa, wypowiedz do drugiej potegi. Jesli wiec kto§ w przypadku
modernizmu nie pojmuje gry, moze ja jedynie odrzucié, gdy tymczasem w przy-
padku postmodernizmu mozna réwniez gry nie rozumie¢ i wzigé wszystko
powaznie?!.

W efekcie rozwazan nad semantyka pojecia modernizmu (i postmodernizmu)
chodzitoby o ustalenia, ze:

1. Modernizm jest charakterystyczny dla spoteczenstwa industrialnego, projek-
tujacego przysztosc i odrzucajacego tradycje na rzecz nowoczesnosci; postmo-
dernizm natomiast narodzit sie w spoteczenstwie postindustrialnym, w ktérym
bardzo istotng role peini wymiana informacji; obok projekcji przysztosci wazne
jest korzystanie z przesztosci.

2. Modernizm zaktadat postep, a postmodernizm watpit w rozwéj.

3. Modernizm zachowat hierarchie tradycyjnych wartosci, a postmodernizm sta-
wia na réwni rézne tradycje (np. sztuke elitarng i popularng).

4. Modernizm poszukiwat oryginalnosci, postmodernizm to nasladownictwo (po-
wtarzanie) przez autora rozwiazan juz wymyslonych i intertekstualnos$¢ ,kazdy
nowy tekst jest napisany na starym tekscie”.

5. Dzietem modernistycznym rzadzi konstrukcja, a dzieto postmodernistyczne jest
»dzielem otwartym”, zar6wno w konstrukcji, jak i w interpretacji.

Imie rézy jako powie$¢ postmodernistyczna

Powyzsze konkluzje na temat postmodernizmu pozwola na kolejny krok.
W wykazaniu, ze Imie rézy jest powiescia postmodernistyczna, chodzi¢ bedzie o po-
twierdzenie nastepujacych cech utworu: intertektualnosci, ludycznego charakteru
utworu (gry z odbiorca), eklektyzmu i autotematyzmu. Kluczowym pojeciem jest
intertekstualnosé¢, czyli miedzytekstowe odniesienia, ktére moga by¢ realizowane
m.in. przez cytaty, aluzje, napomkniecia, nawigzania parodystyczne, parafrazy, na-
$ladowanie form gatunkowych czy styléw wypowiedzi. Uzasadnienie intertekstual-
nosci wymaga tym samym szeregu dziatan analitycznych na konkretnych fragmen-
tach powiesci.

Proponuje za punkt wyjscia przyjac¢ definicje intertekstualnosci Eco: ,ksigzki
mowig zawsze o innych ksigzkach i wszelka opowie$¢ snuje historie juz opowie-
dziana. Wiedziat o tym Homer, wiedzial Ariosto, nie méwigc juz o Rabelais’'m lub
Cervantesie”?>. Dobrym tropem bedzie tu odniesienie do autorskiego wstepu:
Manuskrypt, to oczywiste, w ktérym Eco wyjasnia, jak doszto do napisania utworu.
W jego poczatkowym fragmencie zawiera sie wyjasnianie genezy powiesci (inspi-
racjg dla Eco byt przektad XIV-wiecznego manuskryptu Adsa z Melku, opowies$¢

21 1. Eco, Imie rézy... (podkr. 1.Z.), s. 525-527.
22 Tamze, s. 508.
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mozna nazwac szkatutkowgq). Nie powinno sprawic¢ uczniom trudnosci ustalenie,
skad pochodza stowa cytowane w pierwszych zdaniach powiesci: ,Na poczatku byto
Stowo, a Stowo byto u Boga, i Bogiem byto Stowo”. Odczytajmy z uczniami takze inne
odwotania w powiesci: cytaty i aluzje do Apokalipsy $w. Jana, proroctwa w kontek-
$cie $ledztwa. Ponadto w tek$cie mamy wiele odniesienn do antycznych i $rednio-
wiecznych autoréw i dziet; rozmowa Wilhelma z Jorgem to mozaika, ,tkanina” mysli
réznych tworcéw, przywotywanie ich mysli i aforyzmoéw (lekcja o Smiechu).

Ustalajac, jakie postaci literackie i historyczne mogty stanowi¢ pierwowzér bo-
hater6w ksigzki, nie pominiemy bohateréw powiesci detektywistycznej: Sherlocka
Holmesa i Watsona (pierwowzory Wilhelma i Adso). Moze okazac sie, ze uczniowie
znaja nazwisko niewidomego argentynskiego bibliotekarza Jorge’a Luisa Borgesa,
autora opowiadan Biblioteka Babel oraz Smier¢ i busola, ktére byty inspiracja dla
Eco. W wypowiedziach bohateréw np. Wilhelma odnajdziemy réwniez mysli auto-
row poézniejszych (m.in. Ludwiga Wittgensteina), ktére brzmia jak dwczesne, Sre-
dniowieczne?. Bo jak Eco podkreslat w Dopiskach:

wiedziatem doskonale, Ze to nie moi ludzie Sredniowiecza sg wspotczesni nam, juz
raczej wspotczesni mysla kategoriami Sredniowiecznymi. [...] Kiedy ktdorys z moich
bohaterdéw, zestawiajac dwie idee Sredniowieczne, dochodzi do trzeciej, bardziej nowo-
czesnej, czyni dokladnie to, co kultura uczynila pdézniej, i jesli nikt nie napisat stow,
jakie wypowiada powieSciowa postac, nie ulega watpliwosci, ze kto§ musiatl, choc¢by
w spos6b niejasny, powzia¢ tego rodzaju mysl (s. 531; podkr. 1.Z.).

Cze$¢ refleksji trzeba poswieci¢ konwencji gatunkowej utworu. Ksztattujac
swoja postmodernistyczng opowie$¢, Eco odwotuje sie do tradycji literackiej i wy-
biera ,spos$rod modeli fabularnych intryge najbardziej metafizyczng i filozoficzna,
a wiec powie$¢ kryminalng”?%. Osig konstrukcyjng utworu jest poetyka powiesci
detektywistycznej. Uczniowie powinni zauwazy¢, ze to klasyczna powie$¢ w stylu
Artura Conan Doyle’a (wiele odniesien do schematu akgcji, konstrukcji postaci de-
tektywa, przestrzeni i bohateréw). Warto wiec rozwazy¢ z uczniami, w jaki sposéb
wymienione elementy powiesci zostaly przedstawione w Imieniu rézy. Nie bedzie
trudno doj$¢ do wniosku, ze Eco wykorzystat konstrukcje utworu detektywistycz-
nego, aby zaciekawi¢ czytelnika kryminalng fabuta. Dlaczego jednak zawart w niej
tak wiele refleksji filozoficzno-teologicznych i wydarzen historycznych?

Nawigzujgc do ,praw” kultury masowej, U. Eco odrzuca modernistyczny po-
glad, ze zaliczane do literatury popularnej powiesci detektywistyczne powinny
by¢ pozbawione wartos$ci intelektualnych. Mozemy wiec moéwi¢ o grze z tradycja

2 Mozna jako przyktad poda¢ wypowiedZ Wilhelma: ,Porzadek, jaki nasz umyst wy-
mysla sobie, jest niby sie¢ albo drabina, ktérg buduje sie, by czego$ dosiegnac. Ale potem
trzeba drabine odrzuci¢, gdyz dostrzega sie, ze cho¢ stuzyta, byta pozbawiona sensu”. Eco
nawigzuje w tej wypowiedzi do stynnego cytatu L. Wittgensteina z Traktatu logiczno-filozo-
ficznego: , Tezy moje wnosza jasno$¢ przez to, ze kto mnie rozumie, rozpozna je w koncu jako
niedorzeczne; gdy przez nie - po nich - wyjdzie ponad nie. (Musi niejako odrzuci¢ drabi-
ne, uprzednio po niej sie wspigwszy)”. L. Wittgenstein. Tractatuslogico-philosophicus, przet.
B. Wolniewicz, Warszawa 2004, s. 83.

24 U. Eco, Dopiski na marginesie ,Imienia rézy”, [w:] tenze, Imie rézy..., s. 520.
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literacka?. Atrakcyjna opowie$¢ byta rodzajem putapki, bo czytajac Imie rézy od-
czuwamy przyjemnos$c¢ lektury, cho¢ niektore fragmenty sprawiajg nam trudnos¢,
podobnie jak interpretacja utworu. Potaczenie elementéw kultury masowej (gatu-
nek powiesci) z kulturg wysoka (tadunek intelektualny, fakty historyczne, spory
filozoficzne) to typowa cecha literatury postmodernistycznej. Zdaniem Eco ludzie
lubia czyta¢ kryminaty przede wszystkim dlatego, ze powie$¢ kryminalna przedsta-
wia w stanie czystym historie domystéw, co jest takze charakterystyczne dla badan
naukowych i pytan metafizycznych?®.

Uczniowie moga dostrzec w Imieniu rézy jeszcze inne cechy konwencji gatun-
kowej, do ktérych odwotuje sie Eco: powies$¢ historyczna, realistyczna, gotycka,
romansowa (bo Adso, mimo Ze jest nowicjuszem, przezywa swoja pierwsza mitosc),
a calos¢ opiera na strukturze sredniowiecznej kroniki. Eklektyzm, czyli nawiazy-
wanie i korzystanie z wielu réznych gatunkoéw i styléw, okaze sie czytelng cechg
powiesci postmodernistycznej.

Tytut powiesci jest wieloznaczny i zagadkowy, co ma zwiazek z ideg dzieta
otwartego oraz wieloma mozliwo$ciami interpretacji. Prosimy uczniéw o odnale-
zienie w utworze fragmentu, ktéry odwotuje sie do tytutu. Sg to ostatnie stowa Adsa
konczace powies¢: stat rosa pristna nomine, nomina nuda tenemus (tac. dawna réza
pozostata tylko z nazwy, same nazwy nam jedynie zostaty). Dla wyja$nienia genezy
oraz znaczenia tytutu potrzebna bedzie lektura komentarza Eco z Dopiskéw:

Odkad napisatem ,Imie rézy”, dostaje mnéstwo listow od czytelnikow, ktérzy pytaja, co
oznacza konczacy ksigzke tacinski heksametr i dlaczego z niego wtasnie wziat sie tytut.
Wyjasniam wiec, ze chodzi o werset z ,,De contemptu mundi: Bernarda Morliacensjusza,
zyjacego w XII wieku benedyktyna, ktéry snuje wariacje na temat ,ubisunt” [...]. Ber-
nardyn do obiegowego toposu (niegdysiejsi mozni, stawne miasta, piekne ksiezniczki
- wszystko roztapia sie w nico$¢) dorzuca mysl, iz po wszystkich tych przepadtych
rzeczach pozostaja nam czyste nazwy. [...].

Pomyst z ,Imieniem rézy” przyszedt mi do gtowy prawie przypadkowo i spodobat mi
sie, gdyz roza jest figura symboliczng tak brzemienna w znaczenia, Ze nie ma juz
prawie zadnego: réza mistyczna i nie masz rozy, ktéra by nie zwiedta, wojna Dwo6ch
Réz, roza jest r6zg, rozokrzyzowcy, dziekuje za wspaniate réze, Swiezos$¢ i won réz. Czy-
telnik gubi sie, nie moze wybrac interpretacji, a gdyby nawet domyslit sie, ze mozna
w sposéb nominalistyczny odczytaé konicowy wers, dociera do niego przeciez wtasnie
na samym koncu, kiedy dokonat juz nie wiadomo jakich wybordéw. Tytul ma stworzy¢
zamet w glowie, nie uszeregowac idee?’.

Eco wykorzystuje gre z tradycja literacka na wielu poziomach, nasladuje rozwig-
zania juz wczes$niej wymyslone i stosowane (schemat powiesci detektywistycznej

% U. Eco w Dopiskach stwierdza: ,Postmodernistyczna odpowiedZz na modernizm to
uznanie, Ze przeszto$¢ trzeba zrewidowaé, podchodzac do niej ironicznie i bez ztudzen - nie
mozna jej bowiem unicestwi¢, gdyz to prowadzitoby do zamilkniecia”. Tamze, s. 526.

26 Staje sie wiec teraz jasne, czemu moj gtéwny watek (kim jest morderca?) rozgatezia
sie na tyle innych, a wszystkie sa historiami innych, ktére obracajg sie wokoét struktury domy-
stu jako takiego”. Tamze, s. 521.

27 Tamze, s. 501-502 [podkr. L.Z.].
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charakterystyczny dla kultury masowej), taczy rézne elementy i motywy (eklek-
tyzm) i w ten sposéb prowadzi z czytelnikiem gre, ktéra jest rodzajem zabawy inte-
lektualnej wymagajacej erudycji i oczytania®.

Umberto Eco jako czytelnik Borgesa

Interpretacje Imienia rézy mozna pogtebia¢ w klasach humanistycznych, wy-
korzystujagc dwa opowiadania Borgesa Biblioteka Babel oraz Smier¢ i busola. Jorge
Luis Borges, niewidomy argentynski pisarz-bibliotekarz, twérca nowego typu fanta-
styczno$ci w literaturze byt pierwowzorem Jorge’a z Burgos. Eco podat w Dopiskach:
»~Wszyscy pytaja mnie, dlaczego moj Jorge nosi imie, ktére kojarzy sie z Borgesem,
i czemu Borges jest taki niegodziwy. Ale ja tego nie wiem. Chciatem mie¢ $lepca
pilnujacego biblioteki, a biblioteka nie mogta da¢ nic bardziej slepego od Borgesa,
takze dlatego, ze dtugi trzeba sptacac¢”?. Poniewaz argentynski poeta mial wptyw
na fabute i Swiat przedstawiony powiesci, proponuje i$¢ ,,z nim” tropem biblioteki,
wykorzystujac opowiadanie Biblioteka Babel jako kontekst do interpretacji Imienia
rézy. Lekcje na ten temat mozna opracowac z wykorzystaniem fragmentéw lub ca-
tosci powiesci, zwracajac uwage na budowe i funkcje biblioteki, a takze zawartosc¢
ksiegozbioru w utworach Borgesa oraz Eco*®. Oto kilka najistotniejszych wnioskéw,
ktére ustalili licealisci, poréwnujac biblioteki z tekstow Eco i Borgesa:

1. Obaj twércy przedstawiaja w utworach wizje biblioteki - labiryntu manierystyczne-
go tylko z jednym wyj$ciem.

2. Biblioteka Babel to nieskonczony, niezliczony uktad identycznych szesciobocznych
pomieszczen, to przestrzen bedaca Wszechswiatem/ Biblioteka Eco to biblioteka
Sredniowieczna, benedyktynska nazywana Gmachem o skomplikowanym uktadzie
pomieszczen bedacym obrazem $redniowiecznego Uniwersum (uktad biblioteki sta-
nowi mape krajow).

3. Przestrzen obu bibliotek budowana jest na planie doskonatych figur geometrycznych
(Biblioteka Babel sktada sie z szeSciobocznych sal/ Biblioteka klasztorna to ,0$mio-
katna, wygladajaca z oddalenia jak czworokat (figura doskonata, wyrazajaca trwa-
tos¢ i niedostepnos¢ panstwa Boga” (s. 27).

4. Biblioteka Babel zawiera wszystkie mozliwe ksigzki, te napisane i te jeszcze niena-
pisane, ksigzki sa identyczne: utworzone z tych samych znakéw: dwudziestu kilku

28 P. Bondanella pisat: ,Fascynujace s3 gry literackie («<wypowiedzi do drugiej potegi»)
wpisane w Imie rézy, gdyz ich celem jest przerzucenie na wszystkich poziomach mostu mie-
dzy czytelnikiem wyksztalconym, erudyta i intelektualista, a czytelnikiem przecietnym, zwy-
ktym konsumentem bestselleréw”, [w:] P. Bondanella, Umberto Eco..., s. 104.

29 U. Eco, Dopiski, [w:] tenze, Imie rézy..., s. 511. To hotd zlozony Borgesowi, ktérego
tworczo$¢ U. Eco bardzo cenit.

30 Mozna réwniez dopetni¢ rozwazania i zaproponowac przeczytanie krotkiej ksigzki
-przewodnika po idealnej bibliotece (U. Eco, O bibliotece, ttum. A. Szymanowski, Wroctaw
1990), w ktoérej autor opowiada o swych ulubionych ksiegozbiorach i z humorem mdwi
o wzorcu ztej biblioteki.
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symboli: 22 liter, spacji, przecinka i kropki 3!/ Biblioteka Eco to usystematyzowana
skarbnica madrosci, Zrédto wiedzy, miejsce przepisywania i przechowywania ksiag.

5. Pracownicy Biblioteki Babel to bibliotekarze, ktérzy mieszkaja w pomieszczeniach
przylegajacych do sal/ Pracownicy biblioteki to benedyktyni, ktérych zadaniem jest
przepisywanie ksiag, wazna role petni bibliotekarz.

6. W Bibliotece Babel nie ma dwdch takich samych woluminéw; znajduje sie tam ksiega
totalna zawierajgca ukryty sens wszech$wiata/ Biblioteka klasztorna to najwieksza
biblioteka $wiata chrzescijanskiego zawierajaca ksiegi $wiete i poganskie (s. 41).

7. W przestrzeni bibliotek s3 lustra, ktére wiernie podwajaja pozory, a $wiatto jest nie-
wystarczajgce i nieustanne.

8. Symboliczne znaczenie bibliotek - labiryntu zwigzane jest z koncepcja zycia i $wiata
- poszukiwaniem, trudno$ciami w odnalezieniu sensu i celu, chaosem, tajemnica, co
zwigzane jest z kolei z lekiem, niepewnoscia i bezradnoscia.

Analiza poréwnawcza utworéw pokazata, ze Eco inspirowat sie przestrzenia
biblioteki wymyslona przez Borgesa, ale dostosowat jg do czasu akcji - realiéw
Sredniowiecza. Obaj autorzy podkreslali role biblioteki i ksigzki w Zyciu cztowieka.
Obaj nie wyobrazaja sobie $wiata bez ksigzek (a wiec i biblioteki). Zapisane wizje
przestrzeni pozwalajg dostrzec ztozony wymiar tekstu artystycznego.

Podsumowujac rozwazania o szkolnej lekturze powiesci Eco, trzeba podkreslic,
ze nie nalezy ona do utwordéw tatwych. Odczytanie senséw ideowych Imienia rozy
wymaga pogtebionej analizy warstwy refleksyjno-symbolicznej, dlatego w pracy
lekcyjnej wazna role pomocnicza musza petni¢ dobrze dobrane konteksty interpre-
tacyjne. To one decyduja w duzym stopniu o jako$ci réznorodnych senséw przestrze-
ni literackiej. W Imieniu rézy mozna wyro6zni¢ przestrzen dostowna. To przestrzen
klasztoru o logicznej strukturze, podporzadkowanej regule zakonnej, w ktérej zyje
spotecznos¢ wedtug $cisle okreslonego rytmu i hierarchii. Ponaddostownego zna-
czenia nabiera przestrzen biblioteki - labiryntu manierystycznego, bez wyjscia lub
z tylko jednym wyjs$ciem. Nietatwo jest je znalez¢, mozna tez w ogoéle ich nie zauwa-
zy¢. ,Ni¢ Ariadny jest ci potrzebna, zebys sie nie zgubit”, konkluduje pisarz*2.

Dzieki sfunkcjonalizowanym kontekstom uczniowie sprawnie ustalali réwniez,
ze ,tradycja literacka jest zywym komponentem wspétczesnej kultury”, a przedsta-
wione w nowym ujeciu realia epoki pomagaja w poznawaniu i rozumieniu Historii.
Szczegblnie istotne jest to, iZ uwalniaja odbiorce od stereotypowych wyobrazen
o $redniowieczu. Mozna wiec powiedzie¢, Ze tropione przez czytelnika zagadnienie
prawdy wpisuje utwoér w uniwersalna opowies¢ o cztowieku, jego sile i stabosciach,
o czlowieku jako mieszkanicu labiryntu, wiezniu wlasnych hipotez i przesadow
tkwigcych w kulturze3.

31 Jako ciekawostke mozna poda¢ uczniom informacje, ze pisarz Jonathan Basile po-
stanowil wcieli¢ idee Borgesa w Zycie i odtworzyt Biblioteke Babel na stronie internetowe;j.
Mozna tam zobaczy¢ jej przestrzen i zajrze¢ do wybranej ksiagzki, http://libraryofbabel.info
[dostep: 21.11.2020].

32 Tamze, s. 521. Eco pisze w Dopiskach: ,Kiedy go rozwiktasz, spostrzezesz, ze masz
w rekach jakby drzewo, strukture z rozgatezieniami, ktére czesto konczg sie Slepo. Jest tylko
jedno wyjscie, ale mozesz na nie trafic..

3 A. Grodecka, Lektury stulecia. Stynni pisarze, wielkie dzieta, Warszawa 2000, s. 415.
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The Name of the Rose by Umberto Eco as High School Required Reading
(text and contex seen culturally)

Abstract

The articleisdevoted to a methodical analysis of The Name of the Rose for the first and the
fourthgrade (fifth in technical secondary school) of secondary school. The novel by Eco
fitswell with the specific implementation guidelines for literary and cultural education AT
both levels of reading. It gives the opportunity to use many valuable cultural texts (including
philosophical and literary ones) within the interpretative function. The novel is multi-
thematic. It presents both the cultural past of the Middle Ages and the nature of man (his
strength and weaknesses in discovering the truth about the world). The work consists of two
parts. In the first part, the author propos es selected fragments of the novel (oritswhole) for
reading. They serve to deep en the knowledge about the culture of the Middle Ages, also in the
context of going beyond the stereotypical image of this era as a darktime. That is why special
attention is paid to the matter of the novel’s role of laughter in the Middle Ages. In the second
part of the article, the analysis focuses, among others, on playing with the literary text and
genre convention (The Name of the Rose as a postmodern novel). The series of les sons also
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puts forward the topic of becoming inspired by the works of ]. Borges and literary tradition as
a living component of contemporary culture.

Keywords: detective novel, medieval culture, postmodern novel, being playful with artistic
texts
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