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Jak godzi¢ ogien z woda? Miedzy ministerialnym dyktatem
a potrzebami wspétczesnych uczniow.

Projektowanie ksztatcenia w klasie I licealnej

(po szkole podstawowej)

Wprowadzona w zycie reforma strukturalna i programowa w znaczacy sposéb
wptyneta na oblicze polskiej szkoty $redniej, formujac nowe liceum powstate na
fundamencie o$mioklasowej szkoly podstawowej. Bedgce rezultatem likwidacji
gimnazjum wydtuzenie edukacji w liceum szto w parze ze znaczacymi zmianami
w obrebie tresci ksztatcenia i obowigzkowego materiatu lekturowego, co w rzeczy-
wisto$ci okazato sie powrotem do zestawu tekstow, ktére miaty swoje state miejsce
w powojennych programach nauczania. W ministerialnych obligacjach pokolenia
wsp6tczesnych rodzicéw i dziadkéw dzisiejszych licealistow mogty dostrzec znane
sobie kanoniczne teksty, na ktorych przez lata opierana byta edukacja w ramach
jezyka polskiego ukierunkowana na propagowanie poznawania literatury i kultury
w porzadku historycznoliterackim. Pewna swoboda, ktérg dawata nauczycielowi
Podstawa programowa z 2009 roku, zostata znaczaco ograniczona przez niezwy-
kle rozbudowang liste lektur, odbierajgca w duzej mierze swobode nauczycielowi
i uczniom w ksztalttowaniu wyboréw czytelniczych w nowej, czteroletniej szkole.
Tym samym mozliwosci ksztatcenia literacko-kulturowego opartego na innym niz
historycznoliterackim porzadku zostaly znaczaco ograniczone ksztalttem nowego
dokumentu ministerialnego. Dodac¢ trzeba, Ze cho¢ obecnie obowigzujaca Podsta-
wa programowa zostala mocno oprotestowana przez srodowiska dydaktykow, to
obiektem krytyki nauczycieli i rodzicéw stata sie przede wszystkim sama reforma
strukturalna, nie za$ ksztalt zmian programowych, ktére pojawiaty sie w obrebie po-
szczeg6lnych przedmiotéw szkolnych. Podobnie rzecz miata sie z materiatami i tre-
$ciami nauczania zamieszczonymi w rozporzadzeniu dotyczacym jezyka polskiego.
Tym samym problem anachronicznej koncepcji ksztatcenia historycznoliterackiego
i nieadekwatnych do aktualnej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej licznych lek-
tur zawartych w Podstawie programowej' pozostat (poza kregiem dydaktykéw)

! Podstawa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota ponadpodstawowa: liceum
ogdlnoksztatcqce, technikum oraz branzowa szkota I i Il stopnia. Jezyk polski, https://www.
ore.edu.pl/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-dla-liceum-technikum-i
-branzowej-szkoly-ii-stopnia/ [dostep: 04.11.2021].
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na dalszym planie, ustepujac w dyskursie okotoedukacyjnym zagadnieniom me-
tod ksztalcenia, organizacji pracy szkoly czy kompetencji nauczycieli, a ostatnio
mozliwo$ci zdalnego nauczania, co wymusita sytuacja epidemiczna. Tymczasem
polonista uczacy w nowym liceum zostat postawiony przed powaznym dylematem
organizacji procesu ksztatcenia w oparciu o materiat lekturowy odlegty od potrzeb
i zainteresowan uczniéw, konserwujacy skartowaciaty w szkole i poddawany od lat
krytyce porzadek historycznoliteracki poznawania literatury i kultury, pietrzacy
przed wspéiczesnym miodym pokoleniem rozmaite bariery odbioru, skutecznie
utrudniajace docieranie do rozumienia tekstéw, mozliwo$¢ nadbudowywania na
nich wilasnej refleksji pozaliterackiej, wreszcie obnizajagce motywacje do pracy
i w konsekwencji wywotujace zniechecenie do lektury jako takie;.

To swiadomie rozbudowane wprowadzenie nie jest jednak punktem wyjscia
do stusznej krytyki Podstawy programowej dla czteroletniego liceum i skompromi-
towanej przez wielu znakomitych badaczy?® koncepcji ksztatcenia historycznolite-
rackiego, ale przyczynkiem do refleksji nad drogami zmagania sie z sytuacjg, ktéra
wymusza obowiazujaca reforma programowa. Przyjeta tu perspektywa autorska -
dydaktyka literatury i czynnego nauczyciela licealnego - prowadzi do postawienia
pytania o mozliwosci ksztatcenia, ktére respektowaé bedzie, przynajmniej do pew-
nego stopnia, podmiotowos$¢ nauczyciela i ucznia, poszanowanie dla ich autonomiis,
aktualne potrzeby czytelnicze mtodego cztowieka (zwtaszcza te, wyrastajace z psy-
chologii rozwojowej i aktualnego kontekstu kulturowego), myslenie o literaturze
i kulturze jako drogach do rozumienia cztowieka i §wiata, godzone z instytucjonal-
nym przymusem, dyktatem liczby lektur, ograniczeniami czasu na rzetelng prace
lekcyjna, a takze majaczaca gdzies w oddali wizja egzaminu maturalnego, ktéry
potencjalnie grozi jaka$ forma odpytywania z wiedzy o literaturze. Jest to tym bar-
dziej trudne w sytuacji, gdy gtéwny ideolog prowadzonych zmian, profesor Andrzej
Wasko z satysfakcjg oglasza skuteczne usmiercenie w edukacji blokéw problemo-
wych i pogrzebanie idei, ktére do szkoty wprowadzata Bozena Chrzastowska i inni
cenieni w kregach dydaktycznych reformatorzy edukacji*, za$ autorzy wszystkich
podrecznikéw szkolnych jako jedyna mozliwo$¢ ksztatcenia widza w utrzymaniu
toku historycznoliterackiego, proponujac ksigzki szkolne napisane ,,po bozemu”,
utozone ,epokami”, za§ swego czasu reformatorska serie To lubie! postrzega sie
niemal jako Swiety relikt, ktéry mozna z bezpiecznej odlegtosci oglada¢ w gablotce
muzealnej, ewentualnie traktuje jako gatunek wymierajacy, zywotny w wyborach

2 Zob. np. J. Stawinski, Literatura w szkole: dzis i jutro, [w:] Edukacja literacka w szkole.
Antologia opracowan. Teoretyczne problemy szkolnej komunikacji literackiej, cz. 1, red. W. Dy-
nak, M. Inglot, Wroctaw 1986 (pierwodruk ,Teksty” 1977, nr 5-6, s. 1-19); S. Burkot, ,My¢
nogi czy rece” - ponownie?, ,Polonistyka” 1989, nr 2, s. 100-104; Z.A. Ktakéwna, Przymus
i wolnosé. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kompetencji. Jezyk polski w klasach
IV-VI szkoty podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakéw 2003.

3 B. Myrdzik, O potrzebie ksztattowania autonomii poznawczej i egzystencjalnej na
lekcjach nie tylko jezyka polskiego, ,Polonistyka. Innowacje” 2020, nr 11, file:///C:/Users/
pspor/Downloads/23114-Tekst%20artyku%C5%82u-47505-1-10-20200526.pdf [dostep:
22.11.2020].

* A. Wasko, 0 edukacji literackiej (nie tylko dla polonistéw), Krakéw 2019, s. 71-94.
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nauczycieli-zapalencow, ktérzy wtasnie zamykaja edukacje w trzyletnim liceum
rekrutowanym na bazie klas gimnazjalnych.

Koncepcja historycznoliteracka czy problemowa?

Zaistniata sytuacja w znaczacym stopniu determinuje dziatania nauczyciela po-
lonisty, ktérego zadaniem jest praca z klasa w czteroletnim liceum. Najtatwiejszym
wyborem jest przyjecie sugerowanej w Podstawie programowej koncepcji edukacji
historycznoliterackiej - pomoca w jej realizacji beda aktualnie obowiazujace pod-
reczniki szkolne, sankcjonuje jg za$ tradycja edukacji licealnej, powszechno$¢ tego
modelu ksztatcenia, ktéry funkcjonowat w szkole ogélnoksztatcacej mimo zmienia-
jacych sie mdd i tendencji, zmian programowych. Przyjecie takiego rozwigzania daje
wzgledna gwarancje tego, ze uczniowie beda przygotowani do egzaminu matural-
nego, ktéry prawdopodobnie bedzie wynikal z powszechnie propagowanej wizji
ksztatcenia. Elementem catkowicie dyskwalifikujacym te koncepcje ksztatcenia jest
jej nieadekwatno$¢ do rzeczywistych potrzeb i oczekiwan wspétczesnych uczniow,
catkowita niekoherencja z wymaganiami, ktére niesie ze sobg technologiczny $wiat,
faktyczna niemozno$¢ transpozycji w warunki szkolne modelu ksztatcenia uniwer-
syteckiego - szkolny porzadek historycznoliteracki jest zaledwie jego uproszczo-
nym i sprymitywizowanym odbiciem.

Wyborem najtrudniejszym i w zasadzie nie do utrzymania w obecnej sytuacji
jest koncepcja edukacji problemowej, uchylajgcej porzadek historyczny poznawania
literatury i kultury, wspartej wzglednie wolnym wyborem lektury, koncentrujacej
tresci ksztatcenia wokot okreslonych zagadnien natury egzystencjalnej. Nie sprzyja
jej ksztalt ministerialnego rozporzadzenia, brak odpowiednich podrecznikéw na
rynku wydawniczym, obawa przed rozbieznym wobec niej ksztaltem egzaminu
maturalnego, znikoma ilo$¢ czasu, ktory szczelnie wypetnia¢ moga detalicznie wy-
punktowane w Podstawie programowej wymagania oraz rozbudowana lista lektur
obowigzkowych. Nie sprzyja jej takze powszechnos¢ edukacji historycznoliterac-
kiej w starym (pogimnazjalnym) i nowym liceum ogdlnoksztatcacym. Niewatpliwe
zalety wdrozenia tej koncepcji w edukacyjna praktyke — m.in. wyj$cie naprzeciw
potrzebom i oczekiwaniom dorastajacych mtodych ludzi, rozw6j myslenia proble-
mowego odnoszonego do zycia i kultury, mozliwo$¢ poznawania literatury i kultury
jako pewnej formacji, w ktorej teksty wchodza ze sobg w dialog i wyznaczajg pewien
horyzont aksjologiczny i myslowy, mogacy by¢ przedmiotem dyskusji i pogtebio-
nego poznania, odnoszonego do osobistego doswiadczenia - wydaja sie nie by¢,
niestety, wartos$cia pozadang w instytucjonalnie postrzeganej szkole, w jakiej na
jezyku polskim akcentuje sie przede wszystkim transmisje tradycji i powigzanych
z nig wartosci, refleksje nad literaturg jako taka, znaczenie wiedzy faktograficzne;j,
potrzebe odtwarzania zewnetrznych wobec $wiatopogladéw uczniowskich wspol-
not interpretacyjnych, ktére wsparte na przemocy symbolicznej maja w zatozeniu
poméc utrzymac narodowe continuum®.

5 P. Sporek, By mysle¢, przezywad, doswiadczac... Szkolna lektura wobec paradygmatéw
zewnetrznych wspdlnot interpretacyjnych, ,Konteksty Kultury” 2019, t. 16, z. 4, s. .....
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Rezygnacja z historycznoliterackiego porzadku poznawania literatury i kultury,
niemozno$¢ swobodnego wdrozenia w praktyke szkolng uktadéw problemowych
otwiera droge do szukania kompromisu - rozwigzania posredniego, ktore z jednej
strony pozwoli na realizacje wymagan programowych w duchu odpowiedzialnosci
za przygotowanie mtodziezy do egzaminu maturalnego, z drugiej moze by¢ odpo-
wiedzia na rzeczywiste potrzeby licealistow - wigzania kultury ze wspoétczesnoscia,
codziennym zyciem, wyzwalaniem Kkrytycznego stosunku do poznawanych tresci,
uruchamiania samodzielnosci w mysleniu i warto$ciowaniu. Z ta mys$la, zderzajac
sie z konieczno$cig pracy w liceum w zmienionych realiach strukturalnych i progra-
mowych, zaproponowatem w swoich klasach koncepcje ksztatcenia wiazaca z soba
obligacje omdwienia wszystkich lektur wskazanych w Podstawie programowej
jako obowigzkowe z potrzeba problemowego spojrzenia na literature, czy szerzej
kulture, uwzgledniajaca idee spojrzenia na dorobek kultury w duchu postrzegania
jej jako historii egzystencji cztowieka - generujacej zagadnienia ciagle zywe, warte
rozwazania w nowych warunkach spoteczno-kulturowych, mogace zainteresowac
kazdego, réwniez ucznia, szukajgcego siebie w przestrzeni rozmaitych oddziaty-
wan aksjologicznych, formujacego swa osobowos$¢ i tozsamo$¢ w rzeczywistos$ci
ponowoczesnej.

W poszukiwaniu kompromisu. Uwarunkowania projektowania ksztatcenia
w nowym liceum

Projektujac proces ksztalcenia w moich Kklasach licealnych uwzgledni¢
musialem nastepujace uwarunkowania instytucjonalne, wynikajace z ksztat-
tu Podstawy programowej:

— obfitg liste lektur obowigzkowych, w ktorej pozycje uporzadkowane zostaty
zgodnie z uktadem chronologicznym,

— wykaz wymagan ogdlnych i szczegétowych w zakresie celow i tresci ksztatcenia,

— opisane w Podstawie programowej warunki i sposoby realizacji danych celéw
i treSci ksztatcenia, ze szczegdlnym uwzglednieniem wskazanej chronologii
i powigzanych z nig kontekstéw, ale takze wytycznych, ktorych realizacja stoi
w ewidentnej sprzecznosci z catg idega dokumentu, wzmacniajacego widzenie
historyczne dziejow literatury i kultury polskie;j.

Zdajac sobie sprawe z potrzeb i oczekiwan uczniéw w liceum, a takze pa-
mietajac o Kluczowym dla edukacji respektowaniu podmiotowosci uczniow
oraz akceptujac widzenie dziet literatury i kultury w duchu koncepcji antro-
pocentryczno-kulturowej, uwzgledni¢ musiatlem czynniki, takie jak:

— nastawienie antropocentryczno-poznawcze w mysleniu o kulturze, traktowanej
jako zrodto doswiadczania ztoZzonej natury cztowieka w aktach czytania i inter-
pretowania, odczytywania, ale i wytwarzania senséw zwigzanych z lekturg obu-
dowana materiatami kontekstowymi,

— wychowanie do lektury jako jeden z teleologicznych wyznacznikéw organizacji
procesu ksztatcenia literacko-kulturowego,

— potrzebe uwzgledniania zréznicowanego materiatu nauczania, aby umozli-
wi¢ uczniom kontakt z dzietami utrzymanymi w réznej estetyce, odmiennych
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konwencjach, ktére zderzane z sobg poza porzadkiem historycznym maja poten-
cjaturuchamiania wrecz nieograniczonej wielo$ci znaczen, generujacych napiecia
miedzytekstowe, odstaniajgce rozne mozliwosci subiektywizacji w postrzeganiu
tego samego materiatu nauczania,

— potrzebe projektowania procesu ksztatcenia z wykorzystaniem koncentrycznego
uktadu w organizacji cykli lekcyjnych, sktadajacych sie w wieksze catosci proble-
mowe skupione wokoét uniwersalnych tematéw i zagadnien.

Pamietajac o zanurzeniu wspotczesnych nastolatkow w rozmaitych re-
zerwuarach Kkultury, takze tej popularnej, ich rownoleglym funkcjonowaniu
w $wiecie wirtualnym, przestrzeniach technologicznych ksztaltowanych przez
rozwoj mediéw Web 2.0 czy Web 2.5 czy 3.0, za istotne uznatem uwzglednie-
nie nastepujacych uwarunkowan projektowania procesu ksztalcenia:

— motywacje uczniéw do poznawania filméw i seriali, che¢ eksplorowania tego
rodzaju do$wiadczen kulturowych w obreb zaje¢ lekcyjnych, z uwzglednieniem
sugestywnej dla mtodych ludzi kultury popularnej,

— potrzebe przenoszenia na grunt szkoly rozmaitych przestrzeni funkcjonowania
wspéiczesnego cztowieka w mediach spotecznosciowych,

— tendencji odnoszenia przez mtodych ludzi wszystkich praktyk lekturowych do
rozmaitych przejawéw wspétczesnos$ci, uruchamiania nowych kontekstéw i do-
Swiadczen osobistych w toku pracy nad tekstami literackimi i innymi tekstami
kultury,

— wartosci samoksztatcenia realizowanego w odniesieniu do rozmaitych technolo-
gii informacyjnych, opartego na eksplorowaniu zasobdw Internetu.

Projektowanie i praktyka lekcyjna

Konkretnym rezultatem podejmowanych dziatan koncepcyjnych i procesu
projektowania byto przygotowanie planu pracy dla klasy pierwszej, ktéry miat
respektowac¢ wskazane wyzej uwarunkowania i czynniki oraz miat by¢ wdrozony
w praktyke lekcyjng. Dla pokazania specyfiki przygotowanego planu zaprezento-
wane zostang przyktadowe bloki tematyczno-problemowe, obrazujace sposéb pro-
jektowania ksztalcenia i egzemplifikujace przyjete widzenie procesu ksztatcenia.
Tytut cyklu, ktéry zostanie tu zaprezentowany najszerzej, brzmi Bohaterowie Zyjq
wiecznie. Zaplanowany zostal do realizacji po narzuconej przez Podstawe progra-
mowq catosciowej lekturze Mitologii Jana Parandowskiego, ktérej omowienie zo-
stato rozciaggniete na trzy miesigce - w miedzyczasie czytane byty rozmaite inne
dzieta literackie (w catosci i fragmentach), analizowane réznorakie teksty kultury,
zogniskowane w cykle zaje¢. Od ucznidw tak pomyslana praca wymagata ogdlnej
znajomosci postaci i faktdw z mitéw, a takze generowata rozwazania szczeg6towe,
oparte na lekturze konkretnych fragmentéw, ktore zaprojektowane byty do omo-
wienia w obrebie kolejnych blokéw problemowych. Historie mityczne dobierano
tak, aby skupia¢ wokot nich materiaty kontekstowe, kazdorazowo wskazywaty
problem natury uniwersalnej, prowokowaty do rozmaitych odczytan utrwalonych
w kulturze znakéw, generowaty rozmowe na tematy bliskie zaré6wno cztowiekowi

¢ P. Levinson, Nowe nowe media, przet. M. Zawadzka, Krakéw 2010, s. 15-17.
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z minionych wiekéw, jak i temu wspétczesnemu. W proponowanej koncepcji, w bli-
skosci z zatozeniami przyjetymi w podrecznikach To lubie!, mity traktowane byty
jako figury dtugiego trwania. Za znaczace uznane zostaty same historie mityczne, ale
takze pojawiajace sie w nich postaci - reprezentujgce okreslone postawy, dokonuja-
ce okreslonych wyboréw, przyjmujacych za nie odpowiedzialnos¢.

Obraz heroizmu cztowieka zmagajacego sie ze §wiatem (bedacy przedtuzeniem
cyklu ujetego w ramach cyklu Mitos¢ - odwieczny temat)’, mierzacego sie z wtasnym
cierpieniem, prébujgcego zachowa¢ godnos$é, wiernego sobie i wlasnym uczuciom
stat sie centrum myslowym bloku Bohaterowie Zyjq wiecznie. Punktem wyjscia do
rozwazan byl poznany przez uczniéw mit trojanski, za$ droga do poznania jego
wspotczesnej interpretacji filmowa Troja Wolfganga Petersena. Droga konfronta-
cji mitu z wyobraznia filmowa rezysera byta wskazana w Podstawie programowej
analiza fragmentow Iliady. Pole do obserwacji Zywotno$ci mitu i mozliwosci jego
wyzyskania w literaturze fantasy dostarczyt fragment powiesci G.R.R. Martina
Nawatnica mieczy®. Ponadczasowy charakter postawy heroicznej wojownika, tym
razem w realiach Swiata nordyckiego, uczniowie mieli mozliwo$¢ obserwowac w fil-
mie Trzynasty wojownik. Poznanie bedacej nieco na marginesie trojanskiej historii
Kasandry byto okazja otwarcia nowego pola refleksji. Dramatyczny los mitycznej
wieszczki stat sie dla Jacka Kaczmarskiego punktem wyjscia do analizy niemozno$ci
jednostki wobec wielkiej Historii, ale przede wszystkim do refleksji nad kryzysem
i kleska cywilizacji, dziejowoscig, cykliczno$cia, mozliwo$cig zabrania gtosu w obro-
nie warto$ci humanistycznych.

Przedstawiony wyzej blok materiatéw wraz z projektowym zarysem jego
potencjatu dydaktycznego stanowit jednoczesnie otwarcie na kolejny cykl proble-
mowy. Powracajgcy spod Troi Odys to archetyp wedrowca, homo viator, ktérego
droga metaforyzuje ludzkie zmagania z tym, co przynosi zycie, los - ta uniwersalna
problematyka, rozszczepiajaca sie na zagadnienia pochodne, pozwala sie poddawa¢
wielostronnej obserwacji w zaproponowanych do analizy tekstach kultury, od-
staniajacych zywotno$¢ mitéw i ich potencjat do aktualizowania sie w rozmaitych
sytuacjach egzystencjalnych, dla ktérych stanowia niezbedny punkt odniesienia,
ptaszczyzne do zaistnienia rozmaitych konkretyzacji’.

Zestawienie tekstéw w obrebie wszystkich wskazanych blokéw zawiera poniz-
sza tabela:

7 Por. tabela zamieszczona nizej.

8 Sygnalizujac poszczegolne strony w zawartej w artykule tabeli, odwotuje sie do pod-
recznika wydawnictwa Nowa Era. M. Chmiel, A. Cisowska, ]. Ko$cierzynska, H. Kusy, A. ROw-
ny, A. Wréblewska, Ponad stowami 1. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum ogdélnoksztat-
cqcego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, cze$¢ 1, Warszawa 2019. Pomimo tego
Ze jest to ksigzka realizujaca wymogi koncepcji historycznoliterackiej, to nie majac obecnie
na rynku wydawniczym podrecznika proponujgcego jakis alternatywny uktad tresci, zdecy-
dowatem sie na korzystanie z niniejszego narzedzia.

° Por. tabela zamieszczona nizej.
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Materiat, tresci ksztatcenia Cele, problemy, zagadnienia Godz.
MIt0S¢ - ODWIECZNY TEMAT Sztuka apollinska i dionizyjska wobec zagadnieri | 5
e historia Orfeusza i Eurydyki (fragmenty Mitolo- | egzystencji — zycia, $mierci, mitosci, odpo-
gii Jana Parandowskiego); wiedzialnosci. Poetycka reinterpretacja mitu.
o G.F. Watts, Orfeusz i Eurydyka (s. 86) Cierpienie po utracie mitosci. Postacie mityczne
e A.Seon, Lament Orfeusza (obraz, materiat jako znaki okreslonych wartosci — gra ze znacze-
dodatkowy) niami.

Z. Herbert, Apollo i Marsjasz
Z. Herberta, H.E.O (s. 86-87)

BOHATEROWIE ZYJA WIECZNIE Mityczne zrédto kulturowych nawigzan 6
Mit trojanski (w oparciu o Mitologie Jana Paran- | i przetworzen. Heroiczna i antywojenna wy-
dowskiego) — historia o bohaterach, ktérych mowa eposu. Epopeja jako gatunek literacki.

czyny rozbudzaja wyobraznie. Poetyckie przetworzenia mitu. Refleksja nad

o fragm. lliady Homera (s. 38-45), cywilizacja, jej znaczeniem, funkcjonowaniem

o film Troja (2004) Wolfganga Petersena i przemijaniem. Literatura fantasy wobec

¢ G.R.R. Martin, Nawatnica mieczy (s. 88-91), | antycznych wzorcéw — zywotnos¢ archetypow

o J. Kaczmarski, Kasandra i motywow.

film Trzynasty wojownik (1999)
w rez. M. Crichtona i J. McTiernana

WEDROWKA ZYCIE JEST CZLEOWIEKA... Homo viator jako figura kulturowa i jej transfor- | 4
Historia Odyseusza — wedrdwka zycie jest macje. Egzystencjalny topos wedrowca i podré-
cztowieka zy. Wizerunek herosa. Imperatyw walki z losem
¢ fragm. Odysei Homera (s. 46-51) i doskonalenia siebie w drodze. Znaczenia
o K. Kawafis, Itaka lub L. Staff, Odys (do wybo- | poczatku i kofica w kontekscie rozwazan natury

ru), egzystencjalnej. Mit — przestrzenie dyskus;ji
e J. Kaczmarski, Powtdrka z Odysei i reinterpretacji.

Realizacja moduléw z planu pracy generowatla rozmaite trudnosci, a tak-

ze stawiala nielatwe wyzwania tak dla nauczyciela, jak i uczniow. Klopoty
widziane i do$wiadczane z perspektywy nauczyciela to m.in.:

koniecznos¢ ustawicznego szukania kluczy lekturowych i praca nad motywacja
uczniow, zderzajacych sie z licznymi materiatami, ktore przekraczaja ich kompe-
tencje, sg dla nich nieatrakcyjne, w matym stopniu pozwalajg sie aktualizowa¢ we
wspélczesnej rzeczywistosci, pietrzac rozmaite bariery w ich odbiorze,

potrzeba ustawicznego transformowania podrecznika szkolnego (dla przyje-
tego tu sposobu postepowania nie ma adekwatnej ksigzki szkolnej), organizo-
wania materiatow dodatkowych, koniecznos$¢ tworzenia niejako podrecznika
wlasnorecznie, w sposéb zblizony do kreowania programu autorskiego, przy
jednoczesnych znaczacych ograniczeniach, ktére wynikaja z ksztattu Podstawy
programowej,

weryfikacja na biezaco wybranych i przygotowanych materiatéw lekcyjnych,
czesto rozczarowujgca, pokazujaca niedostosowanie okreslonych tekstéw do
potrzeb i mozliwos$ci uczniéw - wynikajgca z koniecznosci eksperymentowania,
aby chociaz czeSciowo uczyni¢ jezyk polski przedmiotem dla uczniéw ciekawym,
warto$ciowym z perspektywy wspotczesnej,
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potrzeba ogromnej dyscypliny czasowej w realizacji zatozen planu pracy i jedno-
czes$nie tresci wskazanych w Podstawie programowej - rozbudowane materiaty
kontekstowe umozliwity w klasie pierwszej omowienie tekstow ze starozytnosci,
Sredniowiecza i renesansu (zaktadane w podreczniku, a zapewne i w Podstawie,
materiaty z baroku i o§wiecenia zostaly przeze mnie z konieczno$ci przeniesio-
ne do klasy drugiej) - wtaczanie w plan pracy tekstéw wspédtczesnych (jak np.
Katedra Jacka Dukaja) czeSciowo miato zrekompensowac¢ zaistniaty problem
z czasem przeznaczonym ha realizacje wymagan programowych,
konieczno$¢ wprowadzania dodatkowych kontekstéw macierzystych, nieko-
niecznych dla przyjetej koncepcji ksztatcenia, ale akcentowanych przez Podstawe
programowgq, prawdopodobnie istotnych ze wzgledu na wymagania egzamina-
cyjne i przyszte oczekiwania autoréw arkuszy maturalnych,
konstruowanie arkuszy sprawdzianéw, ktore respektowatyby porzadek proble-
mowy i historycznoliteracki,
wreszcie, $wiadomo$¢ wyboru eksperymentalnej drogi postepowania dydak-
tycznego, sprzecznej z powszechna praktyka szkolng, niemajacej legitymizacji
w Podstawie programowej i podrecznikach szkolnych.

Dla pracujacych z przygotowanymi materiatami i w duchu prezentowanej

tu koncepcji uczniéw, najtrudniejszym okazato sie:

laczenie w edukacji podwdjnego porzadku myslowego - historycznoliterackiego
i problemowego, tworzenie konstrukcji myslowych respektujacych oba niniejsze
porzadki strukturalne,

rozpoznawanie znakéw kulturowych, ich transformacji, nawigzan (na réznych
poziomach), spiralne nawracanie do nich przy réznych okazjach lekcyjnych ge-
nerowanych dominacjg ujecia problemowego, pokonywanie barier recepcyjnych,
ujawniajacych sie na réznych etapach konfrontacji z tekstami literackimi i innymi
tekstami kultury,

redagowanie prac pisemnych, ujmujgcych zagadnienia lekcyjne w sposob twdr-
czy, wymagajace zestawiania ze soba tekstow reprezentujacych rézne epoki lite-
rackie i konwencje, podporzadkowane okreslonej tematyce prac pisemnych,
rozpoznawanie zjawisk kulturowych, motywoéw, ktére ujawniajg sie w tekstach
zaréwno starych, jak i wspétczesnych, nawigzujacych do okreslonej tradyc;ji lite-
rackiej, czy szerzej, kulturowej,

docieranie do rozmaitych tresci ksztatcenia, ktére nalezato znalez¢ poza pod-
recznikiem szkolnym, wyszukiwanie materiatéw multimedialnych wskazanych
do lekcyjnego opracowania (poza dostepnymi bezptatnie platformami edukacyj-
nymi czy darmowymi zasobami sieci),

mierzenie sie z relacjami rowiesnikéw z innych szkét, ktérzy dokumentowali
powszechno$¢ nauki jezyka polskiego w porzadku historycznoliterackim, ,,prze-
rabianie epok”,

spiralno$¢ wynikajaca z przetamywania uktadu historycznoliterackiego, wyma-
gajaca ustawicznego powracania do oméwionych materiatéw, nawigzywania do
opracowanych motywow, figur kulturowych, postaw bohateréw itp.
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Kilka uwag koncowych, czyli o Swiadomym korzystaniu z lektury i filmu
w liceum

Przyjecie prezentowanego tu sposobu pracy w klasie pierwszej licealnej wy-
magato takze Swiadomego dostosowania wskazanej w Podstawie programowej lek-
tury. Zatem oproécz pozycji przynaleznych do epok od starozytnosci do renesansu,
uczniowie zapoznali sie takze z podanymi w rozporzadzeniu utworami: Katedrq
Jacka Dukaja (obok filmu Imie rézy, Katedry Tomasza Baginskiego, w kontekscie
takze rozwazan nad gotykiem i neogotykiem) i DZumg Alberta Camusa. W ramach
lektury uzupetniajacej, przeczytali rowniez Krdla Edypa Sofoklesa (w obrebie pro-
blemowego cyklu Kim jestem?, obok m.in. lektury mitu o rodzie Labdakidéw, frag-
mentéw Potegi mitéw Josepha Campbella, Sfinksa [lI] Cypriana Kamila Norwida),
Lorda Jima Josepha Conrada (w ramach cyklu zatytutowanego By¢ wiernym sobie,
wytrwac przy swoim obok Antygony Sofoklesa i filmu Katyn w rezyserii Andrzeja
Wajdy) oraz Sunset Limited Cormaca McCarthy’ego (cykl W poszukiwaniu ocalenia,
obok Dzumy Alberta Camusa i fragmentéw Drogi Cormaca McCarthy’ego, po bloku
tekstow zwigzanych z kontekstowym omodwieniem biblijnej opowiesci o ofierze,
ktérg Abraham miat ztozy¢ ze swego syna). Planowana byta jeszcze lektura Zeglarza
Jerzego Szaniawskiego (w rozdziale Potrzeba mitu, obok fragmentéw Kroniki Galla
Anonima, w odwotaniu do Reduty Ordona i Smierci putkownika Adama Mickiewicza),
ale sytuacja pandemiczna zweryfikowata te plany i ograniczyta czas na tyle, ze
nie byto mozliwe lekcyjne opracowanie tego tekstu. W planie zostaty ujete takze
liczne propozycje filmowe, skorelowane z wyznaczonymi blokami problemowo-te-
matycznymi. Znalazly sie w nich pozycje, ktére w zatozeniu miaty by¢ obejrzane
przez wszystkich uczniéw, ale takze uzupetniajace, przeznaczone do samoksztat-
cenia, zalecane dla chetnych. Na tej pierwszej liscie znalazty sie: Troja (2004, rez.
W. Petersen), Trzynasty wojownik (1999, rez. M. Crichton, J. McTiernan), Katyn
(2007, rez. A. Wajda), Imie rézy (1986, rez. J.-]. Annaud), Siédma piecze¢ (1957, rez.
. Bergman), Dekalog I (1989, rez. K. Kie$§lowski), Lewiatan (2014, rez. A. Zwiagincew),
Katedra (2020, rez. T. Baginski), Karbala (2015, rez. K. Lukaszewicz), Krélestwo
niebieskie (2005, rez. R. Scott). Obowigzkowa byta takze jedna z trzech pozycji do
wyboru: Spartakus (1960, rez. S. Kubrick, A. Mann), Gladiator (2000, rez. R. Scott),
Agora (2007, rez. A. Amenebar). Jako pozycja obowigzkowa byt przewidziany takze
Mtyn i krzyz (2011, rez. L. Majewski), ale jego opracowanie zostato przeniesione do
klasy drugiej. Na liscie uzupelniajacej znalazty sie: Noe, wybrany przez Boga (2014,
rez. D. Aronofsky, A. Handel), Droga (2009, rez. ]. Hillcoat), Joanna D’Arc (1999, rez.
L. Besson), Inferno (2016, rez. R. Howard), Piekto Dantego (2010, rez. Y. Umetsu
iin.), Miedzy piektem a niebem (1998, rez. V.Ward).

Wykorzystanie w tak rozbudowanym stopniu odbioru literatury wspotcze-
snej oraz produkcji filmowych miato na celu budzenie motywacji uczniow klas
pierwszych licealnych, przetamywanie tylko historycznego widzenia kultury, réw-
nowazenie ich kontaktéw szkolnych z dzietami pochodzacymi z zamierzchtych
czasow, czestokroé przynoszacymi obca im aksjologie, Swiat daleki od ich potrzeb
i zainteresowan. Przyjecie takiej koncepcji dziatania nie tylko pozwolito przetamy-
wac schematyzm lektury wyznaczanej przez zatozenia Podstawy programowej, ale
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rowniez zaktualizowac uczniom teksty trudno dostepne dla ich wieku, wywotac re-
fleksje nad zawartoscig myslowa utworéw, odkry¢ tadunek znaczen uniwersalnych.
W niektorych przypadkach prowadzito to do odkrycia wartosci dziet dawnych,
w innych chociazby do tatwiejszego odczytywania wpisanych w nie senséw oraz
generowanych przez nie znaczen, co wynikato z wykorzystania oméwionych wyzej
materiatéw kontekstowych. Uczniowie uczestniczacy w zajeciach projektowanych
wedtug powyzszego planu pracy mieli poczucie wyjatkowosci swoich lekgcji, gdy po-
réwnywali je z tym, czym zajmujg sie ich réwie$nicy w innych szkotach, wykazywali
zywe zainteresowanie wiekszo$cig proponowanych im materiatéw, stosunkowo
tatwiej oswajali sie z odbiorem tekstow dawnych, dostrzegali sensy, ktore odrywaty
sie od odczytan zwigzanych z kontekstem epoki czy biograficznym. Réwnoczes$nie
mieli poczucie, Ze praca na jezyku polskim wykracza poza przestrzen historycznosci
i zainteresowania samymi utworami literackimi - obecno$¢ na zajeciach dowarto-
Sciowanych filméw, dziet malarskich, piosenki rodzito przekonanie, ze droga do ro-
zumienia Swiata jest kultura jako taka, we wszelkich swoich przejawach, wyrazajaca
sie zaréwno w stowie, jak i obrazie. Istotnym elementem motywujacym do pracy
okazato sie docenienie wspotczesnoSci ujmowanej nie w duchu porzadkowanej
chronologii, ale otwartej na dialog z przesztoscia, oddajacej jednoczesnie w sobie to,
co ,tuiteraz”. Taki sposob dziatania dawat uczniom mozliwo$¢ budowania wtasnej,
klasowej wspoélnoty interpretacyjnej'?, przynajmniej czeSciowo wolnej od wyraznie
ukierunkowanej wizji kultury wpisanej w ksztatt Podstawy programowej dla szkoty
licealne;j.

Zaprezentowany sposob projektowania pracy w nowym liceum nie rosci sobie
prawa do uniwersalnos$ci, niemniej ma na celu wskazywanie mozliwosci realizacji
formacyjnych zadan przedmiotu oraz otwieranie mtodziezy na ksztattowanie kom-
petencji kulturowej w ramach edukacji utrzymanej w duchu uczenia problemowe-
go, szukajgcej faczliwosci miedzy tym, co dawne, a tym, co wspotczesne. Stanowic
on moze alternatywe dla ksztatcenia historycznoliterackiego i rGwnoczesnie szanse
na rozwijanie podmiotowosci uczniéw, majacych mozliwo$¢ poznawania kultury
rozumianej jako zZrédto wiedzy o cztowieku i zagadnieniach jego egzystenciji.
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How to reconcilefire and water? Between the ministerial dicta te and the needs
of contemporary students. Designing eduaction in the 1st grade of high school
(after primary school)

Abstract

The text of the articleis a proposal of a way of working in the new high school (after primary
school), whichfunctions in the conditions set by the structural and curriculum reform. The
author distances himself from the concept of historical and literary education, at the same
time showing the inability to maintain the problematic order in literary and cultural education
under the conditions of implementing the obligation of the core curriculum. In opposition
to the sanctioned model of education in the education of high school students, it proposes
a concept of work that, on the one hand, respects the curriculum requirements, and on the
otherhand, meets the authentic needs and expectations of students, and includes broadly
understood popular culture in the scope of teaching interests. Such thinking is exemplified
by the presentation of anexcerpt from the work plan implemented in the firstgrades of the
new high school. It is provided with a commentary that reveals the difficulties of such an
organization of literary and cultural education in the current curriculum conditions.

Keywords: eduaction, literature and culture, high school, reform, school practice
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