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Historia literatury inacze;.
Komparatystyczne — zagadnieniowe ksztatcenie literackie
w szkole ponadpodstawowej

Spor o konieczno$¢ obecnosci lub nieobowigzkowos¢ pojawiania sie kursu histo-
rii literatury w szkole konczacej sie maturg, podobnie jak dyskusja wokoét kanonu
lektur, ma w dydaktyce polonistycznej dtuga tradycje. Podstawy programowe dla
liceum i technikum funkcjonujace w XXI wieku s3, poza jedna, przyktadem polaryza-
cji stanowisk w strone proponowania nastoletnim uczniom pogtebionego wyktadu
historycznoliterackiego i nauczania ,epokami”, do ktérych przypisane sa coraz licz-
niejsze dzieta uznane za konieczny komponent $redniego wyksztatcenia. Co istotne,
w zalezno$ci od tworcéw podstawy, kanon tekstow konczy sie chronologicznie na
Tangu Stawomira Mrozka, opowiadaniach Bruno Schulza lub na Madame Zbigniewa
Libery. Zawsze jest to zatem arbitralny wybdr, czasem wyznaczajacy jedyny kieru-
nek pracy nauczyciela z literaturg zwang wspétczesna.

Proponowane w trzyletnim liceum ogélnoksztatcacym, jak sie okazato na za-
konczenie edukacji w tego typu szkole, komparatystyczne podejscie do literatury
otwierato mozliwosci ksztatcenia humanistycznego w nowym duchu i przygotowa-
nie absolwentéw do aktywnego uczestnictwa w kulturze. Niestety, reforma szkolnic-
twa i wyjatkowo opresyjny charakter podstawy programowej dla czteroletniego LO,
z naciskiem na historie literatury w niespotykanym dotad wymiarze lekturowym,
wydaja sie niweczy¢ ten zamyst i zwraca¢ etap szkoty ponadpodstawowej w strone
najbardziej klasycznej filologii polskiej w wydaniu uniwersyteckim.

Ostatnia podstawa programowa dla trzyletniego LO
w kontekscie komparatystyki

Zatwierdzona w grudniu 2008 roku podstawa programowa dla przedmiotu
jezyk polski na wszystkich etapach ksztatcenia miata, jak deklarowali jej autorzy,
charakter tekstocentryczny i zwracata szczegélna uwage na to, by uczen stat sie
pelnoprawnym uczestnikiem proceséw komunikacyjnych oraz §wiadomym odbior-
ca kultury, ktéry ,opiera wszystkie ksztaltowane kompetencje na bazie zdobytych
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wiadomosci z zakresu wiedzy o jezyku, wiedzy o literaturze i wiedzy o kulturze”'.
Znacznie szerzej niz dotychczas w zaleceniach dla edukacji polonistycznej juz na
etapie gimnazjum uwzgledniono nastepujgce kwestie:

[uczen] znajduje w tekstach wspdtczesnej kultury popularnej (np. w filmach, komik-
sach, piosenkach) nawigzania do tradycyjnych watkéw literackich i kulturowych; wska-
zuje przyktady mieszania gatunkéw; uwzglednia w analizie specyfike tekstéw kultury
przynaleznych do nastepujacych rodzajow sztuki: literatura, teatr, film, muzyka, sztuki
plastyczne, sztuki audiowizualne?.

Nawet pobiezna lektura zapiséw umieszczonych w podstawie uswiadamia,
jak wieloma réznorodnymi, poza czysto filologicznymi, umiejetno$ciami powinien
(byt) dysponowac¢ szkolny polonista. Wiele z nich ma charakter typowo kompara-
tystyczny (interdyscyplinarny i kulturowy), a niektére wymagaja dodatkowo sporej
erudycji, bowiem to nauczyciel winien by¢ ostatecznym autorem nie tylko realizo-
wanego w danej klasie programu nauczania, ale takze listy lektur, ktére omowi ze
swoimi uczniami. Mozliwosci dziatania zdawaty sie by¢ tutaj nieograniczone, a jed-
nak czesto byty wykorzystywane tylko w niewielkim zakresie?.

Podkre$lanie przez twércéw omawianego dokumentu wagi $wiadomosci je-
zykowej, a zatem zwro6cenie uwagi uczniéw na kod, w jakim wyrazony (mniej lub
bardziej wprost) zostat w tekstach obraz $§wiata i psychika cztowieka, wspotgra
z podejéciem George’a Steinera, ktéry podkreéla: ,Zaden filozoficzny wywéd czy
obraz rzeczywistosci nie moze by¢ oddzielony od jezyka [podkr. moje - A.K.], reto-
ryKki, styléw, srodkéw przedstawienia i obrazowania, poprzez ktore zostat wyrazo-
ny”*. Odkrywanie stylistycznych niuanséw w pozornie podobnych wypowiedziach,
emocjonalnego nacechowania wyrazéw - synonimdéw i antoniméw, metaforyczno-
Sci frazeologizméw to poczatek drogi do préb translatorskich (np. z fragmentem
Makbeta), ktére uwrazliwiaja na ,innos¢” jezyka obcego i uswiadamiaja bogactwo
tego rodzimego. Wszystko to po to, by zadziwi¢ i zachwyci¢ stowami, o czym pieknie
pisze George Steiner®.

W zatozZeniu edukacji polonistycznej chodzito zatem o wytworzenie juz u mto-
dziezy szkolnej postawy otwartosci i gotowos$ci do poszukiwan, wzbudzenie checi
stawiania pytan i szukania odpowiedzi, gdyz, jak wynika z wnioskéw Steinera, daje
sie obecnie zauwazy¢ ,skandaliczny brak badaczy, intelektualistow, historykow
literatury i krytykéw literackich”, ktérzy na przyktad z jednej strony potrafiliby

1 SJ. Zurek, Koncepcja podstawy programowej jezyka polskiego, [w:] Podstawa progra-
mowa z komentarzami. Tom 2: Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, War-
szawa 2009, s. 55-56.

2 Podstawa programowa z komentarzami, Tom 2: Jezyk polski..., s. 37.

3 Potwierdzeniem tej konstatacji sa wnioski po przeprowadzeniu szeroko zakrojonych
badan sposobu nauczania jezyka polskiego na III etapie edukacji. Zob. Dydaktyka literatury
ijezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej podstawy programowej (streszczenie raportu),
Warszawa 2015.

* G. Steiner, Czym jest komparatystyka literacka?, [w:] Niewspétmiernosé. Perspektywy
nowoczesnej komparatystyki. Antologia, red. T. Bilczewski, Krakow 2010, s. 527.

5 Tamze, s. 512-513.
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odczytywac teksty pisane po tacinie (i w ten sposéb dostrzegali ich ogromny wptyw
na literature w jezykach narodowych), a z drugiej - byli w stanie zauwazy¢ i odczy-
ta¢ wptyw islamu na europejska kulture jezyka tacinskiego. Takich brakéw wsréod
specjalistdw mozna by wskaza¢ oczywiscie znacznie wiecej, ale wtasnie dlatego roz-
budzanie ciekawos$ci poznawczej i zainteresowan badawczych powinno odbywa¢
sie juz na etapie szkoty.

OczywiScie nie mozna sie spodziewac, by kazdy absolwent liceum czy techni-
kum byt idealnym kandydatem na studenta komparatystyki, niemniej trudno nie
zauwazy¢, ze w zaprojektowanym przez twdércow podstawy programowej ideale
kazdy mtody cztowiek posiadajacy poswiadczenie zdania egzaminu maturalnego
w jakim$ sensie powinien by¢ zorientowany w interdyscyplinarnosci i badaniach
kulturowych, a moze nawet otrzec sie o tajniki intertekstualnosci. Rzecz jasna pod
warunkiem, Ze jego polonista zdaje/zdawat sobie sprawe z potencjatu, jaki tkwit
w nowej wizji nauczania jezyka polskiego w szkole Sredniej.

Interdyscyplinarnos¢

0d kilku dekad, ze zwr6ceniem uwagi na nasilanie sie zjawiska, polonistyka
szkolna staje sie dziedzina coraz bardziej interdyscyplinarna. Ma to niewatpli-
wy zwiazek z dostepem do rosnacej liczby wytworéw kultury i rozwoju mediow.
Tradycyjny program kierunku studiéw uniwersyteckich o nazwie ,filologia polska”
czy ,polonistyka” przestaje zatem spelnia¢ wymagania stawiane przed nauczycie-
lem jezyka polskiego, zwtaszcza na etapie liceum i technikum. Dotychczasowe roz-
szerzenie formuty egzaminu maturalnego o analize i interpretacje réznych tekstow
kultury sprawito, ze studia kulturowe i interdyscyplinarne - oczywiscie na odpo-
wiednim poziomie uogdlnienia i w do$¢ waskim zakresie - zaczely zadomawiac sie
w przestrzeni szkoty. Na przyktad takze podstawa programowa przedmiotu wiedza
o kulturze na IV etapie edukacyjnym® formutowata w tresciach nauczania wymog,
ze uczen ,zna dwudziestowieczne dzieta reprezentujace rdézne dziedziny sztuki
(literature, architekture, plastyke, muzyke, teatr, fotografie, film, sztuke nowych
mediéw) i dostrzega zwigzki pomiedzy nimi”’.

Jakze zrozumiale dla polonisty (zwtaszcza gdy byt takze nauczycielem wiedzy
o kulturze) jeszcze do niedawna brzmiat postulat George’a Steinera: ,Nie nalezy
nigdy oddziela¢ wiersza, dramatu czy powie$ci od ilustracji, od innych dziet sztuki,
ktére sg przez nie inspirowane: kontekstu muzycznego, filméw, wersji radiowych
i telewizyjnych”8. Co jednak warto podkresli¢, podczas wykorzystywania bogactwa
wytworoéw kultury dawnej i wspdtczesnej oraz siegania do réznych dziedzin sztuki
nie wolno zapomnie¢ o tym, co i w filologii, i w tzw. komparatystyce tradycyjnej’
pozostaje najistotniejsze — o tekscie literackim. Pozostawienie interpretacji dzieta

¢ W ostatniej reformie szkolnictwa przedmiot ten ulegt likwidacji.

7 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 7: Edukacja artystyczna i kulturalna,
Warszawa 2009, s. 47.

8 G. Steiner, Czym jest komparatystyka..., s. 526.

9 Zob. A. Hejmej, Komparatystyka. Studia literackie - studia kulturowe, Krakoéw 2013,
s.10-12.
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literackiego na pierwszym miejscu w hierarchii zainteresowan sprawia, ze wszyst-
kie inne dziatania poréwnawcze takze zajmuja nalezng im pozycje.

Postawiony wniosek ma swoje gtebokie uzasadnienie. Pierwszy typ egzaminu
maturalnego w szkole pogimnazjalnej koncentrowat uwage zdajacych na tekscie
(lirycznym, epickim lub dramacie), zaréwno w warstwie znaczeniowej, jak i jezyko-
wej oraz strukturalnej. Zgodnie z ideg matury od 2015 roku nie byto juz wymagane,
by maturzysta uwaznie odczytat otrzymany tekst i zgtebit sie w jego budowe, nato-
miast podczas pisania rozprawki powinien:

rozpoznac sens zatgczonego do polecenia tekstu, okresli¢ jego problematyke, odnalez¢
elementy znaczace dla odczytania utworu, a nastepnie wyszuka¢ odpowiednie kontek-
sty (teksty kultury) przydatne do opracowania zagadnienia wskazanego w poleceniu,
a wiec porownac funkcjonowanie tych samych motywoéw w réznych tekstach kul-
tury [podkr. moje - A.K.J*.

Jako Ze nie sposdb oméwi¢ na lekcjach wszystkich wystepujacych w literaturze
i sztuce watkoéw, motywow czy toposdw, wysitek polonisty powinien byt zmierzaé
w strone wyksztatcenia u uczniéw nawyku zauwazania, dekodowania i poréwny-
wania podobnych probleméw takze w czesto dotad nieobecnych w szkole tekstach
kultury - tekstach, z ktérymi mtodziez ma kontakt w codziennym dos$wiadczeniu.
Wydaje sie, ze w przestrzeni polonistyki szkolnej na wszystkich etapach edukacji
warto byto zrobi¢ miejsce dla krytycznego odbioru na przyktad piosenek i seriali.
Odejscie od omawiania jedynie przyktadéw z literatury wysokiej, czesto jezykowo
i kulturowo hermetycznych dla uczniéw, na rzecz utworéw blizszych ich mozliwo-
$ciom percepcyjnym owocuje zaciekawieniem i prowokuje mtodych do dalszych
samodzielnych poszukiwan, w tym docierania do literackich zrédet i kulturowych
archetypow. Tym samym (niejako mimochodem) wyksztatcajg oni w sobie nie tylko
umiejetnos$ci potrzebne dotad (a moze w przysztosci?) na maturze, lecz takze hu-
manistyczne - komparatystyczne - nastawienie wobec rzeczywistosci kulturowe;.

Praktyka dowodzi, Ze istnieje nieskonczenie wiele sposobéw realizacji tak
pomyslanego ksztatcenia, a przyktadem punktu wyjscia niech bedzie teledysk do
piosenki Where the Wild Roses Grow!'! oraz wspotczesne fotografie artystyczne!?.
Poszukiwanie cech wspdlnych sposobu przedstawienia kobiet w tych i podobnych
wytworach kultury kaze sie zastanowi¢ nad powodem takiego ujecia motywu,
a dzieki projekcji fragmentu filmu BBC pt. Desperate Romantics przyblizeniu ulegaja
okolicznosci powstania obrazu Johna Everetta Millaisa pt. Ofelia. Nastepnie pozo-
staje siegna¢ do Hamleta i zastanowic sie, kto tak naprawde wykreowat wizerunek
Ofelii obecny w kulturze, nie tylko wspdtczesnej: Szekspir czy Millais?

Jednak, pomimo niezwykle pociggajacej perspektywy szeroko zakrojonych in-
terpretacji o charakterze interdyscyplinarnym i pokusie, aby réznorodne wytwory

10 Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego od roku szkolnego 2014/2015,
Krakow 2013, s.17.

11 Kylie Minogue & Nick Cave - Where The Wild Roses Grow (HQ) (NO Ad) - YouTube
[dostep: 4.01.2021].

12 Ofelia by InerMiss on DeviantArt; Agony by InerMiss on DeviantArt [dostep: 4.01.
2021].
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kultury pojawiaty sie na lekcjach (czemu ma sprzyjac takze nacisk na medialnos¢
edukacji), trzeba powtoérzy¢ przywotywany juz wniosek i zgodzi¢ sie ze stanowi-
skiem Michaela Riffaterre’a, ktéry upomina sie o pryncypia: ,Pozostawienie litera-
tury na pozycji centralnej kategorii wobec dyskursu, kultury, ideologii itd. staje sie
kwestig palaca, a to dlatego, Ze literatura zawiera je wszystkie w sobie i stawia im
wszystkim pytania”!3.

Intertekstualnos¢

W popularnej definicji stownikowej i w potocznym rozumieniu przymiotnik
intertekstualny odnoszony jest do powiazan utworu literackiego z innymi dzietami
literackimi'*. W takim konteks$cie polonistyka szkolna od wielu lat postuguje sie ka-
tegorig ,nawigzania i kontynuacje”, zapoczatkowana w podreczniku Starozytnosc¢ -
oswiecenie Marii Adamczyk, Bozeny Chrzastowskiej i J6zefa Tomasza Pokrzywniaka
(wydanie pierwsze — 1987 r.). W takim ujeciu intertekstualne bytoby juz samo ze-
stawienie psalmu biblijnego z jednym z psalméw Tadeusza Nowaka czy przywota-
nie szeregu tekstow z réznych epok literackich wykorzystujacych ten sam topos.
Ztozonos¢ zjawiska jest jednak gtebsza, co wyjasnia Michat Glowinski w artykule
O intertekstualnosci, burzac powszechny w szkole poglad: ,Faktem intertekstual-
nym nie jest wiec np. oddziatywanie ballad Niemcewicza na ballady Mickiewicza,
skoro nie ma w nich znaczeniowo nacechowanych odwotan do utworéw poprzed-
nika”'*. Badacz podkresla, ze ,0 intertekstualno$ci méwié¢ mozna tylko wtedy, gdy
odwotanie do tekstu wcze$niejszego jest elementem budowy znaczeniowej tekstu,
w ktérym ono sie dokonuje”'®. Na lekcjach jezyka polskiego nietrudno byto do tej
pory wskazywac tak rozumiane intertekstualne zaleznosci, zwtaszcza w przypadku
uzywania cudzego tekstu w celu uzyskania efektu parodii lub ironii (np. odniesienia
do Pana Tadeusza w Przedwiosniu czy do Dziadéw czesci 11l w Tangu). Zauwazeniu
wzajemnych powigzan miedzy tekstami i analizie charakteru owych odwotan sprzy-
jata wyznaczona przez ksztatt egzaminu maturalnego (tzw. pierwszej ,nowej ma-
tury”) metoda czytania tekstu czy jego fragmentu ,przez lupe”. Edukowani w prze-
mys$lany sposob uczniowie bez trudu odnajdywali na przyktad wptyw Moralnosci
pani Dulskiej i Romantycznosci na dramat Witkacego W matym dworku czy ,styszeli”
w monologu Kordiana na Mont Blanc echo refleksji Hamleta.

Co wiecej, podnoszona przez Michata Gtowinskiego kwestia réznicy pomiedzy
zamierzonymi odwotaniami intertekstualnymi a tylko reminiscencjami lekturowy-
miw danym dziele mogta by¢ z uczniami dyskutowana na przyktad podczas czytania
Przedwiosnia i szukania w tej powie$ci wptywow tworczosci Adama Mickiewicza
czy w trakcie zestawienia Stepéw akermarnskich z towarzyszaca filmowi Ogniem

13 M. Riffaterre, O wzajemnym uzupetnianiu sie komparatystyki literackiej i studiow kul-
turowych, [w:] Niewspétmiernos¢. Perspektywy nowoczesnej komparatystyki..., s. 159.

1* Zob. internetowy Stownik jezyka polskiego PWN, https://sjp.pwn.pl/szukaj/intertek-
stualny.html

15 M. Gtowinski, O intertekstualnosci, [w:] Pisma wybrane. Tom V: Intertekstualnosé, gro-
teska, parabola. Szkice ogdlne i interpretacje, Krakow 2000, s. 8.
6 Tamze, s. 13.
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i mieczem piosenka ze stowami Jacka Cygana. Okazuje sie bowiem, ze, poza oczywi-
stymi nawigzaniami do zwyczajéw panujacych w Soplicowie podczas opisu $niada-
nia w Nawtoci, Zeromski zacytowat réwniez (§wiadomie? bezwiednie?) fragment
ballady Powrét taty. Stowa ,Rozmowa byta tak chaotyczna, ze nic nie mozna byto
zrozumiec. Ten sobie mowit i tamten sobie méwit, petno byto radosci i krzyku”'” to
fragment opisu powitania Hipolita i Cezarego w Nawtoci. Natomiast proste badanie
jezyka Dumki na dwa serca wykazuje jego niewatpliwy zwigzek z zasobem leksykal-
nym sonetu Adama Mickiewicza. Rozwazania o intertekstualnos$ci badz tylko podo-
bienstwie stylistycznym obu tekstéw to frapujaca przygoda intelektualna.

W kontekscie podstawy programowej z 2008 roku i krétkiej listy lektur obo-
wigzkowych to od przyzwyczajen, przekonan czy troski polonisty zalezat poziom
orientacji absolwentow szkot konczacych sie matura we wzajemnych relacjach mie-
dzy réznymi tekstami i ich umiejetno$¢ deszyfrowania takze wytworéw kultury po-
pularnej. Dobrym przyktadem jest tutaj scena z jednego z odcinkéw serialu Rancho,
w ktorym Lucy i Kusy rozwazaja emigracje do Ameryki. Przekonawszy sie o tym, ze
niestety nikt nie protestuje wobec ich wyjazdu, bohater stwierdza: ,Jedzmy! Nikt nie
wota”. Jak dtugo jeszcze i ilu odbiorcéw bedzie na tyle Swiadomych literacko, by roz-
poznac taki nienachalny - intertekstualny wtasnie - zwrot ku Sonetom krymskim?
Wage tego retorycznego pytania potwierdzajg rozwazania Michata Gtowinskiego
o literackich kompetencjach odbiorcy oraz dylemat, na ile odwotania intertekstu-
alne utatwiajg, a na ile utrudniajg proces czytania i rozumienia dzieta, czy wreszcie
refleksja o tym, w jakim stopniu nierozpoznanie relacji jednego tekstu z drugim
uniemozliwia jego odbiér?'® Drastyczne skrdcenie listy lektur obowiazkowych,
a zatem nieznajomo$¢ kanonicznych dotad utworéw przez kilka rocznikéw matu-
rzystow, mogto utrudniac i filologiczng, i komparatystyczna analize wielu tekstow,
traktowanych opcjonalnie przez nauczycieli.

Jak uczy¢ literatury w szkole?

W taki oto sposdb, z jednej strony niezwykle wartosciowy, z drugiej - wywo-
tujacy stuszne pytania, przedstawiata sie'® przez kilka lat sytuacja programowa
w szkole ponadgimnazjalnej konczacej sie matura. Tymczasem w 2018 roku pojawi-
ta sie nowa podstawa programowa dla szkét ponadpodstawowych i - jeszcze owia-
na tajemnicg® - zapewne inna formuta egzaminu maturalnego. Gtéwnym i pod-
stawowym zatozeniem twdércow tej kolejnej powaznej reformy jest ,przywrocenie

17§, Zeromski, Przedwiosnie, Krakéw 2005, s. 71.

18 Zob. M. Glowinski, O intertekstualnosci..., s. 25-26.

19 Podstawa programowa z 2008 r. i oparty na niej egzamin maturalny obowigzuja
do konica roku szkolnego 2022/2023, kiedy to szkote ponadgimnazjalng ukonczy ostatni
rocznik - uczniowie technikum.

20 Stan na 4 stycznia 2021 r.
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historii literatury”?! na lekcje jezyka polskiego?2 Historii literatury rozumianej jako
chronologiczny, uniwersytecki kurs?3, z niewiele krotsza niz dla studentéw filologii
polskiej listg lektur, majacg podlega¢ realizacji w ciggu zaledwie czterech godzin
przedmiotu w tygodniu?*. W zwigzku z tym ponownie palace staja sie dla praktyki
szkolnej funkcjonujace juz dawniej dylematy. Tym razem warto sie im przyjrzeé
z perspektywy dwoch obecnie funkcjonujacych podstaw programowych.

Na postawione w monograficznym numerze ,Zeszytéw Szkolnych” w 2007
roku pytanie, jak uczy¢ literatury w liceum: ,Chronologicznie czy problemowo?”%,
odpowiadam bez wahania: i chronologicznie, i problemowo, bo w ten sposéb uczy-
my ciekawiej i bardziej kompleksowo, a réwnoczesnie w sposéb uporzadkowany
ilogiczny. Cho¢ autorzy wypowiadajgcy sie w lubelskim kwartalniku zdecydowanie
i w wiekszosci bronig tradycyjnej historii literatury, przeciwstawiajac jej walory
czasem proponowanym w programach i podrecznikach hastom ,problemowym”,
takim jak ,przyjazn i mitos¢”, ,$mierc¢”, ,wedrowka” czy ,heroizm”, jestem zdania,
ze porzadek zagadnieniowy (przy czym nie chodzi tu o pusto brzmigce motywy lite-
rackie) nie musi burzy¢ uktadu chronologicznego, a wrecz pomaga w przyjrzeniu sie
historii kultury komparatystycznie i zobaczeniu jej we wspotczesnoSci.

W trzyletnim liceum ogélnoksztatcacym przez ponad dekade uczytam jezyka
polskiego w zakresie podstawowym i rozszerzonym na podstawie autorskiego
programu nauczania napisanego wraz z Anna Biernacka?®. W ogélnym zarysie byt

2 Warto zauwazy¢, ze juz w 1980 r. Michat Gtowinski pisat: ,Istota zagadnienia tkwi
w tym, ze szkolnej historii literatury nie mozna upodobni¢ do naukowego wyktadu uniwer-
syteckiego, ze nie ma ona po temu zadnych danych, nalezy wiec szukac¢ jej swoistosci tak,
aby najlepiej speiniata swe poznawcze i dydaktyczne zadania. Szkolna historia literatury
pomyslana jako miniaturyzacja historii literatury uniwersyteckiej moze stac sie tylko jej ka-
rykaturg” - M. Gtowinski, Szkolna historia literatury: wprowadzenie w tradycje, [w:] Olimpia-
da Literatury i Jezyka Polskiego, red. B. Chrzastowska, T. Kostkiewiczowa, Warszawa 1980,
s. 102. Temu pogladowi wtérowata Bozena Chrzastowska: ,W szkole nie uczy sie historii
literatury. Nie jest to mozliwe” - B. Chrzastowska, W sprawie podrecznikéw odpowiedZ nie
wprost, ,Teksty Drugie” 1995, nr 2, s. 106-107.

22 Budzace caty szereg watpliwosci, przede wszystkim dydaktycznych, uzasadnienie
nowej podstawy zawiera ksigzka Andrzeja Waski O edukacji literackiej (nie tylko dla poloni-
stéow), Krakow 2019.

2 Paradoksem jest natomiast fakt, ze w zwigzku z dwustopniowym charakterem stu-
di6ow uniwersyteckich nawet uczestnicy studiéw licencjackich maja zaburzone ksztatcenie
chronologiczne, ,epokami”, gdyz nie sposéb zmiesci¢ w ciggu trzech lat tak obszernego mate-
riatu literackiego, opierajac sie jedynie na chronologii.

24 Lista niespo6jnosci zatozen ogdlnych i tresci szczegdtowych podstawy programowej
z 2018 roku jest tak dtuga, Ze wymagataby osobnego oméwienia.

%5 Zeszyty Szkolne. Edukacja Humanistyczna” 2007, nr 2.

26 (0 istocie programu, przy$wiecajacej mu idei twoérczos$ci oraz o przyktadach dziatow
zagadnieniowych traktujg nastepujace artykuty: A. Biernacka, A. Kania, Wizja programu dla
trzyletniego liceum, ,Polonistyka” 2001, nr 2, s. 93-98; A. Kania, A. Biernacka, M. Janeczek,
Polakéw portret wtasny, ,Polonistyka” 2004, nr 9, s. 38-42; A. Kania, Koncepcja podrecznika
dla zreformowanego liceum w kontekscie programu autorskiego, [w:] Podreczniki do ksztat-
cenia polonistycznego w zreformowanej szkole — koncepcje, funkcje, jezyk, red. H. Synowiec,
Katowice 2007, s. 192-203; A. Biernacka, A. Kania, Innowacyjna koncepcja nauczania jezyka
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on oparty na idei tworczosci, ktéra przyswiecata mu dydaktycznie i pedagogicznie,
natomiast tresci merytoryczne zostaly podzielone na dziaty po§wiecone w sposéb
réznorodny rozmaitym zagadnieniom, a nazwane nastepujaco: Komunikacja jezy-
kowa bez tajemnic; Krétka historia literatury; ,Teatr mdj widze ogromny”. O dra-
macie i teatrze; Polakéw portret wtasny; Od realizmu do fantastyki; Mito$¢ niejedno
ma imie; Rézne oblicza wladzy; Skazani na wybér; W kamiennym $wiecie XX wieku;
Jezyk poezji w tradycjach literackich.

Jak wida¢, drugi i konicowy dziaty programu podporzadkowane byty w catosci
historii literatury i ogladowi poszczegdlnych epok - pierwszy raz z lotu ptaka, dru-
gi - juz niczym przez lupe, z polaczeniem w cato$¢ dotychczasowej wiedzy. Bloki
zagadnieniowe realizowane pomiedzy nimi takze byly oparte na porzadku chro-
nologicznym, ale zawarte w nich tresci utozono wedtug réznych kwestii: rodzaje
literackie, konwencje w budowaniu $wiata przedstawionego, kategorie estetyczne,
refleksja etyczna, Il wojna $wiatowa, i traktowane w sposéb komparatystyczny.

Cobardzo istotne, praca nad r6znorodnymi tekstami w kazdym dziale zagadnie-
niowym miata na celu wykonanie zadania koncowego, o ktérym uczniowie dowia-
dywali sie juz na pierwszym spotkaniu. Tym samym byli motywowani do uwaznoS$ci
i szukania rozwigzan na etapie kazdej lekcji z nowego bloku, znali punkt dojscia
podejmowanych dziatan, a pomniejsze ¢wiczenia i polecenia przyblizaty ich do re-
alizacji koncowego pomystu, ktéry, bioragc pod uwage indywidualizacje nauczania,
nie byt jednym narzuconym tematem, lecz dawat wybdr sposobu wykonania (na
przyktad uczen mdgt przygotowac inscenizacje fragmentu wybranego dramatu lub
napisa¢ wtasng jednoaktéwke w dowolnej konwencji albo zaprojektowac repertuar
teatru na sezon artystyczny).

Przekonana o stuszno$ci tak ujetego ksztatcenia, majac za dowodd zadowolenie
ucznidw, ich twdrcza aktywnos¢ oraz bardzo dobre wyniki egzaminacyjne, a takze
wlasng satysfakcje z pracy, moich studentoéw - uczestnikow zaje¢ z dydaktyki li-
teratury i jezyka w szkole ponadgimnazjalnej i ponadpodstawowej - zachecam co
roku do stworzenia wtasnej propozycji zagadnieniowego podejscia do listy lektur
i wymogow podstawy programowej, czyli zaproponowanie fragmentu autorskiego
programu nauczania. Ma on by¢ przemyslany i stanowi¢ odbicie wtasnych zaintere-
sowan literackich, nie moze by¢ zbiorem tekstéw potaczonych przypadkowo tylko
na zasadzie motywu literackiego. Powinien zawiera¢ utwory literackie i inne teksty
kultury.

Jako przyktad konkretnego rozwigzania i inspiracja stuzy moim grupom pre-
zentacja pomystu na propedeutyczny i diagnozujacy umiejetnosci uczniéw miesigc
nauki w pierwszej klasie poswiecony komunikacji jezykowej?” oraz uktad tekstow
literackich i innych tekstow kultury w dziale o nazwie Polakéw portret wtasny:

polskiego w liceum - od diagnozy do praktyki, [w:]| Przysztos¢ edukacji - edukacja przysztosci,
red. W. Welskop, £.6dZ 2014, s. 235-241.

27 Zob. A. Kania, Komunikacja niejedno ma imie, czyli o jezykowym ksztatceniu licealistéw,
[w:] Szkolna polonistyka zanurzona w jezyku, red. A. Janus-Sitarz, E. Nowak, Krakow 2014,
s. 160-176.
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Realizm, ale czy obiektywizm?

Arystoteles Poetyka, A. Mickiewicz Pan Tadeusz, film Nad Niemnem w rez. Z. Kuz-
minskiego lub film Noce i dnie w rez. ]. Antczaka, S. Wyspianski Wesele (Akt I),
S. Zeromski Przedwiosnie, J. Andrzejewski Popidt i diament, A. Libera Madame, film
Ostatni prom w rez. W. Krzystka lub Ostatni dzwonek w rez. M. Lazarkiewicz (realizm
jako metoda twércza, kontekst historyczny i kulturowy, uchwycenie zycia Polakéw
w réznych momentach historii)

Idealizacja

Mit arkadii ziemianskiej - J. Kochanowski, M. Rej; sarmatyzm; nostalgia w poezji
romantycznej - wiersze C.K. Norwida, J. Stowackiego, A. Mickiewicz Pan Tadeusz;
E. Orzeszkowa Nad Niemnem (fragm.), H. Sienkiewicz Potop, S. Zeromski Przed-
wiosnie (,szklane domy”); mit Kresow w prozie i poezji XX wieku - Cz. Mitosz,
T. Konwicki; wspotczesne seriale, np. Ranczo, Blondynka, U Pana Boga w ogrédku,
Nad rozlewiskiem

Polska to jest wielka rzecz... Patos i heroizacja

Cechy retoryki; antyczne zrodta poezji tyrtejskiej, ]. Kochanowski - wybrane Piesni,
P. Skarga Kazania sejmowe; polskie hymny i pie$ni patriotyczne; topos heroicznej
$mierci - Simonides, Piesii o Rolandzie (fragm.), A. Mickiewicz Konrad Wallenrod,
Dziadéw cze$¢ 111, Reduta Ordona, Smier¢ Putkownika, ]. Stowacki Sowiriski w oko-
pach Woli, CK. Norwid Bema pamieci Zatobny rapsod, H. Sienkiewicz Trylogia
(fragm.), E. Orzeszkowa Nad Niemnem (fragm.), film Katyn w rez. A. Wajdy, poezja
smolenska; topos matki Polki (A. Mickiewicz, T. Borowski, K.K. Baczynski, B. Ober-
tynska, A. Osiecka, film Nadzor w rez. W. Saniewskiego), liryka okresu Il wojny $wia-
towej (topika romantyczna i jej kontynuacja w poezji XX wieku)

Kasanie sercem

J. Kochanowski - wybrane piesni, W. Potocki - wybrane wiersze, ]J. Stowacki Gréb
Agamemnona, Kordian (akt III), A. Mickiewicz Dziady czes¢ Il (scena Salon war-
szawski), S. Wyspianski Wesele (akt 111), S. Zeromski Rozdziébiq nas kruki, wrony...,
J. Trznadel Hariba domowa (fragm.), Cz. Mitosz Zniewolony umyst (fragm.), film Po-
ktosie w rez. W. Pasikowskiego lub Ida w rez. P. Pawlikowskiego, wybor publicystyki
XX i XXI wieku

W krzywym zwierciadle. Satyra i ironia

I. Krasicki - wybrane satyry, S. Zeromski Przedwiosnie, W. Gombrowicz Ferdydurke
(dwér Hurleckich), Trans-Atlantyk, S. Mrozek Moniza Clavier, Emigranci, Smier¢ po-
rucznika, T. Konwicki Kompleks polski; film S. Barei, wybrane utwory ze zbioru Bdg,
trgba i ojczyzna. Stoni a sprawa polska oczami poetéw od Reja do Rymkiewicza, inne
teksty kultury (rysunki satyryczne, piosenki kabaretowe)?.

Zadanie postawione przed uczestnikami ¢wiczen z dydaktyki jezyka polskiego
zwykle okazuje sie nietatwe. Studenci, ksztatceni w szkole i na uniwersytecie w spo-
s6b historycznoliteracki, a znacznie rzadziej przekrojowy czy komparatystyczny,
z duza trudnos$cia odszukuja w zestawie lektur jakie$ inne niz epoki wyrdzniki

28 Zaproponowany spis lektur i innych tekstow kultury jest tylko obszerna propozycja
do wyboru (poza utworami wskazanymi w podstawie programowej), ktéorego dokonuja na-
uczyciel i zainteresowani uczniowie.
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podobienstwa dla tekstéw, majg problem z wyodrebnieniem toposéw, na ogot nie
dostrzegaja przemian gatunkowych czy wartosci dominujgcych w réznych utwo-
rach. Zawsze jednak ostatecznie powstaje kilka prac godnych uznania, Swiadczacych
o duzej sprawnosci, rownoczes$nie literaturoznawczej i dydaktycznej ich autoréw.

Oto przyktady takich znakomitych, zastugujacych na rozpowszechnienie pro-
pozycji, ktére daja mozliwos¢ komparatystycznego przyjrzenia sie réznym tekstom
kultury, bowiem wskazuja kierunki interpretacji, jednocze$nie nie zamykajac dal-
szych poszukiwan, pozwalajg na mniej lub bardziej rozszerzone podejscie do listy
lektur, traktuja literature dawna na réwni ze wspotczesng i stwarzajg szanse zo-
baczenia wptywu przesztosci na terazniejszos¢, stanowigc jednoczesnie oryginalne
ujecie znanych motywow?,

W poszukiwaniu wsi utraconej

Wsi spokojna, wsi wesola... - pochwala sielskiego Zycia na wsi

Teokryt, Wergiliusz, sielanka realistyczna, sielanka konwencjonalna, Arkadia, buko-
lika; J. Kochanowski Piesn swietojariska o Sobétce (piesn Panny XII) (kontekst: Noc
Swietojanska H. Siemiradzkiego); sentymentalizm: F. Karpinski Laura i Filon (w wy-
konaniu zespotu ,Mazowsze”); Do Justyny. Tesknos¢ na wiosne, Powrét z Warszawy
na wies; A. Mickiewicz Pan Tadeusz (fragmenty - opisy krajobrazu, prac w gospo-
darstwie, zareczyny, nadzieja uwolnienia chtopéw od panszczyzny; fragmenty filmu
w rez. A. Wajdy - ostatnie sceny); E. Orzeszkowa Nad Niemnem (fragmenty - opisy
krajobrazu, mitos¢ do ziemi, poglady Witolda - praca u podstaw); L. Staff, Pokdj wsi,
J. Czechowicz Przez kresy, Na wsi

Chlopska codziennos¢

Satyra na leniwych chtopow; M. Rej Krétka rozprawa miedzy trzema osobami: pa-
nem, wéjtem a plebanem; Lament chtopski na pany; Sz. Szymonowic Zericy (frag-
menty); J.I. Kraszewski Ulana; M. Konopnicka Wolny najmita; E. Orzeszkowa Nad
Niemnem - fragmenty filmu w rez. Z. Kuzminskiego; S. Wyspianski Wesele (Akt I);
W.S. Reymont, Chtopi (tom I - Jesien, fragmenty z pozostatych tomdéw); J. Kaspro-
wicz, Z chatupy - wybrane sonety; S. Zeromski, Rozdziébig nas kruki, wrony...; wie$
w malarstwie polskim (J. Chetmoniski, M. Gierymski, A. Gierymski, J. Malczewski,
W. Tetmajer — wybér dziet); L. Staff, tom Sciezki polne: Kartoflisko; film Konopielka
w rez. W. Leszczynskiego lub film dokumentalny Rodzina cztowiecza w rez. W. Sle-
sickiego; M. Ptaza, Skorun

Sielski dworek - zycie szlachcica-ziemianina

M. Rej Zywot cztowieka poczciwego (Rok na cztery czescirozdzielon - fragmenty); J.Ch.
Pasek Pamietniki (fragmenty); A. Mickiewicz Pan Tadeusz (fragmenty); E. Orzesz-
kowa Nad Niemnem; M. Dgbrowska Noce i dnie (fragmenty filmu w rez. ]. Antczaka);
W. Gombrowicz Ferdydurke (fragmenty o Bolimowie)

Obyczajowos¢ i wierzenia wsi polskiej

J. Kitowicz Opis obyczajow za czaséw panowania Zygmunta III (fragmenty), A. Mic-
kiewicz Romantyczno$é, Switezianka; E. Orzeszkowa Nad Niemnem (fragmenty);

29 Autorkami przywotanych propozycji programowych sa uczestniczki moich zajec¢ z dy-
daktyki w szkole ponadpodstawowej na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Jagielloniskiego.
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W.S. Reymont Chtopi - wybrane fragmenty z catosci, fragmenty serialu w rez. ]. Ryb-

kowskiego; S. Wyspianski Wesele (fragmenty), wycieczka do ,Rydlowki”; wizyta

w miejscowym muzeum etnograficznym, projekt: miejscowy folklor; B. LeSmian

Dusiotek; W. Mysliwski Widnokrqg (fragmenty); filmy do wyboru: Jarmark cudéw

w rez. ]. Hoffmana, Pamiqtka z Kalwarii (obyczajowo$¢ i religijno$¢ wsi polskiej

okresu PRL-u) lub Parada w rez. ]. Kuci; T. Stobodzianek Turlajgroszek; ]. Adamow-

ski Czy istnieje folklor wspétczesny?

Przemiany polskiej wsi - odchodzenie od tradycji

S. Mrozek Wesele w Atomicach - wybrane opowiadanie; W. Mysliwski Kamiert na

kamieniu, Widnokrgg (fragmenty); A. Stasiuk Miejsce; A. Muszynski Podkrzywdzie;

film Kres swiata w rez. M. Skalskiego

Regionalne odmiany polszczyzny

stylizacja jezykowa: S. Wyspianski Wesele, W.S. Reymont, Chtopi; S. Janke, Pén Ta-

deuisz (fragment) - youtube.pl; poezja Piotra Matery (wybor) - youtube.pl; R. Rym-

mer, Milkngce gtosy (arkusz maturalny, jezyk polski, poziom podstawowy, 2017)
(Maria Niemczura)

Wiadza jako temat tekstow kultury

Powodzenie ztych krdléow jest nieszczesciem dla narodéw (Luc de Clapiers de
Vauvenargues)

Idealna, ale czy realna?

Biblia (Krdl Dawid, Krdl Salomon); Piesni o Rolandzie, Kronika Galla Anonima (por-
trety Chrobrego i Krzywoustego); Dzieje Tristana i Izoldy (krél Marek); Legendy
Arturianskie; Odprawa postéw greckich - ]. Kochanowski (posta¢ Priama); Do kré-
la - 1. Krasicki; Ogniem i mieczem - H. Sienkiewicz, Krdél Demeteriusz — K. Kawafis;
filmy: Krdl Artur, rez. A. Fuqua, Krél Lew (film animowany lub adaptacja filmowa),
Ogniem i mieczem, rez. ]. Hoffman; dzieta malarskie / rzezby: pomnik konny Marka
Aureliusza

Wiladza - sila niszczaca jednostke

Makbet - W. Szekspir, Dziady cz. 11l - A. Mickiewicz (scena Sen Senatora), Ballady-
na - J. Stowacki, Quo vadis - H. Sienkiewicz, Szewcy - S.I. Witkiewicz, Makbet albo
zarazeni $mierciq - Jan Kott; filmy: Quo vadis - rez. ]. Kawalerowicz, Makbet - rez.
J. Kurzel, House of Cards (serial)

Wladza - narzedzie zbrodni

Antygona - Sofokles, Dziady cz. Il Ustep - A. Mickiewicz, Kordian - ]. Stowacki, Quo
vadis - H. Sienkiewicz, Pogrzeb Prezydenta Narutowicza - ]J. Tuwim, Opowiadania
- T. Borowski, Inny swiat - G. Herling-Grudzinski, Folwark zwierzecy - G. Orwell,
Ktory skrzywdzites - Cz. Mitosz, Cesarz - R. Kapu$cinski; filmy: Lista Schindlera - rez.
S. Spielberg, Katynn - rez. A. Wajda, Pianista - rez. R. Polanski, Gladiator - rez.
R. Scott, Gra o Tron (serial); dzieta malarskie / rzezby: pomnik konny Piotra Wiel-
kiego w Petersburgu, Rodzina Karola IV- F. Goya
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Namysty na temat wiadzy
O poprawie Rzeczypospolitej — A. Frycz-Modrzewski, Hamlet - W. Szekspir, Odprawa
postow greckich - ]. Kochanowski, Ksigze- N. Machiavelli, Faraon - B. Prus, Kariera
Nikodema Dyzmy - T. Dotega-Mostowicz, Rok 1984 - G. Orwell, Powrét Prokonsula,
Tren Fortynbrasa, Do Marka Aurelego - Z. Herbert, Do polityka - Cz. Mitosz; filmy: Idy
marcowe - rez. G. Clooney, The Crown (serial)

(Barbara Dunikowska)

llu artystow, tyle spostrzeien, czyli Krakow w ujeciu kulturowym

Wojna nie tylko w stolicy, czyli Krakéw w czasie okupacji
Roma Ligocka Dziewczynka w czerwonym ptaszczyku; Tadeusz Pankiewicz Apteka
w getcie krakowskim; Andrzej Chwalba Okupacyjny Krakéw; Fabryka Schindlera -
Muzeum Krakowa (wystawa); film Ocali¢ miasto rez. Jan Lomnicki; film Lista Schin-
dlera rez. Steven Spielberg
Mityczna przestrzen Krakowa
Adam Zagajewski W cudzym pieknie, Wiersze wybrane; Klemens Koehler Wiersze;
Marek Skwarnicki Zmierzch; Czestaw Mitosz Nieobjeta ziemia, Szukanie ojczyzny;
Ocean wolnego czasu piosenka zespotu Maanam; obraz Juliana Fatata Krakéw ran-
kiem; obraz Mirostawa Szeiba Krakéw nad Wistq
Kroczac ciemnymi ulicami - (bez)nadziejne, otoczone depresyjna mgta miasto
Bronistaw Maj Zmeczenie; Adam Zagajewski Jecha¢ do Lwowa i inne wiersze; Marcin
Swietlicki Dwanascie; obraz Mirostawa Szeiba Krakéw we mgle; Krakowski spleen
piosenka zespotu Maanam; album zdje¢ Leszka Wojtala; obraz Marka Langowskiego
Krakéw we mgle
Mieszkam i tworze w Krakowie - jak wyglada na co dzien stolica Matopolski?
Marcin Swietlicki Delta Dietla; Wistawa Szymborska Mieszkam w Krakowie, a to
znaczy, ze go nie zwiedzam, [w:] Lektury nadobowigzkowe; Maria Konopnicka Wy-
bor wierszy; Krakowsky piosenka zespotu Happysad; Brama Floriariska w Krakowie
obraz Marcina Zaleskiego 1844 r.; Widok Krakowa film dokumentalny rez. Magdale-
na Piekorz; piosenka Marka Grechuty i zespotu Myslovitz Krakow

(Weronika Szostak)

Zawarta w najnowszej podstawie programowej olbrzymia ilo$¢ materiatu
historycznoliterackiego nie jest mozliwa do zrealizowania w narzuconym modelu
chronologicznego podazania za twoércami i tekstami, poniewaz zaktadana liczba
lektur z XIX i XX wieku przekracza mozliwos$ci czasowe i czytelnicze przecietnego
ucznia. Wyj$ciem ratunkowym z tak opresyjnej sytuacji wydaje sie by¢ odejscie od
nauczania epokami na rzecz wciaz chronologicznego, ale innego ujecia tresci pro-
gramowych: w postaci mniejszych, interdyscyplinarnych jednostek zagadnienio-
wych budowanych na zasadach przedstawionych powyzej.

Jakie pozytki ptyna z przemyslenia zagadnien, ktére maja wyznacza¢ kierun-
ki (chronologicznego) wedrowania z uczniami po literaturze i innych tekstach
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kultury?3® Oprocz zrealizowania aktualnie obowigzujacej podstawy programowej
udany dobor tematéw daje szanse na podniesienie na lekcjach uniwersalnych
probleméw ogoélnoludzkich oraz zajecie sie kwestiami genologii, kategorii estetycz-
nych, konwencji literackich czy wydarzen historycznych. Utozone pod katem histo-
rycznoliterackim, ale omawiane znacznie blizej siebie, utwory pod jakim$ wzgledem
podobne o$wietlaja sie wzajemnie, a zrozumienie toposéw, gatunkéw, konwencji
staje sie dla uczniow znacznie tatwiejsze. Co wiecej, taki uktad tresci zaoszczedza
sporo czasu, poniewaz nie trzeba przypominac¢ (czesto juz zapomnianych) wiado-
mosci z klas poprzednich, lecz funkcjonujg one w czasowej bliskosci i uktadaja sie
w ciekawag, zrozumiala catos$¢. Zjawiska takie jak tradycja literacka czy kulturowa
przestaja by¢ niejasnymi pojeciami, a staja sie logicznym i obserwowanym na co
dzien procesem. Zaoszczedzony czas, zwtaszcza w kontek$cie przetadowanej me-
rytorycznie podstawy programowej z 2018 roku, mozna $miato wykorzysta¢ na
wspotczesne teksty kultury, pokazujac obecno$¢ dawnych motywdéw i sposobow
rozumienia $wiata takze w dzisiejszej, bliskiej uczniom rzeczywistosci.

Podsumowanie

Do uczenia inaczej niz ,epokami” nie mozna nikogo przymusi¢. Tradycyjny
model ksztatcenia bywa silniej przyswojony niz Dekalog, wydaje sie czasem, ze nie
spos6b da¢ mu odpor. Racje ma Maria Kwiatkowska-Ratajczak, gdy stwierdza:

W ocenie efektywnosci szkolnej polonistyki trzeba bra¢ pod uwage osobowosciowo-
-sytuacyjng skuteczno$¢ wszystkich mozliwych koncepcji dydaktycznych. Ich powodze-
nie zalezy od wiedzy, zapatrywan, umiejetnosci poszczegélnych nauczycieli (nie moga
pracowac wbrew sobie, w niezgodzie z wtasnym mys$leniem o jezyku i literaturze), ale
i od postaw uczniéw®L. [...]

Mysle, iz przed rutyna chroni nauczyciela jego oczytanie, literacki smak i szukanie
dydaktycznych pomystéw w samych tekstach. Literatura jest bogatsza niz wszystkie
powtarzalne metody pracy. Wiedza o kulturze rozszerza mozliwosci dydaktycznych
wyboréw. To podstawa dziatania polonisty®2

Druga cze$¢ refleksji poznanskiej badaczki przekonuje jednak, Ze i nauczycie-
lom ze sporym stazem, i adeptom sztuki nauczycielskiej warto czasem wskazac inne
niz tylko wydeptane $ciezki poznawania literatury i kultury. Nowe horyzonty kry¢
moga sie tuz za zakretem, gdy zboczymy z u§wieconego tradycja szlaku i choé raz na
jaki$ czas zaproponujemy uczniom - i sobie - przygode z innym uktadem obowigz-
kowych tresci niz te zawarte w podrecznikach.

30 Bloki zagadnieniowe / dziaty tematyczne zaproponowane w programie autorskim
dla trzyletniego liceum pozwalaty w sposéb zréznicowany (to bardzo wazne) zrealizowaé
wszystkie lektury obowiazkowe z 6wczesnej podstawy programowej, a byto ich niemato.
Obecnie takze rysuje sie taka mozliwos¢.

31 Maszyneria na chodzie. O historii literatury na uniwersytecie i w szkole - rozmowa
Stawomira Jacka Zurka z Marig Kwiatkowskq-Ratajczak, , Zeszyty Szkolne. Edukacja Humani-
styczna” 2007, nr 2,s. 11.

32 Tamze, s. 14.
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Mimo (oby chwilowej) zmiany podstawy programowej i filozofii ksztatcenia
w szkole konczgcej sie maturg, dziatania typowe dla dyscypliny, jaka jest komparaty-
styka w ujeciu uniwersyteckim (badz jako nauka, badZ metoda badan), niewatpliwie
pozostajg w Scistym zwigzku z ksztalceniem umiejetnosci zwigzanych z nauka lite-
ratury, jezyka i kultury na wszystkich etapach edukacji. Rozwijanie u mtodych ludzi
predyspozycji i gotowosci do interpretacji Swiata poprzez poréwnywanie i odno-
szenie do wtasnych do$wiadczen (egzystencjalnych, kulturowych) rozmaitych tek-
stow kultury to uniwersalny i stuszny kierunek dziatan polonistyki szkolnej, dziatan
dobrze stuzacych rozwojowi humanistyki. Dopo6ki zatem §wiat potrzebuje humani-
stow, a taki wniosek wyptywa z analizy obrad [ Kongresu Dydaktyki Polonistycznej
w Krakowie (20-23 XI 2013)33, dopéty - jak sie wydaje - takze komparatystyczne-
mu podejsciu do literatury i kultury, pomimo przeszkéd programowych, nie grozi
zepchniecie na margines. Takg przynajmniej wypada mie¢ nadzieje, bo, jak pisze
George Steiner, ,jesli istnieje jakas chroniczna przypadtos¢, ktéra powinien by¢ do-
tkniety kazdy nauczyciel, jest nig w rzeczy samej nadzieja”3*.
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History of literature in a different way.
Comparative literary education in a secondary school

Abstract

Along with the successive reforms of education, the discussion on the method of teaching
literature in high school returns, including the role of the history of literature in preparation
for the matriculation examination. The article presents the advantages of a comparative
approach to literary education in the core curriculum of the Polish language from 2008,
which in individual programs prepared by teachers can also be successfully used in themed-
chronological teaching, facilitating work with history of literature based, extensive in terms
of issues and essential readingscore curriculum from 2018. Examples of original curriculum
solutions come from the author’s own experience and were created during her classes of
literature didactics at secondary school at the Faculty of Polish Studies of the Jagiellonian
University.

Keywords: core curriculum, literary education, comparative studies, individual curriculum
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