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Polonistyczne praktykowanie w czasach pandemii.
Przestrzen i miejsce praktyki sSrédrocznej
w szkole ponadpodstawowe;j

W procesie przygotowania do roli nauczyciela praktyka! staje sie kontekstem na-
bywania istotnych do$wiadczen oraz przestrzenig konfrontowania teoretycznej
wiedzy akademickiej z osobistymi wyobrazeniami, do§wiadczeniami i posiadanymi
w tym zakresie zdolno$ciami. Jako$¢ praktyki ma zatem fundamentalne znaczenie
w rozwoju zawodowym przysztych polonistow, a ich zetkniecie sie z rzeczywisto-
$cig szkolna w jej praktycznym wymiarze wptywa na wartos¢ doswiadczen zawodo-
wych co najmniej w trzech wymiarach. Po pierwsze, weryfikuje obraz roli nauczy-
cielaiucznia tworzony od momentu, gdy studenci, jeszcze jako dzieci, zetkneli sie ze
szkota i doswiadczyli rzeczywisto$ci tej instytucji, tworzac wtasny obraz relacji po-
miedzy nauczycielem i uczniem. Bagaz do$wiadczen i wrazen recypowanych z per-
spektywy ucznia, zwykle nieSwiadomie, stanowi bowiem zwykle trwate podglebie
formowania tozsamosci zawodowej studenta, jego wyobrazenia rél i wzajemnych
relacji uczestnikdw dyskursu szkolnego. Po drugie, praktyka tworzy nowe, znacznie
bardziej Swiadome do$wiadczenia zawodowe, gdy studenci - kandydaci na nauczy-
cieli, zaczynaja petni¢ w szkole role jednocze$nie ucznia/studenta i nauczyciela. Po
trzecie, realizacja tej czesci przygotowania do zawodu upewnia o stusznosci do-
konanego wyboru i w ten sposéb konfrontuje wyobrazony i personalny obraz roli
zawodowej z rzeczywistoscia.

Praktyka pedagogiczna wpisana w program studiéw powinna stanowi¢ dla
studentéw okazje do poszerzania w dziataniu wiedzy specjalistycznej oraz do uzy-
skania znaczacej swiadomosci na temat wtasnego oddziatywania pedagogicznego.
Daje ona bowiem szanse na uczestniczenie w réznych sytuacjach dydaktycznych
oraz niesie mozliwosci sprawdzenia warto$ci teorii odnoszonych do przedmiotu na-
uczania, a takze weryfikacji teorii pedagogicznych w odniesieniu do wtasnych dzia-
tan dydaktycznych i wychowawczych. Do celéw praktyki nalezy takze zachecenie

! Praktyka - nazywana zawodowq w rozporzadzeniu MNiSW z dn. 25 lipca 2019 r.
w sprawie standardu ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela,
Dz.U. z dn. 2 sierpnia 2019 r,, s. 6, jest w planach studiéw nazywana praktykq zawodowq pe-
dagogiczng/praktykq pedagogiczng lub nauczycielskq (w odréznieniu od praktyki zawodowej
psychologiczno-pedagogicznej).
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studentéw do poszukiwania interesujgcych i niekonwencjonalnych rozwigzan me-
todycznych. Realizacja tak sformutowanych zamierzen zaleze¢ bedzie od koncepcji,
ktdra przyjeto dla praktykowania, oraz od jakosci jej konkretyzacji. Wsrod wielu
teorii praktyki jako istotnego obeznania z profesjonalnym dziataniem mozna wska-
zac¢ na koncepcje Petera Jarvisa?, ktory wyr6znia dwa typy praktyki: zrytualizowang
i refleksyjna, a takze na koncepcje refleksyjnej praktyki Donalda Schona (teorii, 0s0-
bistej”*).Wedtug Jarvisa zrytualizowany typ praktyki stuzy gtéwnie odtwarzaniu
przez studentow pewnych wzoréw, ¢wiczeniu/utrwalaniu schematéw dziatania czy
nasladownictwu. Praktyka refleksyjna nastawiona jest natomiast na ,testowanie”
wtasnych rozwigzan oraz wychodzenie poza zastane wzorce, staje sie przestrzenia
wiedzy pragmatycznej i umozliwia nabywanie umiejetnosci podczas rozwijania
autorefleksji oraz krytycznego osadzania przebiegu i rezultatu podjetych dziatan
edukacyjnych*. Z kolei Schon zaktada takie rozumienie refleksji, dzieki ktéremu
w praktykowaniu wazne staje sie ukierunkowane na procesy intelektualne wykra-
czanie poza wylacznie racjonalne podejscie do nauczania® i podgzanie w kierunku
ustawicznego rozwazania problemu, ogladania go z réznych stron®. Badacz stwier-
dzit, Ze o powodzeniu profesjonalnego dziatania nauczyciela (przysztego nauczycie-
la) decyduje nie tylko umiejetno$¢ zastosowania wiedzy teoretycznej w praktyce,
ale tez zdolno$¢ do szczego6lnego rodzaju namystu (w czasie dziatania praktycznego,
a takze po jego zakonczeniu), ktéry nazwat ,refleksjg - w - dziataniu” i ,refleksja -
nad - dziataniem””. Oba aspekty zwrocenia sie mys$lg do aktywno$ci praktycznej
wskazuja, ze w trakcie rozwigzywania problemdéw lub zadan niezbedna jest wiedza
umozliwiajgca $wiadomy, racjonalny wybdr strategii oraz twoércza interpretacja
jako rezultat nie do konca Swiadomych proceséw w trakcie dziejgcych sie zdarzen®.
W mysl tej koncepcji nauczyciel nie jest tylko osoba racjonalnie przektadajaca teo-
rie na praktyke, ale staje sie refleksyjnym praktykiem, ktory zastanawiajac sie nad
dziataniem, stara sie zrozumie¢ sytuacje i w odniesieniu do niej interpretowac i mo-
dyfikowa¢ okreslone aktywnosci®.

Praktyki pedagogiczne s istotnym elementem ksztatcenia na studiach i spe-
cjalnos$ciach nauczycielskich. Wpisane w standard sa obligatoryjnym komponentem

2 P.]Jarvis, Osobowe uczenie sie: uczenie sie w dziataniu, [w:] Kultura jako przestrzen edu-
kacyjna - wspotczesne obszary uczenia sie osob dorostych, red. W. Jakubowski, Krakéw 2012,
s. 9-26.

3 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa 2008, s. 68.

* P. Jarvis, Learning form everyday life, [w:] The Routledge International Handbook
of Lifelong Learning, red. P. Jarvis, Routledge, London, New York 2011.

5 1. Kopczynska, Refleksyjnos¢ w procesie ksztatcenia. Mozliwe rekonstrukcje, [w:] Roz-
wijanie zdolnosci uczenia sie. Wybrane konteksty i problemy, red. E. Filipiak, Bydgoszcz 2008,
s.103.

¢ H. Kwiatkowska, Pedeutologia..., s. 64.

7 Uczenie metodq projektéw, red. B. Gotebniak, Warszawa 2002, s. 16.

8 1. Kopczynska, Refleksyjnos¢ w procesie..., s. 103.

® H. Kwiatkowska, Pedeutologia..., s. 68.
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ksztatcenia nauczycieli w liczbie 120 godzin dydaktycznych!®, okresla sie tez
(w punkcie 3.4., s. 7 rozporzadzenia z 2019 roku), ze

celem praktyk zawodowych w grupach zaje¢ D i E jest zdobywanie do$wiadczenia
zwigzanego z praca dydaktyczno-wychowawcza nauczyciela i konfrontowanie nabytej
wiedzy z zakresu dydaktyki szczegdtowej (metodyki nauczania) z rzeczywistos$cia peda-
gogiczna. [...] Praktyki zawodowe s3 zintegrowane z realizacja zajec z zakresu dydaktyki
przedmiotu nauczania lub rodzaju zajqén.

Druga cze$¢ zacytowanego fragmentu dokumentu obliguje do zorganizowania
czesci praktyk jako tzw. praktyk srédrocznych, by odbywaty sie w trakcie ksztatce-
nia - pod opieka nauczyciela akademickiego. Gdy mysli sie o dobrym, wtasciwym
przygotowaniu do wykonywania zawodu polonisty, ktéry bedzie umiat refleksyj-
nie, otwarcie i tworczo rozwigzywac zadania dydaktyczno-wychowawcze, wydaje
sie konieczne poszerzenie tej skromnej (jak na piecioletnie przygotowanie) liczby
godzin praktykowania.

Totez gdy cztonkowie zespotu bytej Katedry Dydaktyki Jezyka i Literatury
Polskiej w Uniwersytecie Slagskim w Katowicach tworzyli podstawy projektu mo-
delowego ksztatcenia nauczycieli pt. Pogranicza edukacji szkolnej'?, wpisali w jej
zakres kilkadziesigt dodatkowych godzin praktyki realizowanych w trakcie odby-
wania zajec¢ z dydaktyki przedmiotowej. Zostaly one zapisane w projekcie zgodnie
z p6zniejszym (w stosunku do jego powstania) zapisem w rozporzadzeniu na obu
etapach ksztatcenia: w szkole podstawowej i ponadpodstawowe;j.

W marcu 2020 roku mialy sie rozpocza¢ praktyki srodroczne w liceum ogélno-
ksztatcacym, zaplanowane dla I roku specjalnosci nauczycielskiej na drugim stopniu
studiow!®. Poza godzinami zaje¢ w szkole (obserwacja, omdwienia i prowadzenie
lekcji) studentom zapewniono w projekcie wsparcie w postaci tutoringu prowadzo-
nego przez nauczycieli akademickich. W koncepcji praktykowania chodzito bowiem
o wskazanie przysztym polonistom nie tylko na odtwarzanie wzoréw i schematéow
dziatan nauczycielskich, ale o0 wychodzenie poza schematy i - jak pisza Jarvis czy
Schon - rozwijanie autorefleksji i budowanie umiejetnos$ci krytycznego osadu
w podejmowaniu dziatan edukacyjnych. Wydawato sie, ze wybuch pandemii oraz
zamkniecie szkét w tygodniu rozpoczecia praktyk spowoduja, iz dopracowany pro-
gram polonistycznych praktyk srédrocznych legnie w gruzach.

10 Dodatkowo w standard wpisano 30 godzin praktyki psychologiczno-pedagogiczne;.

11 Rozporzadzenie MNiSW z dn. 25 lipca 2019 r., Dz. U. z dn. 2 sierpnia 2019 r,,
poz. 1450, punkt 3.4, s. 7. Wszystkie podkreslenia w tek$cie dokumentu - Bernadeta
Niesporek-Szamburska.

12 Projekt programu ksztalcenia nauczycieli jezyka polskiego pt. Pogranicza edukacji
szkolnej, o numerze POWR.03.01.00-1P.08-00-PKN /18, zostal przyznany w konkursie Na-
rodowego Centrum Badan i Rozwoju na modelowe ksztatcenie nauczycieli na lata 2018-
2022. Koordynatorem projektu jest prof. dr hab. Ewa Jaskétowa, wykonawcami - nauczy-
ciele akademiccy bytej Katedry Dydaktyki Jezyka i Literatury Polskiej, obecnie Wydziatu
Humanistycznego.

13 Dwie dziesiecioosobowe grupy wraz z opiekunkami zostaty uméwione z nauczyciela-
mi w LO im. M. Konopnickiej 13 marca 2020 roku: tymczasem 11 marca zmieniono na zdalny
tryb pracy uczelni, a 12 marca - szkoét.
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Warunki prowadzenia praktyk sa bowiem Scisle okreslone w dokumentach -
w rozporzadzeniu zostato okreslone obligatoryjne miejsce realizacji i sposéb
prowadzenia:

3.6. Praktyki zawodowe s3 realizowane w przedszkolach, szkotach podstawowych
i ponadpodstawowych, poradniach psychologiczno-pedagogicznych i innych placéw-
kach systemu o$wiaty udzielajacych wsparcia uczniom, rodzicom, opiekunom lub na-
uczycielom [wyréznienie: B.N.S.].

3.7. [...] Praktyki zawodowe nie mogg by¢ prowadzone z wykorzystaniem metod i tech-
nik ksztatcenia na odlegtos¢'.

Obligatoryjno$¢ dotyczy takze realizacji efektow uczenia sie: cze$¢ z nich od-
nosi sie do praktyk; ich osiggniecie zwigzane jest z kwalifikacjami uprawniajacymi
do wykonywania zawodu nauczyciela i wpisane w standard. Uczestnictwo w pro-
jekcie zobowigzuje takze studenta do osiggniecia dodatkowych efektow i realizacji
modutéw projektowych,w tym - rozbudowanych praktyk srédrocznych. Z tej czesci
skrupulatnie rozlicza grantodawca (NCBiR).

By nie traci¢ catkowicie przygotowanego planu (i wypetnia¢ zobowigzania),
pomyslano o dostosowaniu praktyk do zmienionej sytuacji - o okresleniu na nowo
przestrzeniimiejsca dla praktyk i praktykantéw w obszarze szkoty. Czymze bowiem
jest sama szkota? Czy funkcjonuje jedynie wtedy, gdy zajecia dla uczniéw odbywaja
sie w murach budynku szkolnego? Wedtug definicji pedagogéw szkota to:

instytucja oswiatowo-wychowawcza, zajmujaca sie ksztalceniem i wychowaniem
dzieci, mtodziezy i dorostych, stosownie do przyjetych w danym spoteczenstwie celéw,
zadan oraz koncepcji oSwiatowo-wychowawczych i programéw?.

Tworca tej definicji, Wincenty Okon rozwija wywaod:

osigganiu tych celéw stuzy odpowiednio wyksztatcona kadra pedagogiczna, nadzor
oSwiatowy, baza lokalowa i wyposazenie oraz zabezpieczenie budzetowe ze Skarbu
Panstwa, samorzadow lokalnych lub innych zréodet?®.

Pierwsza cze$¢ definicji wyraznie odsyta do funkcjonujacych w naukach spo-
tecznych i humanistycznych koncepcji przestrzeni i miejsca. Laczy je przekonanie
o konieczno$ci odmiennego - od reprezentowanego w naukach Scistych i naukach
o srodowisku - stanowiska (ujmujgcego pojecia w aspekcie fizycznym, geometrycz-
nym czy geograficznym). Humanisci zauwazaja, ze miejsce wiaze sie z bezpieczen-
stwem, a przestrzen - z wolnoscia: ,przywiazani jesteSmy do pierwszego i tesknimy
za druga”'’. Miejscem staje sie terytorium znajome, oswojone:

1* Rozporzadzenie MNiSW z dn. 25 lipca 2019 . ..., s. 7.

15 W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1992, s. 201.

16 Tamze.

17 Y.F. Tuan, Przestrzen i miejsce, thum. A. Morawinska, Warszawa 1987, s. 13.
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w doswiadczeniu znaczenie przestrzeni naktada sie czesto na znaczenie miejsca. Prze-
strzen jest bardziej abstrakcyjna niz miejsce. To, co na poczatku jest przestrzenia, staje
sie miejscem w miare poznawania i nadawania wartos$ci'®.

Nieograniczona przestrzen szkoty - nieistotne: realna czy ,zdalna” - powinna
zosta¢ w czasie praktyki ,,oswojona”, stawac sie blizsza dla praktykujacych studen-
tow. Czy rzeczywiscie miato to miejsce w czasie praktyk odbywanych w ,zdalnej”
szkole? Odpowiedz na tak postawione pytanie stanie sie jednocze$nie préba okre-
$lenia, czy praktyki prowadzone w ,zdalnej” szkole mozna uzna¢ za ,praktykowa-
nie”. Na ile student, mys$lac o dziataniach prezentowanych wirtualnie, zdotat poddac
refleksji podjete zadania i modyfikowa¢ wtasne dziatania ze wzgledu na zaistniata
sytuacje.
W realizowanych w projekcie praktykach przestrzen zyskata wymiar symbo-
liczny, spoteczny, ale takze fizyczny: odbywata sie w konkretnej szkole, w konkret-
nych klasach - to w nich studenci obserwowali lekcje. W obszarze celowo zorganizo-
wanym, stanowigcym swoistg przestrzen edukacyjng, wytworzong w spotecznych
interakcjach - jako $rodowisko spoteczno-kulturowe. Jednoczesnie terytorium po-
lonistycznego praktykowania obfitowato w rozmaite symbole i wartosci, wyrazane
i przezywane. Zrozumiane - stawaty sie one wspolnota duchowa obecnych w nim
0s6b: uczniéw, nauczyciela, praktykantéw. I w takiej przestrzeni szkoty studenci
znaleZli sie, korzystajac z wirtualnych spotkan.
Nie dysponujac jeszcze wiedza na temat tego, ktore efekty uczenia sie i ktére
punkty planu dziatan stang sie rzeczywistoscig, wspdlnie z grupg studentéw rozpo-
czeto prace od konceptualizacji projektu praktyki w zdalnej szkole, czyli okreslenia
na nowo, co z zaplanowanych w czasie tworzenia projektu zadan uda sie zrealizo-
wac. Dodatkowe (projektowe) praktyki mialy poglebi¢ umiejetnosci praktyczne
przysztych polonistow, dlatego przewidziano poszerzenie liczby hospitowanych
oraz prowadzonych lekcji'’.
Zatozono?’, ze z wyznaczonych dla praktykantéw zadan studenci bedg w stanie:
— obserwowac lekcje (m.in. czynnos$ci podejmowane przez nauczyciela oraz aktyw-
nosci uczniéw, strone dydaktyczna lekcji, interakcje nauczyciel-uczen/grupa, in-
terakcje miedzy miodzieza, sposoby aktywizowania i dyscyplinowania uczniéw),

— omawiac obejrzane lekcje z nauczycielem prowadzacym, a takze z nauczycielem
akademickim i innymi praktykantami,

— podczas spotkan tutoringowych dyskutowac¢ nad stusznoscig obejrzanych roz-
wigzan - analizowac, snu¢ refleksje nad mozliwos$cig wersji alternatywnych,

— przygotowac wilasne projekty lekcji (takze polimedialne) - w parach, matych gru-
pach (z refleksyjnym uzasadnieniem i mozliwo$cig wsparcia podczas tutoringu),

— prowadzi¢ dokumentacje praktyk (dzienniczki, zapisy projektu lekcji, zapisy ko-
mentarza ,medialnego” dla nauczyciela).

8 Tamze, s. 16.

19 Studenci mieli wspdlnie hospitowa¢ 20 lekcji, kazdy z nich miat przeprowadzi¢ 1-2
zajecia.

20 Opieke nad studentami i przebiegiem praktyk sprawowaty$my we dwie: dr Anna
Guzy i ja.
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Jednoczesnie uznano, ze w nowej, nieznanej sytuacji zdalnej szkoty trudno be-
dzie przekonac obie strony: nauczycieli, a takze studentéw do prowadzenia lekcji
(przygotowanych projektéw) w wirtualnej przestrzeni. Innym problemem wyda-
wata sie niemoznos¢ ogladu przez studentéw petnego przebiegu interakcji w klasie
oraz komunikacji rowie$niczej w sytuacji pozalekcyjnej.

W jakim zakresie udato sie zrealizowa¢ zweryfikowane zamierzenia?

Poczatkowo otwarta sie mozliwos$¢ obserwowania lekcji w II Liceum Ogolno-
ksztatcgcym im. Emilii Plater w Sosnowcu, nastepnie w szkole docelowej - I Liceum
Ogolnoksztatcgcym im. Marii Konopnickiej w Katowicach?!. Studenci otrzymali takze
zestaw tematow lekcji wraz ze sformutowang prosba polonistéw, by je opracowac
jako projekty zdalnych lekcji: atrakcyjne, dostosowane do nauczania na odlegtos¢.
Zestawienie zawierato dodatkowo doktadne charakterystyki klas, do ktérych miaty
trafi¢ gotowe projekty. Oto przyktadowe tematy przeznaczone do realizacji:

w Klasie zerowe;j:
— Jak zbudowane sq polskie wyrazy? O stowotwdrstwie
— Pochodzenie i znaczenie zwiqzkow frazeologicznych;

w Klasie pierwszej po szkole podstawowej:

— Humanizm w ,Piesniach” Jana Kochanowskiego

— Renesans - w poszukiwaniu zZycia szczesliwego

— Jakie prawdy o cztowieku uzmystawia nam ,Makbet” W. Szekspira?

— Specyfika tragedii Szekspirowskiej

— Filozofia i estetyka baroku

— Obraz Boga i cztowieka w sonetach Mikotaja Sepa-Szarzyriskiego;

w Kklasie pierwszej po gimnazjum:

— Publicystyka renesansowa. Na czym polega prawdziwy patriotyzm? Interpretacja
,Kazania wtdrego [0 mitosci ku ojczyZnie]” Piotra Skargi

— Retoryczny charakter ,Kazan sejmowych” Piotra Skargi;

w Kklasie drugiej:

— Spoteczeristwo w epoce ekonomii. Obraz relacji spotecznych w ,Lalce”

— Stanistaw Wokulski - bohater przetomu epok

— Czy ,Lalka” to powiesc¢ realistyczna? O kompozycji powiesci

— Problematyka kobieca w ,Lalce”,

w klasie maturalnej:

— Jezyk reklamy

— Stylizacja w literaturze

— Manipulacja w jezyku.

Dokonawszy wyboru tematu, juz w parach, w czasie spotkan z nauczycielami
akademickimi studenci okreslili ogdlne cele praktykowania. Precyzowali takze cele
szczegotowe projektowanych zajec¢, poddajac refleksji stopien, w jakim proponowa-
ne w nauczaniu zdalnym tresci i forma ich zaprezentowania spetnig warunki aktyw-
nej integracji wiedzy przez uczniéw. Namystowi poddawali tez zupeinie nowe dla

21 W pierwszym tygodniu praktyki studenci obserwowali lekcje w II LO im. Emilii Plater
w Sosnowcu, a juz w nastepnym - w Il LO im. Marii Konopnickiej w Katowicach.



Polonistyczne praktykowanie w czasach pandemii... [125]

nich sytuacje i zadanie: jak najlepiej, najbardziej efektywnie poméc nauczycielom
w pracy zdalnej. Byli praktykantami, a niespodziewanie stali sie - ,edukatorami” na-
uczycieli, znacznie swobodniej postugujgcymi sie narzedziami cyfrowymi®%. Gdyby
siegna¢ do badan zwiazanych z psychologia motywacji i samorozwoju, nasi studenci
znalezli sie w sytuacji wyjatkowo sprzyjajacej uczeniu sie: bedac (odmiennie niz
nauczyciele) w ,strefie komfortu” (ze wzgledu na znajomo$¢ narzedzi, tego, czym
uczy¢), znajdowali sie zarazem w sytuacji niepewnej (nieznajomos¢ tego, czego i jak
uczy¢). Poczucie bezpieczenstwa nie byto najwyzsze, ale tez nie na tyle niskie, by
zamykac studentéw na do$wiadczanie uczenia sie. Taki splot okoliczno$ci przyczy-
nit sie do niskiego poziomu ryzyka niepowodzenia - sprzyjat refleksji i stawianiu
pytan podczas tworzenia projektow lekcji. Prowadzit do ,strefy rozwoju”, a nie -
do ,strefy paniki”"?. W przekraczaniu granic ,strefy komfortu” pomagato takze
wzajemne wsparcie par praktykantéw oraz zyczliwa pomoc tutora - nauczyciela
akademickiego.

Czas poswiecony na hospitacje studenci spedzali, obserwujac lekcje prowadzo-
ne zdalnie na platformie Zoom. Dostrzegali warto$¢ przedmiotowa realizowanych
tematdéw, atmosfere na lekcji, aktywnos$¢ nauczyciela w relacji z uczniami, trudnosci
wynikajace z prowadzenia lekcji w przestrzeni wirtualnej. Rejestrowali takze to, co
dziato sie w spotecznos$ci réwies$niczej na czacie - w czasie prowadzonej lekcji. Oto
cytat z komentarza studentki w dzienniczku do tej czesci lekcji:

chat stuzyt uczniom nie tylko do porozumiewania sie z nauczycielem, zadawania mu
pytan, zgtaszania probleméw z potaczeniem, ale takze do komentowania lekcji i komu-
nikacji w grupie réwiesniczej - czasem byty to komentarze o charakterze nieoficjalnym
(nawet wulgarnym).

Inna zaobserwowana przez praktykantéw aktywno$¢ uczniéw dotyczyta za-
chowan swawolnych, niezwigzanych z tokiem lekgcji, jak: ,wytaczanie sobie wzajem-
nie kamer i mikrofon6w”; ,udostepnianie swych ekranéw niezwiazanych z lekcja”;
»wlaczanie w czasie lekcji innych aplikacji lub gier”?*. Studenci stawali sie wtedy
Swiadkami réwiesniczych zachowarn odpowiadajacych tym, ktére majg miejsce, gdy
uczniowie spotykaja sie w bezposrednim kontakcie w sali klasy.

W opracowaniu projektow lekcji praktykanci otrzymali peing swobode. Do
tematow i zatozonych celéw dobierali takie procedury ich osiggania, ktére uwzgled-
nialyby atrakcyjnos¢ lekcji i w miare zywy kontakt z uczniami. Korzystali ze zrézni-
cowanych pomocy medialnych, jak: filmiki, ruchome prezentacje, faczenie mediow.
Czerpali z zasobéw wirtualnych muzedéw, stosowali miniwyktady z elementami

22 Jak wykazaty badania, 85% nauczycieli nie miato przed pandemia zadnych doswiad-
czen z edukacja zdalna, 49% radzito sobie z uzywaniem nowych narzedzi (Office 365, GSuite).
Nauczyciele od poczatku pandemii wykorzystywali rézne rodzaje platform: Skype, Zoom -
i tam prowadzili lekcje na Zywo. Przesytali takze uczniom informacje o zadaniach do wyko-
nania. A. Buchner, M. Majchrzak, M. Wierzbicka, Edukacja zdalna w czasie pandemii, Centrum
Edukacji Obywatelskiej, https://centrumcyfrowe.pl/edukacja-zdalna/ [dostep: 17.01.2021].

2 K. McGonigal, Sita stresu. Jak stresowac sie mqdrze i z pozytkiem dla siebie, ttum.
K. Rojek, Gliwice 2016.

24 Cytaty pochodza ze studenckich dzienniczkéw praktyk.
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wizualnymi, narzedzia IT, jak: quizy, chmury wyrazow, tablica multimedialna i inne.
Dla nauczycieli tworzyli doktadne instrukcje, by umozliwi¢ im bezproblemowe
korzystanie z projektéow. W fazie realizacji projekty byly konsultowane w grupie
studenckiej - z kolegami/kolezankami, a takze z nauczycielami akademickimi.
Poddawano je wtedy krytycznej ocenie i refleksji, dyskutujac - na ile moga sie one
przyczyni¢ do zmiany $wiadomosci uczniéw w wyniku ich wtasnych dociekan i dzia-
tan; jak zaprojektowane dziatania wplyna na wzrost aktywnosci uczniéw?; na ile
w kazdym z projektéw zaplanowano miejsce na indywidualizacje nauki (w zwigzku
z mozliwos$cia, jaka daje zdalne nauczanie); czy przewidziano w nich aktywnosci
wptywajace na skupienie uwagi uczniow. Kazdy z projektéw charakteryzowat sie
takze wysokim stopniem zwizualizowania tresci, a takze atrakcyjng multimedialng/
hipermedialng (w tym hipertekstowa) organizacja tresci, w niektoérych studenci
proponowali zagospodarowanie czatu na potrzeby lekcyjne, a zdarzyto sie nawet
zaprojektowanie roli nauczyciela jako jedynie wspomagajacego proces uczenia sie®.

W projektach zdarzaly sie takze réznej jakosci niedociggniecia i btedy, co
naturalne w sytuacji praktykowania. Te, ktére zauwazono w trakcie kolezenskich
omoéwien, byly korygowane - w aktywno$ci studentéw pojawiato sie co$, co mozna
byto nazwac¢ podejmowaniem ,refleksji w dziataniu”. Studenci uzasadniali potrzeby
konkretnych zmian (,refleksja nad dziataniem”), konfrontujac swojg wiedze i prze-
konania z szerszym spoteczno-kulturowym kontekstem - uswiadamiali sobie po-
trzebe rozwazenia alternatywnych rozwigzan?’.

Jak wobec tego mozna ocenic¢ przestrzen praktyki - czy stawata sie dla studen-
tow miejscem oswojonym, czy ,zadomowili” sie w obszarze ,zdalnej” szkoty? Ich
zdanie zostato wyrazone podczas ostatnich spotkan tutoringowych, gdy wypowia-
dali sie na temat swych doswiadczen, a takze w rozwinietych uwagach wpisanych
w dzienniczki praktyk. Praktykanci do$¢ krytycznie odnosili sie do braku reakcji
nauczycieli, niedostrzegania przez nich komunikatéw (nieraz wulgarnych) na cza-
cie w trakcie prowadzonych lekcji. Jednocze$nie doceniali dzielenie sie przez na-
uczycieli doSwiadczeniami (po lekcji), w czasie dopytywania o sposoby oceniania
i weryfikowania wiedzy oraz umiejetnosci uczniéw, takze o szczegélty rozwigzan
konstrukcji jednostek lekcyjnych poswieconych tgczeniu ksztatcenia jezykowego
i literatury czy poswieconych poezji.

Swoboda, ktéra studenci otrzymali w realizacji swych projektéw, takze zaufa-
nie ze strony nauczycieli (wyrazone w prosbie tych ostatnich o pomoc w zakresie
cyfrowych narzedzi: ,zrébcie to tak, by uczen poczut sie zainteresowany”), wptynety
korzystnie na jako$¢ opracowan i na zainteresowanie dalszym ich losem. Niestety,

% Tu wprowadzano réznego rodzaju aktywnos$ci w postaci ¢wiczen, quizéw, dyskusji.

% Por. np. fragmenty projektow, https://drive.google.com/file/d/1GOCSnxCYiWK5_
1IV411PQ2nTwOKRLAYDU/view?fbclid=IwAR3UF6ZZRjB66Z] s5fxywRbDHsoqtZftL-
j-FS8Q0duc3RHFN_PL8WWMb5u48; https://prezi.com/view/2rLLBMOjKILZIjRKZKVz;
https://create.kahoot.it/share/kobiety-w-lalce-bolesawa-prusa/8413959¢-4575-4c3a-
9418-377c24f53943?fbclid=IwAR1u__3WFBKctdd9MI141UEtl7S6w3BGh3IYZHTP [dostep:
28.01.2021].

27 Por. I. Czaja-Chudyba, B. Muchacka, Nauczyciele wczesnej edukacji. Koncepcje, ksztat-
cenie, wyzwania, Krakéw 2017.
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studenci, cho¢ zostali docenieni przez kolegdw z grupy i nauczycieli akademickich,
odczuwali pewien niedosyt: jedynie dwa opracowania zobaczyli w realizacji lek-
cyjnej, nie otrzymali takze pozytywnego komentarza - informacji zwrotnej w cza-
sie ostatnich spotkan z nauczycielami?®. Szkoda tez, ze jednego celu w czasie tych
nietypowych praktyk nie udato sie urzeczywistni¢: studenci nie staneli osobiscie
w roli nauczycieli, nie mogli sprébowac¢ swych sit podczas prowadzenia zaprojek-
towanych lekcji.

Kandydaci do zawodu nauczyciela polonisty mieli jednak mozliwo$¢ eksploro-
wania nowych i nieznanych przestrzeni, a nawet czeSciowo - przeobrazania i kre-
owania ich wedtug indywidualnych koncepcji. Efektem tych dziatan moze by¢ zwiek-
szenie gotowosci do uczenia sie, odpowiedzialnosci, obnizenie stresu w kolejnych
doswiadczeniach edukacyjnych, wewnetrzne poczucie sprawstwa. Niewatpliwie
przezycia i doswiadczenia podczas praktyki w ,zdalnej” szkole przyczynity sie do
nadania pewnych funkcji przestrzeni, w ktorej znalezli sie praktykujacy. Dokonato
sie przez to jej - przynajmniej cze$ciowe - umiejscowienie i oswojenie, a ,zdalna”
lekcja polskiego w klasie stala sie miejscem rzeczywistym, pelnym znaczen
i emocji. Swiadome i aktywne do$wiadczanie nawet w niesprzyjajacym czasie i od-
miennych warunkach moze uruchomi¢ funkcjonowanie (studentéw) w obszarze,
ktoéry wyzwala synergie poznania - dziatania - refleksji*.
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Polish studies’ practicing in the times of pandemic.
The space and place of mid-year practice in secondary school

Abstract

The starting point for the considerations was adopting the concept of mid-year professional
(teaching) practice - suitable to be carried out in the specific conditions of the beginning of
a pandemic. The concept of reflective practice was indicated (after Jarvis and Schon) and one
which, if the assumptions concrete, would allow the student to locate and ,settle in” in the
virtual space of a secondary school. The author presented the experiences of practicing Polish
philology students and their contribution to preparing for lessons’ remote implementation
of Polish language lessons. The tasks solved by students on their own, testing solutions in
a student group, going beyond the existing patterns, furthermore, tutorial suport showed
that the practice had become reflective for students. The author noticed that the preliminary
Assumption had been implemented: the students broadened their professional knowledge
and awareness of the pedagogical impact. Such effects proce that property conducted practice
can enrich students’ didactic experience seven in the remote formula.

Keywords: Professional practice, teaching practice, reflective practice, space and place,
remote lesson
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perspektywy (Katowice 2018, wspoétaut.), Stereotyp czarownicy i jego modyfikowanie. Na przy-
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w twdrczosci dzieci (Katowice 2004); wspétautorka podrecznika dla dzieci do nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego Bawimy sie w polski 1 (Katowice 2009 i n.), wspétautor: A. Achtelik).



