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Znajomosc jezyka edukacji szkolnej
jako warunek szkolnego sukcesu

Nauczanie/uczenie sie w szkole odbywa sie dzieki jezykowi i poprzez jezyk. Tak
dzieje sie na wszystkich przedmiotach. Nawet na tych, na ktérych jezyk moze by¢ wy-
korzystywany rzadziej, np. na muzyce, plastyce czy wychowaniu fizycznym. Jednak
takze tam jest uzywany. Czym charakteryzuje sie jezyk uzywany w szkole? Czy jest
on taki sam, jak ten, ktérym uczniowie i nauczyciel méwig poza nig? Czy poziom zna-
jomosci tego jezyka jest powigzany z mozliwoscig odniesienia szkolnego sukcesu?
Czy w odniesieniu do komunikacji szkolnej mozna w ogdle uzywac terminu
,jezyk”? Problem ten szczegétowo rozwaza Kordian Bakuta, ktéry twierdzi, ze nie
mamy tu do czynienia z jezykiem, ale sposobami przejawiania sie jezyka, realizacja-
mi, stanami istnienia’. Podobne stanowisko zajmuje Teresa Skubalanka, piszac o od-
mianach, wersjach, postaciach? Zaréwno ,odmiana”, jak i ,jezyk” s3 czesto uzywane
w literaturze przedmiotu. Bywa, ze zamiennie®. Aby zauwazy¢ to terminologiczne
niezdecydowanie wystarczy przyjrze¢ sie spisowi tresci jezykoznawczej publika-
cji dotyczacej odmian wspotczesnego jezyka polskiego. Bez trudu znajdziemy tam
liczne przyktady obrazujace to zjawisko. Obok siebie wystapia tu Jezyk ogdlnopolski
XX wieku (1. Bajerowa), Ustna odmiana jezyka ogdlnego (K. 0z06g), Jezyk ustny a jezyk
pisany (F. Nieckula), Styl potoczny (]. Bartminski), Jezyk miedzynarodowego komuni-
zmu (M. Glowinski). Jezykoznawcy méwig zatem o odmianach wspotczesnej polsz-
czyzny. Z drugiej strony spotka¢ mozna takie nazwy, jak: jezyk polityki, jezyk mody,
jezyk dyskursu itp. Oczywiste, Ze s3 to nazwy mocno metaforyczne, ale niezaprze-
czalnie funkcjonuja one w otaczajacym nas $wiecie. ,Jezyk” odnosi¢ sie tutaj moze
do innych sposobéw komunikowania znaczen (jezyk mody, jezyk sztuki) albo do
komunikowania tych znaczen z pomoca jezyka (jezyk polityki). Tak jest w przypad-
ku jezyka edukacji szkolnej, ktéry wykorzystuje mozliwosci, jakie daje jezyk wtasnie
i z tego powodu moze by¢ takze traktowany jako odmiana funkcjonalna polszczyzny.

! K. Bakuta, Méwione=pisane: komunikacja, jezyk, tekst, Wroctaw 2010, s. 35.

2 T. Skubalanka, Rola jezyka méwionego i pisanego, [w:] Jezyk polski. Poprawnos¢ piekno,
ochrona, red. S. Urbanczyk, Bydgoszcz 1969.

3 A. Wilkon, Typologia odmian jezykowych wspétczesnej polszczyzny, Katowice 2000.
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Aby uprawomocni¢ taki wybor, mozna odwota¢ sie do Aleksandra Wilkonia,
ktdry postuguje sie terminem ,jezyk” w szerszym znaczeniu - ,jako zesp6t elemen-
tow systemowych i niesystemowych realizujacych sie w konkretnych odmianach
spotecznych i jednostkowych mowy”* Aby wzmocni¢ uzasadnienie podjetych decy-
zji terminologicznych, A. Wilkon dodaje:

W ogromnej liczbie prac jezykoznawczych - zar6wno dawnych, jak i nowych - stosuje
sie termin ,jezyk” w znaczeniu takim samym lub zblizonym do podanego przeze mnie,
por. np. ,jezyk ztodziejski”, ,jezyk wiadomosci prasowych”, ,jezyk Syrokomli”, ,jezyk
ogtoszen”, ,jezyk matych miasteczek”, i nie ma powodu do obaw, Ze takie uzycia wpro-
wadzajg do lingwistyki zamieszanie®.

Za mowieniem o ,jezyku” w kontekscie szkolnej komunikacji przemawia takze
swoista ciagto$¢ terminologiczna, poniewaz nazwa ta utrwalita sie juz w literaturze
obcojezycznej. Badacze zajmujacy sie zagadnieniami jezyka szkolnego, piszacy w je-
zyku angielskim, uzywaja okres$lenia language of schooling, academic language®; pi-
szacy w jezyku francuskim - langue de scolarisation, langue de l'école, frangais langue
seconde’; piszacy w jezyku niemieckim - Deutsch als Zweitsprache®, Schulsprache®.

Jesli zatem odwotamy sie do terminologii uzywanej w literaturze obcojezycz-
nej oraz ustalen poczynionych przez A. Wilkonia, o odmianie jezykowej uzywanej
w szkole, a takze charakterystycznej dla gatunkéw uzywanych w szkole, mozemy
moéwic jako o jezyku edukacji szkolnej.

Jak zatem nalezy rozumie¢ termin ,jezyk edukacji szkolnej”. Wychodzac od jego
sktadowych, mozna powiedzie¢, iz jest to jezyk, ktory stuzy szkolnej edukacji, czyli,
jak pisze Mary |. Schleppegrell, jezyk, ktérym uczniowie postuguja sie w szkole, aby
zdobywac¢ wiedze i jej uzywac'.

Dla wiekszosci dzieci rozpoczecie nauki w szkole oznacza konfrontacje z nowymi spo-
sobami wykorzystywania jezyka. Obejmuja one uzywanie jezyka do wykonywania no-
wych rodzajéw zadan i realizacji nowych oczekiwan dotyczacych tego, w jaki sposob
zbuduja wypowiedzZ. Przebywanie w szkole, uczenie sie, wigze sie z nowymi rodzajami
interakcji, w ktorych uczniowie zobowiazani sa czesto do podawania informacji, kto-
re w codziennym kontek$cie mozna uznac za co$ oczywistego, a takze szczegbétowego

* A. Wilkon, Typologia..., s. 15.

5 Tamze

¢ Por. np. M.J. Schleppegrell, Introduction to the Special Issue, “The Elementary School
Journal” 2012, nr 3 (112), s. 409-418.

7 Por. np. Le frangais langue seconde - de scolarisation, 2013, https://www.france-edu-
-cation-international.fr/sites/default/files/migration/bibliographie/bibliographie_FLS.pdf
[dostep: 12.12.2020].

8 Por. np. B. Ahrenholtz, Fachunterricht und Deutsch als Zweitsprache, 2010, https://
download.e-bookshelf.de/download/0002/5629/68/L-G-0002562968-0003846756.pdf
[dostep: 12.12.2020].

 Por. np. E. Thiirmann, Deutsch als Schulsprache in allen Fdchern. Konzepte zur Forde-
rung bildungssprachlicher Kompetenzen, 2011 file:///Users/marta2/Downloads/183897_
Deutsch_als_Schulsprache_in_allen_Fchern_Thrmann%20(2).pdf [dostep: 12.12.2020].

10 M.J. Schleppegrell, Introduction..., s. 419. ,The language used in school to help stu-
dents acquire and use knowledge”.
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okreslania relacji miedzy pojeciami. Ponadto oczekuje sie, ze uczniowie zaczna uzywac
jezyka w nowy sposob, piszac, co niesie ze soba nowe sposoby organizacji tresci. Te
nowe sposoby tworzenia znaczen umozliwiajg uczestnictwo w szerszym zakresie zadan
i kontekstow, dlatego wazne jest, aby wszyscy uczniowie mieli mozliwo$¢ rozwijania
swojego potencjatu jezykowego w miare postepoéw w nauce®'.

Definicje te poszerza Helmut Feilke, piszac:

Termin ,jezyk szkolny” odnosi sie do co najmniej trzech réznych znaczen terminéw
z zakresu dydaktyki przedmiotu, pedagogiki i lingwistyki: Po pierwsze, jezyk szkolny
jest uzywany, gdy poszczeg6lne jezyki uzywane w szkole jako jezyk nauczania sg rozu-
miane w kontekstach wielojezycznych. Moga r6zni¢ sie od jezyka uzywanego w domu
(jezyk rodzinny), a takze od jezykdw uzywanych w kontekstach rytualno-religijnych.
Pod wzgledem jezykowym jest to standardowa odmiana jezyka (-6w) uzywanego (-ych)
jako jezyk wyktadowy. Z politycznego punktu widzenia jest to zwykle jezyk (-i) urzedo-
wy (-e) danego panstwa. Zwykle prawo okresla, jakiego jezyka sie uczy. Z tego punktu
widzenia jezyk szkolny jest przede wszystkim zmienng zdeterminowang polityka jezy-
kowg, ktéra odgrywa podstawowa role w dystrybucji mozliwosci edukacyjnych w spo-
teczenstwie wielojezycznym?2.

Jezyk edukacji szkolnej daje sie obserwowaé¢ w wypowiedziach budowanych
przez uczestnikow szkolnej komunikacji: uczniéw i nauczycieli. Obecny jest on takze
w materiatach edukacyjnych - przede wszystkim podrecznikach szkolnych!2. O spe-
cyfice jezyka podrecznikéw pisze Stanistaw Gajda, wyrézniajac podjezyki naukowe:

11 M.J. Schleppegrell, The Language of Schooling. A Functional Linguistics Perspective,
Mahwah, New Jersey 2004, s. 21: “For the majority of children, starting school means con-
fronting new ways of using language. These include using language to accomplish new types
of tasks and new expectations for how they will structure what they say. Schooling brings
new kinds of interaction, where students are often required to state information that in an
everyday context could be taken for granted, and to specify relationshipsbetween concepts
in some detail. In addition, students are expected to begin usinglanguage in a new mode,
writing, which brings with it new ways of grammaticalorganization. These new ways of
meaning-making enable participation in awider range of tasks and contexts, so it is important
that all students have opportunitiesto develop their language potential as they progress in
schooling”.

12 H. Feilke, Schulsprache, 2019, s. 1, https://epub.ub.uni-muenchen.de/61964/1/Feil-
ke_Schulsprache.pdf [dostep: 10.05.2020]. ,Der Ausdruck Schulsprache verweist in der Fach-
didaktik, Padagogik und Linguistik auf wenigstens drei unterschiedliche Begriffsbedeutun-
gen: Von Schulsprache wird erstens gesprochen, wenn in mehrsprachigen Kontexten die in
der Schule als Unterrichtssprache gebrauchte(n) Einzelsprache(n) gemeint sind. Sie konnen
sich etwa von der zuhause gesprochenen Sprache (Familiensprache) ebenso unterscheiden,
wie von in rituell-religiosen Kontexten gebrauchten Sprachen. Linguistisch handelt es sich
um die standardsprachliche Varietdt der als Unterrichtssprache gebrauchten Einzelspra-
che(n). Politisch ist dies in der Regel auch die bzw. eine der Amtssprache(n) des jeweiligen
Staates. Es ist tiblicherweise gesetzlich geregelt, in welcher Sprache unterrichtet wird. Unter
diesem Aspekt handelt es sich bei der Schulsprache um eine priméar sprachpolitisch festge-
legte Grofie, die fiir die Verteilung von Bildungschancen in einer mehrsprachigen Gesellschaft
eine elementare Rolle spielt”.

13 Por. np. P. Straube, The notion of style in physics textbooks, “JRST” 1989, nr 4 (26),
s.291-299.
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teoretyczny, praktyczny, dydaktyczny i popularnonaukowy. Podreczniki szkolne sy-

tuuja sie zatem wsréd tych tekstow, w ktdrych uzywany jest podjezyk dydaktyczny

i popularnonaukowy. Podjezyki te nawigzuja do podjezykoéw naukowych poszcze-

gblnych dyscyplin, z ktérych ,kazda wypracowuje swéj wlasny jezyk - system pojec

i teorie w planie tresci oraz system Srodkéw jezyka naturalnego, jezykdéw sztucznych

itd. w planie wyrazania”**. Badacz zwraca uwage, ze podjezyki dyscyplin budowane

sg na podstawie jezyka ogdlnego, ale z czasem oddalajg sie od niego. Gromadza wta-
sny, specyficzny stownik, a takze ,gramatyke”, szczegélnie w odniesieniu do sktadni
zwigzanej z dowodzeniem.

Elementami odrézniajacymi jezyk edukacji szkolnej (JES) od jezyka codziennej
komunikacji a zblizajacymi go do jezyka i stylu naukowego sa:

— postawa moéwigcych - JES bliski jest stylowi oficjalnemu, akcentuje dystans mo-
wigcego do odbiorcy i przekazywanych tresci;

— nasycenie informacyjne tekstow - JES pojawia sie zazwyczaj w tekstach dotycza-
cych tematéw abstrakcyjnych, ktére prezentowane sag w sposob zwiezly i mozli-
wie jednoznaczny;

— uktad (kompozycja) informacji - teksty charakteryzuja sie specjalnym uporzad-
kowaniem, akcentujacym logike wywodu; przewazaja zdania wielokrotnie ztozo-
ne (czesto podrzednie), w ktorych strukturze pojawiajg sie wskazniki nawigzania
i zespolenia rzadko wystepujace w jezyku codziennej komunikacji: takie jak: tym
samym..., z uwagi na..., ze wzgledu na...; wystepuja takze gatunki typowe dla dy-
daktycznej odmiany jezyka naukowego;

— dobér stownictwa - teksty charakteryzuje duze zréznicowanie leksykalne, domi-
nujg w nich wyrazy abstrakcyjne, terminy specyficzne dla danej dziedziny oraz
terminy ogélnoakademickie;

— kongruencja (zgodno$¢) przedstawieniowa - w JES czesto uzywane sa tzw. meta-
fory gramatyczne'®, silnie zwigzane z nominalizacjg struktur sktadniowych, ktéra
powoduje nasycenie przekazu informacjami;

— prezentacja przekazu w oderwaniu od kontekstu'®.

Przygladajac sie wypowiedziom/tekstom powstajacym w kontek$cie szkol-
nym, mozemy zauwazy¢ pewne charakterystyczne cechy na poziomie stownictwa

i gramatyki (szczegoélnie sktadni). Analizujgc warstwe leksykalna, warto przywotac

1S, Gajda, Podstawy badan stylistycznych nad jezykiem naukowym, Wroctaw 1982, s. 100.

15 Wedlug Michaela A.K. Halliday’a metafora gramatyczna jest jedng z najwazniejszych
cech dyskurséw akademickich, urzedowych i naukowych. Poréwnujac dwa wypowiedzenia
o tym samym znaczeniu: ,Poniewaz technologia jest coraz lepsza, ludzie sa w stanie podroézo-
wac coraz szybciej” i ,Postep w technologii umozliwia coraz szybsze podrézowanie”, zauwa-
zymy, w jaki sposéb sensy wywiedzione z doswiadczenia i logiki stajg sie bardziej metaforycz-
ne. ,Coraz lepsza (technologia)” i ,podrézowac” w kolejnym zdaniu stajg sie rzeczownikamij;
empiryczne znaczenie ,spakowane” zostaje do grup nominalnych, zanika takze koniunkcja
wyrazona spojnikiem podrzednosci poniewaz. Dla JES charakterystyczne bedzie zatem uzy-
wanie rzeczownikéw w odniesieniu do procesu (w mniej formalnej komunikacji czasowniki)
czy rzeczownikéw w odniesieniu do jako$ci (w mniej formalnej komunikacji przymiotniki);
w funkcji podmiotu pojawiaja sie takze czesto rzeczowniki abstrakcyjne.

16 Na podstawie: C.E. Snow, P. Uccelli, The challenge of academic language, [w:] The Cam-
bridge Handbook of Literacy, red. D.R. Olson, N. Torrance, Cambridge 2009, s. 119-120.
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podziat stownictwa zaproponowany przez Izabel L. Beck i wspétautorki'’. Badaczki
podzielilty stownictwo na trzy grupy/poziomy.

POZIOM 3

stowa rzadko
uzywane; silnie
powigzane z dziedzing
wiedzy

Poziom pierwszy obejmuje stownictwo uzywane w codziennej komunikacji.
Uczniowie poznajg je w trakcie nieformalnej konwersacji z kolezankami i kolegami
(w szkole i poza nig), a takze nauczycielami i wszystkimi innymi osobami, z ktéry-
mi wchodza w relacje w réznorodnych sytuacjach komunikacyjnych. Na kolejnym
poziomie umieszczono stownictwo, ktore jest uzywane rzadziej. Z jednej strony sa
to stowa, ktére pojawiaja sie w bardziej wyspecjalizowanych sytuacjach na réznych
lekcjach (stownictwo miedzyobszarowe, ogélnoakademickie). Z drugiej takie, ktore
posiadaja wiecej niz jedno znaczenie, aktualizowane w zaleznosci od kontekstu,
w jakim zostaja uzyte. Na najwyzszym poziomie znajduje sie leksyka, ktoéra uznaje
sie za terminy specjalistyczne, $cisle powigzane z dziedzinami wiedzy. Sq one jed-
nym z wyznacznikow stylu naukowego, a w tekstach naukowych petnia funkcje wy-
razania specjalistycznych poje¢. Paradoksalnie, cho¢ stanowig jedynie 25% jedno-
stek leksykalnych spotykanych w tekstach naukowych, ,zajmuja centralne miejsce
w zasobie leksykalnym jezyka naukowego?®.

Stanistaw Gajda, bioragc pod uwage frekwencje, dzieli leksyke tekstow nauko-
wych nastepujgco’?:

17 LL. Beck, M.G. McKeown, L. Kucan, Bringing Words to Life: Robust Vocabulary Instruc-
tion, New York 2013.

18 S. Gajda, Wprowadzenie do teorii terminu, Opole 1999, s. 51.
1 Tamze.
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jezyk naukowy

= leksyka neutralna = terminy + elementy modalne srodki wiezi

Przy czym wspoélna dla wszystkich jezykéw funkcjonalnych leksyka neutralna, w je-
zyku naukowym odwotuje sie do abstrakcyjnego, klasowego znaczenia lekseméw.
W tekstach naukowych stosunkowo duza reprezentacje majg takze srodki jezykowe,
ktére wskazujg na logiczny porzadek tekstu oraz autorska ocene przekazywanych
informacji ($rodki wiezi), a takze elementy modalne, wprowadzajgace komentarze.

S. Gajda, analizujac leksyke tekstéw naukowych, zwraca uwage na wspotist-
nienie stownictwa ksigzkowego (w tym przypadku to gtéwnie internacjonalizmy,
np.: argument, interpretowac, dokumentowac, obiekt, kryterium, alternatywa; cytaty,
np. nota bene; wyrazenia przyimkowe, np.: na gruncie, z jednej strony, z pomocg;
czasowniki analityczne, np. podda¢ analizie), a takze leksyki ogdlnonaukowej, tzw.
poétterminéw, ktore sa wspolne dla réznych dyscyplin, np. Swiatto, temperatura,
zycie itp. Jednak centrum leksyki naukowej stanowi terminologia, ,ktéra oddziaty-
wuje na swoje otoczenie, bardziej peryferyjne warstwy - leksyke ogdélnonaukowa
i ksigzkowa”?°.

Gatunkiem szkolnym, ktérego funkcja jest niejako posredniczenie miedzy dys-
cypling macierzystg a szkota, jest podrecznik. Z jednej strony podlega on rygorom
stylu naukowego, z drugiej rygory te ostabione sa przez jego dydaktyczng funkcje.
W zakresie uzywanego jezyka charakteryzuje sie on wykorzystaniem kodu na-
turalnego w jego odmianie dydaktycznej ze znacznym nasyceniem pojeciami?!,
Zdaniem Jolanty Nocon:

Styl podrecznika szkolnego i w ogole posta¢ jezykowa kazdego tekstu edukacyjnego
ksztattuja sie w specyficznej sytuacji konfliktu. Z jednej strony w szkole przekazywa-
na jest naukowa, a nie potoczna wiedza o Swiecie, co wymaga uzycia odpowiednie-
go jezyka-narzedzia; z drugiej - odbiorca-uczen to osoba, ktérg charakteryzuja istotne
ograniczenia kompetencyjne (poznawcze i komunikacyjnojezykowe), i jezyk nauki
niekoniecznie moze by¢ tu najtrafniejszym nosnikiem tresci [...].

% Tamze.
2 Zob. Tabela Systematyka gatunkéw naukowych, [w:] S. Gajda, Podstawy badarn styli-
stycznych nad jezykiem naukowym, Warszawa 1982.
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Autor tekstu dydaktycznego jest zatem zmuszony szuka¢ kompromisowego sposobu
jezykowo-stylowej realizacji tekstu i odpowiedzie¢ sobie na podstawowe pytanie: na
ile mozliwe jest postuzenie sie rejestrem naukowym, a w jakim stopniu musi on zosta¢ za-
stapiony innym rejestrem jezyka (ogélnym lub popularnonaukowym), po to, by przekaz nie
okazat sie niekomunikatywny? Sytuacje komplikuje i to, ze zaséb wiedzy i kompe-
tencja jezykowa ucznia zmieniajg sie wraz z wiekiem i za tymi zmianami powinien
podazac takze jezyk i styl podrecznika. Nie istnieje zatem jaki$ uniwersalny sposdb
moéwienia do ucznia, ktéry mogtby by¢ stosowany w przeciagu catej edukacji szkol-
nej. [ jeszcze jeden czynnik utrudniajacy autorowi podrecznika zadanie: tekst
dydaktyczny w swym ksztalcie jezykowym powinien takze stymulowa¢ rozwéj
kompetencji jezykowej ucznia, nie moze wiec by¢ mowy o catkowitym dostosowaniu
sie do poziomu jezyka ucznia, ale jedynie o nieprzekraczaniu bariery, poza ktora tekst
traci sens dla odbiorcy?2

Podrecznikowy tekst, prezentujacy specjalistyczng wiedze z jakiej$ dziedziny, jest
wiec jednoczes$nie wyrazem kompromisu na poziomie tresci, ale takze jezyka prze-
kazu. Z osigganiem tego kompromisu autorzy podrecznikéw szkolnych radza sobie
réznie.

Pobiezny nawet przeglad podrecznikowych tekstéow (bez wzgledu na poziom
edukacyjny, do ktérego sa kierowane) pokazuje, Ze terminologia powigzana z po-
szczegblnymi dyscyplinami wiedzy jest tam bardzo intensywnie obecna.

Oto przyktad z podrecznika do biologii dla II klasy liceum:

Wirusy to czynniki zakazne zbudowane z biatka nukleinowego, ktére osiagajg rozmiary
od kilku do kilkuset nanometréw. Sg one wewnatrzkomdérkowymi pasozytami, atakuja-
cymi praktycznie wszystkie organizmy.

Istnienie wielu wiruséw zalezy od $wiata ozywionego, jednak one same nie sg organi-
zmami, poniewaz nie majg budowy komérkowej i nie przejawiaja samodzielnej aktyw-
nosci metabolicznej - nie oddychaja, nie odzywiaja sie i nie wydalaja. Sg zdolne jedynie
do namnazania sie, ktére moze przebiega¢ wytacznie wewnatrz komérki organizmu
gospodarza?.

Analiza tego krétkiego fragmentu pozwala na wyodrebnienie siedemnastu
terminow specjalistycznych i szeSciu nalezacych do stownictwa ogélnoakademic-
kiego, przy ogélnej liczbie siedemdziesieciu stéw. Oczywiscie pewna cze$¢ termi-
néw powinna by¢ juz uczniom znana z poprzednich etapéw edukacyjnych, jednak
stopien nasycenia terminologia jest tu bardzo duzy.

Ze wzgledu na znaczenie termin6w dla rozumienia tekstow naukowych, a takze
tworzenia wypowiedzi nasladujacych styl naukowy, ktére to dziatania sg charak-
terystyczne dla nauczania szkolnego, niezwykle wazna jest znajomo$¢ strategii,
metod i technik stuzacych organizacji procesu wprowadzania nowego stownictwa,
a takze utatwiania jego przyswajania i zapamietywania.

22 J. Nocon, Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym - tradycja i zmiana, Opole
2009, s. 53-54.

23 Zacytowane fragmenty podrecznikéw (w tym i pozostatych przypadkach) nie zo-
staly opatrzone adresem bibliograficznym, poniewaz celem nie jest tu ocena zawarto$ci
podrecznikéw.
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Dotychczas nie prowadzono w Polsce badan nad frekwencja terminologii
charakterystycznej dla macierzystych dyscyplin w podrecznikach szkolnych do
przedmiotow Scistych. Przywota¢ mozna tylko wyniki podobnych badan, pokazuja-
cych stopien trudnosci wybranych podrecznikéw do literatury i jezyka (na réznych
etapach edukacyjnych) ze wzgledu na obecno$¢ w nich wyrazéw trudnych, w tym
terminologii specjalistycznej?*. Z badan tych wynika, iz stopien trudnosci jezyka
podrecznikéw szkolnych nieznacznie tylko rézni sie od stopnia trudnosci podrecz-
nikéw akademickich (czasem nawet je przewyzsza) i badanych tekstéw naukowych.
Podreczniki szkolne (bez wzgledu na poziom edukacyjny) okazaty sie tez znacznie
trudniejsze od tekstéw popularnonaukowych?®. Analizy frekwencyjne stownictwa
specjalistycznego w podrecznikach do matematyki i innych przedmiotéw Scistych,
prowadzone przez badaczy amerykanskich, w zaleznosci od przyjetych zatozen, po-
kazuja rézne nasycenie podrecznikéw terminami. Wynika z nich jednak, ze w klasie
czwartej i piatej amerykanskiej szkoty uczen spotyka na lekcjach matematyki ponad
4000 nowych stow?e.

Warto w tym miejscu spojrze¢ na stownictwo z innej jeszcze perspektywy -
perspektywy stownika, z ktérym przychodzi do szkoty kazdy uczen. Jest to jego ba-
gaz, zasoéb, doswiadczenie jezykowe wyniesione z domu, z kontaktéw z najblizszym
otoczeniem. Jak dowodza badania to, z jakim kodem uczen przychodzi do szkotly
- rozwinietym czy ograniczonym - moze warunkowac jego przyszty szkolny sukces
lub porazke?’. Badania amerykanskie pokazujg takze, w jakim tempie i kontekscie
buduje sie stownikowy zaséb dziecka. Przyjrzyjmy sie kilku danym:

1. Liczba stéw, ktorych ucza sie uczniowie jest bardzo rézna: od 2 do 8 stéw dziennie; od
750 do nawet 3000 przez rok.

2. Jezyk angielski reprezentowany w podrecznikach szkolnych w klasach 3-9 zawiera
88 533 odrebne rodziny wyrazéw?.

3. 88 533 rodziny wyrazéw daje w sumie okoto 500 000 odrebnych graficznie typéw
stéw, w tym nazwy wiasne.

4. Mniej wiecej potowa z 500 000 stéw pojawia sie raz lub mniej w miliardach stéw
w tekstach®.

24 S, Gajda, A. Stodzinska, Struktura jezykowa podrecznika, [w:] Podrecznik literatury
w szkole sredniej. Wczoraj - dzis - jutro, red. B. Chrzastowska, Poznan 1991, s. 117-135.

%5 Tamze, s. 132.

26 C.L.Z. Blachowicz, P. Fische, D. Ogle, S. Watts Taffe, Nauka stownictwa akademickiego
K-8: Skuteczne praktyki w programie nauczania, New York 2013, s. 108.

27 Por. B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, Warszawa 1990; S. Baker, D.C. Simmons,
E.J. Kame’enui, Vocabulary acquisition: Research bases, [w:] What reading research tells us
about children with diverse learning needs: Bases and basics, red. D.C. Simmons, E.J. Kame’enui,
Mahwah, New York 1997.

28 W.E. Nagy, R.C. Anderson, How Many Words Are There in Printed School English?, “Reading
Research Quarterly, 1984, vol. 19, nr 3, s. 304-330, www.jstor.org/stable/747823 [dostep: 17.06.
2020].

2 Tamze.
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5. W klasach od 3-12, przecietny uczen moze nauczy¢ sie okoto 3000 nowych stéwek
kazdego roku, jesli czyta od 500 000 do miliona stéw tekstu w roku szkolnym?.

6. Oczekuje sie, ze w klasach 1-3 stownictwo uczniéw o niekorzystnej sytuacji ekono-
micznej zwiekszy sie o okoto 3000 stéw rocznie, podczas gdy stownictwo uczniow
nalezacych do klasy sredniej zwiekszy sie o okoto 5000 stéw rocznie. W klasach 3-7
zasob stownictwa uczniéw w przyblizeniu podwaja sie®!.

Cho¢ znajomo$¢ stownictwa ma niewatpliwy wptyw na poziom rozumienia
tekstu, w polskiej literaturze przedmiotu problematyka zaplanowanej pracy nad
jego wprowadzaniem jest wtasciwie nieobecna. Propozycje ¢wiczen stownikowo
-frazeologicznych mozna znalez¢ w podrecznikach do jezyka polskiego. Cho¢ bar-
dziej zgodne z prawda bytoby stwierdzenie, Zze w podrecznikach do jezyka polskiego
pojawiaja sie ¢wiczenia zwigzane z frazeologia. Jesli natomiast chodzi o stownictwo,
to w ¢wiczeniach zaplanowane jest jego uzywanie w kontekscie, natomiast objasnia-
nie sprowadza sie do specjalnie wyodrebnionych definicji, wykorzystywania stow-
nikéw, wsparcia nauczyciela i zespotu klasowego. W odniesieniu do przedmiotow
$cistych i przyrodniczych podreczniki podpowiadaja wytacznie definiowanie. Brak
rozwiazan metodycznych moze sugerowac, ze dominuje tu proste zapamietywanie
poprzedzone objasnieniem pojecia. Analiza obowiazujacych, a takze dawniejszych
podrecznikéw szkolnych m.in. do przedmiotéw Scistych i przyrodniczych, pokazu-
je, ze wprowadzaniu terminu towarzyszy jego objasnienie (czesto specjalnie wy-
réznione na stronie) oraz zestaw ¢wiczen sprawdzajacych typu: wskaz, zaznacz,
podkres], znajdz. Nie ma natomiast ¢wiczen utrwalajgcych sam termin lub ¢wiczen
projektujacych jego wiaczenie w strukture wiedzy budowana przez uczacych sie.

Przeglad literatury zachodniej pokazuje, Ze tam sytuacja wyglada zgota inaczej.
Planowe rozwijanie jezyka edukacji szkolnej jest jednym z kluczowych elementéw
edukacji jezykowej, co znajduje poswiadczenie w wielu podstawowych dokumen-
tach organizujacych proces edukacyjny, np. w curriculach obowiazujacych w wielu
stanach Ameryki Péinocnej?*?, a takze dokumentach Unii Europejskiej®.

Podstawowe zalozenie to przekonanie o nierozerwalnym zwigzku miedzy
biernym i czynnym zasobem stownictwa ucznia a poziomem rozumienia tekstu.
Z przekonania tego wynika konsekwentne wprowadzanie, a nastepnie ¢wiczenie
nowego stownictwa (tu szczeg6lnie z poziomu 2. i 3.). Badacze zwracaja uwage,
ze nie wystarczy po prostu wprowadzenie nowego stownictwa i jego objasnienie,
aby uczniowie mogli czerpac korzysci z zasobu jezykowego. Krotko mowiac, jakos¢

30 Tamze.

31 M. Sprenger, Teaching the Critical Vocabulary of the Common Core: 55 Words That
Make-or-Break Student Understanding, 2013, Kindle Locations 167-168.

32 Teaching Academic Content and Literacy to English Learners in Elementary and Mid-
dle School, 2014, s. 13, https://ies.ed.gov/ncee/wwc/Docs/practiceguide/english_learners_
pg_040114.pdf [dostep: 06.09.2020].

3 https://www.coe.int/en/web/platform-plurilingual-intercultural-language-educa-
tion/languages-of-schooling [dostep: 06.09.2020].
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procesu wprowadzania nowego stownictwa i praca nad nim - ma znaczenie3*. Wielu
autoréw zwraca takze uwage na znaczenie kontekstu w uczeniu sie i zapamietywa-
niu nowych stéow:

Tradycyjna lekcja z przedmiotéw $cistych czesto zaczyna sie od prezentacji przez na-
uczyciela nowych terminéw i prosby o ich zapisanie, a nastepnie odszukanie definicji
w stowniku lub specjalnej cze$ci podrecznika, potaczenia terminu z definicja albo utoze-
nia zdania z nowo poznanym terminem. W tym modelu nauczania stowa s3 czesto pre-
zentowane w izolacji. Uczniowie sg sprawdzani ze znajomosci terminu, bez odwotania
do rozumienia pojecia. Takie tradycyjne strategie wynikaja z zatozenia, ze uczniowie
przyswajaja znaczenia wielu terminéw naukowych po prostu przez pisanie stéw i ich
definicji. Tymczasem dla wielu uczniéw méwiacych po angielsku terminy naukowe
brzmia jak zupetnie nowy jezyk, a dla uczacych sie jezyka angielskiego to jest nowy je-
zyk. Jednym z elementdéw edukacji w obszarze przedmiotow $cistych jest uczenie, w jaki
sposéb uzywac jezyka naukowego do przekazywania znaczen, ,méwi¢ naukowo”, aby
przedstawi¢ problemy na pi$mie lub méwi¢ o kwestiach, w ktérych ,naukowos$¢” jest
istotna®.

Cechy jezyka edukacji szkolnej daja sie wyodrebni¢ takze na poziomie sktad-
ni. Dominuja tu konstrukcje sktadniowe charakterystyczne dla stylu naukowego,
ktére umozliwiajg konstruowanie sp6jnego wywodu. W przypadku podrecznikow
szkolnych nie bedzie chodzito o strukture nasladujaca rozprawy naukowe, ponie-
waz teksty podrecznikowe sg wypowiedziami znacznie krétszymi, streszczajacymi,
wprowadzajacymi w przedmiotowe zagadnienie. Z tego powodu s3 one bardzo
»geste” informacyjnie. Jesli natomiast chodzi o ptaszczyzne sktadniowg, to mozna
mowic tu o dominacji zdan rozwinietych, a takze ztozonych wspétrzednie i pod-
rzednie. Wynika to z faktu, iz takie wtasnie rozbudowane zdania sa w stanie udzwi-
gna¢ warstwe informacyjng, a poprzez swoja budowe pozwalaja na zobrazowanie
relacji miedzy poszczegdlnymi elementami tre$ci. Uwage zwracaja tez réznego typu
wskazniki zespolenia realizowane przez spoéjniki hipotaktyczne i parataktyczne
oraz przez zaimki zespolenia. W zdaniach podrzednych role wskaznikéw zespolenia
pelnia zaimki wzgledne, a w zdaniach nadrzednych odpowiadaja im zaimki wskazu-
jace. Oto przyktadowy fragment z podrecznika do jezyka polskiego:

Historyzm

Zainteresowanie sprawami narodu byto zwigzane z popularnym w tej epoce histo-
ryzmem, czyli taka postawa filozoficzng, ktéra postuluje, aby wszelkie zjawiska byty
poznawane i opisywane jako procesy historyczne. Romantyczny historyzm w centrum
zainteresowania stawial pytania o sens historii, znaczenie wolnosci czy rewolucji,
a takze zagadnienia zwigzane z relacjami miedzy jednostka a spoteczenstwem. Dzieje
kazdego narodu postrzegat jako ciagte dazenie ludzkos$ci do postepu. Romantyzm two-

34 Ch. Dugan, Strategies for Building Academic Vocabulary in Science, Huntington Beach,
2004,s.7.

35 S\ Carrier, Effective strategies for teaching science vocabulary, North Carolina 2011,
s. 1.
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rzyt wtasne systemy historiozoficzne (czyli dotyczace filozofii historii) majace na celu
objasnienie trudnych prawidtowosci rozwoju dziejéw. Przeszto$¢ narodu, jego tradycja
i religia byta, zdaniem romantykéw, gtéwnym Zrédtem wartosci ksztattujacych tozsa-
mo$¢ narodowa®e.

Zamieszczony powyzej tekst, ktory objasnia znaczenie pojecia ,historyzm”,
sktada sie z pieciu zdan o réznej dtugosci i strukturze. Te objasniajaca funkcje do-
brze oddaje pierwsze zdanie. ,Zainteresowanie sprawami narodu byto zwigzane
z popularnym w tej epoce historyzmem, czyli taka postawa filozoficzng, ktéra postu-
luje, aby wszelkie zjawiska byty poznawane i opisywane jako procesy historyczne”.
Mamy tu do czynienia ze swego rodzaju kaskadowym objasnianiem, wprowadza-
nym przez kolejne wypowiedzenia sktadowe. Zdanie nadrzedne rozbudowane zo-
stato przez wprowadzenie wyrazenia wyjasniajacego (czyli takq postawq filozoficz-
ng), ktoére nastepnie rozwijane jest przez kolejne zdania podrzedne réznego typu
i zdanie wspoétrzedne taczne. Dodatkowo w zdaniu nadrzednym mozemy zauwazy¢
uszczegdtawiajace wtracenie (popularnym w tej epoce). Catos$¢ tworzy skompliko-
wang strukture, ktorej zrozumienie wymaga od czytajacego uwagi i czytelniczego
wyrobienia. Podobnych kompetencji moze wymagac¢ takze zrozumienie kolejnego
wypowiedzenia, ktére ma charakter rozbudowanego wyliczenia. W zdaniu nad-
rzednym natomiast zastosowano szyk przestawny, przesuwajac okolicznik miedzy
podmiot a orzeczenie. W teks$cie znajdujemy jeszcze r6wnowazniki zdan przydaw-
kowych i kolejne wtracenia: jedno w nawiasie a drugie wydzielone przecinkami.

Przywotana wyzej definicja jezyka edukacji szkolnej zwraca uwage na nowe
konteksty, nowe zadania, ktére od ucznia wymagaja takze nowych kompetencji
w zakresie uzywania jezyka. Mozna zatem powiedzie¢, iz zadania szkoty w tym
zakresie dotyczg nie tylko prezentowania, przekazywania wiedzy przedmiotowej
z poszczegdlnych dyscyplin, ale takze rozwijania jezyka uczniéw tak, aby mogli oni
sprosta¢ wymaganiom zwigzanym z jego uzywaniem. Chodzi tu przede wszystkim
o umiejetno$¢ konstruowania precyzyjnej wypowiedzi, w ktdrej znajduja swoje
miejsce nie tylko charakterystyczne dla danej dyscypliny terminy, ale takze kon-
strukcje sktadniowe, ktére pozwola na ich objasnianie, wprowadzanie, a takze
pokazywanie relacji zachodzacych miedzy sktadnikami wypowiedzi. Konieczno$¢
prowadzenia tego rodzaju dziatan lekcyjnych wskazuje takze Podstawa programo-
wa ksztatcenia ogdlnego, we wstepie do ktérej czytamy:

Celem ksztatcenia og6lnego w liceum ogélnoksztatcacym i technikum jest:

[-]

2. doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumie-
niem, pisanie tworcze, formutowanie pytan i probleméw, postugiwanie sie kryteriami,
uzasadnianie, wyja$nianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie
sie przyktadami itp.*”

36 Celowo nie podaje Zrodta tekstu, poniewaz nie chodzi tu o ocene podrecznika.

37 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego, https://podstawaprogramowa.pl/Li-
ceum-technikum [dostep: 10.10.2020].
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Przywotany fragment wskazuje zadania, ktére powinny by¢ realizowane na
wszystkich lekcjach, aby uczniowie mogli pracowa¢ nad rozwojem umiejetnosci
(wyjasnianie, definiowanie, uzasadnianie...), ktére realizujg sie w jezyku i poprzez
jezyk. Konieczne jest zatem prowadzenie na lekcji dziatan, umozliwiajgcych ucza-
cym sie budowanie wypowiedzi skutecznej w sytuacjach wskazanych przez pod-
stawe, realizujacej wymienione funkcje. Autorzy Podstawy programowej akcentuja
réwniez konieczno$¢ wzbogacania stownictwa uczniéw:

Jednym z najwazniejszych zadan liceum ogdlnoksztatcacego i technikum jest rozwi-
janie kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyjnej stanowigcych kluczowe
narzedzie poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w tym zakresie jest
taczenie teorii i praktyki jezykowej. Bogacenie stownictwa, w tym poznawanie termi-
nologii wiasciwej dla kazdego z przedmiotow, stuzy rozwojowi intelektualnemu ucznia,
a wspomaganie i dbato$¢ o ten rozwéj nalezy do obowiazkéw kazdego nauczyciela®.

Problematyka zwiazana z budowaniem kompetencji jezykowych uczacych sie
w powigzaniu z dziataniami typowymi dla poszczegélnych przedmiotéw (lub grup
przedmiotow), przygotowywanie ich do budowania adekwatnych do sytuacji i funk-
cji wypowiedzi, pojawia sie w podstawie takze w odniesieniu do poszczegdlnych
przedmiotéw. Wspétistnienie obligacji ,jezykowych” i zwigzanych z dyscypling
wiedzy mozna zobaczy¢ przygladajac sie zapisom odnoszacym sie do wszystkich
przedmiotéw szkolnych. Dobrze widoczne sa w czesSci dotyczacej nauczania biologii
i fizyki. Na biologii uczen m.in.:

 objasnia i komentuje informacje, postugujac sie terminologia biologiczng;

« interpretuje informacje i wyjasnia zwiazki przyczynowo-skutkowe miedzy procesa-
mi i zjawiskami, formutuje wnioski;

e objasnia funkcjonowanie organizmu czlowieka na réznych poziomach ztozonosci
i w poszczeg6lnych etapach ontogenezy;

¢ uzasadnia konieczno$¢ zachowania tradycyjnych odmian roslin;

 opisuje, porzadkuje i rozpoznaje organizmy [podkreslenia M.Sz.]*.

Wszystkie dziatania wskazane przez wyréznione wyzej czasowniki operacyjne
odbywaja sie w jezyku. To umiejetnos¢ zbudowania poprawnej wypowiedzi pozwa-
la uczniom na pokazanie, na ile rozumieja to, czego sie uczg i jak potrafig to wy-
korzystaé. Jednak zeby powstata wypowiedz, w ktorej wyjasnione zostang zwiazki
przyczynowo-skutkowe, trzeba wiedzie¢, w jaki sposéb, przy uzyciu jakich sSrodkow
jezykowych taka wypowiedZ zbudowa¢. Podobnie jest w przypadku uzasadniania,
formutowania wnioskéw, a nawet opisywania.

Z podobnymi wyzwaniami mamy do czynienia takze na fizyce, na ktoérej ucznio-
wie maja za zadanie opisywac zjawiska fizyczne (np. kondensator, oddziatywanie
grawitacyjne czy rozszerzanie sie Wszechswiata), postugiwac sie pojeciami (pole
elektryczne, energia wewnetrzna, izotop), omawiac zaleznosSci (np. oporu, pro-
mieniowania termicznego od temperatury), analizowac itp. Wszystkie te operacje
mys$lowe powinny znalez¢ swoje odzwierciedlenie w jezyku. Problem nie polega

3 Tamze.
39 Wszystkie przyktady pochodza z Podstawy programoweyj.
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tu jednak wytacznie na znajomosci terminéw specjalistycznych, ktére w szkolnych
podrecznikach wyodrebniane sg na wszelkie sposoby. Wazna jest takze kompozycja
wypowiedzi o okreslonej funkcji i wykorzystanie w niej wspierajacych te funkcje
srodkow jezykowych.

Dla wiekszoS$ci ucznidw rozpoczecie nauki w szkole oznacza konfrontacje
Z nowymi sposobami wykorzystywania jezyka. Obejmujg one uzywanie jezyka do
wykonywania nowych rodzajéw zadan i realizacji nowych oczekiwan dotyczacych
tego, w jaki sposéb zbuduja wypowiedz. Przebywanie w szkole, uczenie sie, wigze
sie z nowymi rodzajami interakcji, w ktorych uczniowie zobowiazani sg czesto do
podawania informacji, ktére w codziennym kontekscie mozna uznac za co$ oczywi-
stego, a takze szczeg6towego okreslania relacji miedzy pojeciami. Ponadto oczekuje
sie, ze uczniowie zaczng uzywac jezyka w nowy sposoéb, piszac, co niesie ze soba
nowe sposoby organizacji tresci. Te nowe sposoby tworzenia znaczen umozliwia-
ja uczestnictwo w szerszym zakresie zadan i kontekstow, dlatego wazne jest, aby
wszyscy uczniowie mieli mozliwos¢ rozwijania swojego potencjatu jezykowego
w miare postepow w nauce. Wazne jest takze, aby wszyscy uczniowie otrzymywali
w szkole wsparcie, ktore nie polega wytacznie na stwarzaniu okazji do intuicyjnego
nasladowania wypowiedzi nauczyciela lub podrecznikowego tekstu.
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Knowledge of the language of schooling as a condition of success in school

Abstract

The aim of the article is to draw attention to the necessity of creating conditions for linguistic
development for students in all school subjects. The basis here is to define the language of
schooling as a functional variety of language that is used in school contexts in communication
between teachers and students, school textbooks and other educational materials. The article
explains and illustrates with examples the basic features of the language of schooling that
distinguish it from the language of communication. Support for targeted activities aimed
at developing the linguistic competence of students in spoken and written form are also
provided by the core curriculum for all subjects, as shown on the example of biology and
physics as a school subject.

Keywords: language of school education, teaching Polish, developing vocabulary
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