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Integracja wewnatrzprzedmiotowa w podstawie programowej
oraz podrecznikach do szkoty ponadpodstawowej

Celem artykutu jest przedstawienie wynikéw analizy wybranego podrecznika do
klasy pierwszej szkoty ponadpodstawowej realizujgcego podstawe programowa
z 2018 roku. Przedmiotem rozwazan bedg wymiary oraz sposéb rozumienia inte-
gracji wewnatrzprzedmiotowej zaproponowanych w niej obszaréw ksztatcenia.
Gtowne pytanie badawcze brzmi: W jaki sposéb autorzy podrecznika realizujg wpi-
sang w podstawe programowsq dla szkoty ponadpodstawowej koniecznos$¢ integro-
wania ksztatcenia jezykowego z literackim i tekstotwérczym? Czy zaproponowane
sposoby integrowania uwzgledniaja gramatyke funkcjonalng? Prébe odpowiedzi na
nie poprzedzi odwotanie sie do zapiséw podstawy, ustalen jezykoznawcow - bada-
czy szkolnej edukacji jezykowej oraz wybranej propozycji podrecznikowe;j.

Integracja wewnatrzprzedmiotowa i funkcjonalnos¢ ksztatcenia jezykowego
w podstawie programowej

W Preambule podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla 11l etapu edu-
kacyjnego z 2018 roku mozna przeczytac, ze celem ksztatcenia ogbélnego w liceum
ogolnoksztatcacym i technikum jest miedzy innymi ,integrowanie wiedzy przed-
miotowej z réznych dyscyplin”’. Z kolei w zatozeniach znalazt sie zapis:

Podstawa programowa proponuje funkcjonalne laczenie teorii i praktyki jezy-
kowej. Laczy ona wiedze o systemie jezyka, akcentujac w ten sposéb cel poznawczy
i autonomiczny w ksztatceniu jezykowym oraz pragmatyczny, skoncentrowany na
wykorzystaniu znajomosci systemu jezykowego w praktyce odbioru oraz tworzeniu
wypowiedzi’.

! Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota ponadpodstawo-
wa: liceum ogdlnoksztatcgce, technikum oraz branzZowa szkota 1 i Il stopnia. Jezyk polski, s. 7,
https://www.ore.edu.pl/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-dla-liceum
-technikum-i-branzowej-szkoly-ii-stopnia/ [dostep: 20.12.2020]. Dokument, do ktérego od-
wotuje sie w artykule, pochodzi ze strony internetowej Osrodka Rozwoju Edukacji w Warsza-
wie. Komentarz stanowi w nim integralng cze$¢ podstawy programowej i zawiera wytyczne
dla autoréw programéw nauczania, podrecznikéw czy nauczycieli.

2 Tamze, s. 41.
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Obok wymagan ogoélnych i szczegétowych zgrupowanych w czterech obsza-
rach: ksztalcenie literackie i kulturowe, ksztatcenie jezykowe, tworzenie wypo-
wiedzi oraz samoksztatcenie, w podstawie programowej okreslono tez warunki
i sposéb realizacji.

Integracja ksztalcenia jezykowego i literackiego jest warunkiem koniecznym
w realizacji podstawy programowej i stanowi w dydaktyce istotny element procesu
edukacyjnego ucznia. Pozwala ona nie tylko na bogacenie stownictwa ucznia, rozwoj
umiejetno$ci komunikacyjnych, ale takze umozliwia mu rozwijanie umiejetnosci in-
terpretowania tekstow literackich i nieliterackich, rozwija skutecznie $wiadomo$¢
wartosci, ktore opisuje jezyk, a takze pozwala na przeciwdziatanie prébom manipulacji
jezykowej oraz zwiazanej z nig przemocy, ktérej zrédtem moze by¢ jezyk. Ksztalcenie je-
zykowe stanowi zatem istotny element budowania wiasnego systemu wartosci, ktérego
podstawa sg prawda, dobro i piekno oraz szacunek dla drugiego cztowieka?.

W komentarzu do podstawy programowej przedmiotu jezyk polski czytamy, ze
integracji ksztatcenia sprzyjaja trzy zatozenia:

1. Przetamanie tradycji nauczania gramatyki dla samej gramatyki, czyli odejscie od
praktyki traktowania wiedzy o jezyku i ksztatcenia umiejetnosci jezykowych jako
,wiedzy osobnej”. Kompetencje jezykowe ucznia stuza doskonaleniu jego kom-
petencji komunikacyjnych, rozumienia tekstéw, porozumiewania sie, tworzenia
wypowiedzi.

2. Tworzenie takich programéw nauczania oraz dobor takich metod i technik pracy na
lekcjach, w ktérych punktem wyjscia do dziatan poznawczych stanie sie jezyk rozu-
miany jako podstawowe narzedzie poznania $wiata.

3. Poszukiwanie takiej formuty organizacji dziatan na lekcji (takze podrecznikéow),
w ktérej ksztatcenie jezykowe zostanie podane w sposéb funkcjonalny, a nie za-
mkniete w teoretyczno-poznawczych ramach, i stanie sie punktem wyjscia do rozu-
mienia tekstow, wreszcie do rozumienia Swiata*.

W kontekscie podejmowanej problematyki integracji szczegélnie istotne wydaje
sie przywotanie jeszcze jednego fragmentu, ktory zawiera wnioski i rekomendacje
kierowane do nauczycieli. To wtasnie w nim wyartykutowane zostato rozumienie
integracji przez autoréw podstawy programowe;j.

Poniewaz do podstawy programowej wpisano konieczno$¢ integrowania ksztatcenia
jezykowego z literackim i tekstotwoérczym, warto na lekcjach jezyka polskiego przyjac¢
nastepujace zasady:

a) faczenie odwotywania sie do wiedzy o jezyku z rozwijaniem umiejetnosci wtadania
nim wprawnie i poprawnie, czego rezultatem sa udane wypowiedzi, w tym takie, kto-
re cechuja atrybuty tekstowosci, tj. charakter zamknietej, wyodrebniajacej sie catosci,
spdjnos¢ w obrebie ptaszczyzny tresci, czyli koherencja, w obrebie ptaszczyzny wyraza-
nia, czyli kohezja, oraz odniesienie do wyraznego kontekstu;

b) sprzyjanie aktywizacji uczniéw poprzez zainteresowanie ich jezykiem jako takim,
mozliwo$ciami postugiwania sie nim dla osiggania réznych celéw, efektami jego uzy¢

3 Tamze, s. 83.
4 Tamze, s. 44-45.
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przy wzieciu pod uwage aspektu poznawczego, pragmatycznego i aksjologicznego czy-
tania, mowienia, stuchania i pisania,

c) wykorzystanie wszystkich mozliwo$ci wigzania problematyki jezykowej z lite-
racka, aby uczniowie zrozumieli sposéb istnienia utworu literackiego w jezyku,
d) ukierunkowa¢ umiejetnosci uczniéw tak, aby zrozumieli oni istote komunikacji lite-
rackiej i potrafili Swiadomie w niej uczestniczy¢ jako odbiorcy swoistych komunikatéw
artystycznych,

e) zadbanie za pos$rednictwem zadan i ¢wiczen, aby rozwijane kompetencje jezykowe
i komunikacyjne skutkowaty nabywaniem przez uczniéw ztozonej i wielowymiarowej
kompetencji tekstowej®.

Podstawa programowa ma wage obowigzujgcego prawa, a publikowane z nig
komentarze stanowig jej interpretacje, ktéra dotyczy sposobu realizacji wpisanych
w podstawe celéw w programach nauczania, podrecznikach i dziataniach nauczy-
cieli. Deklaracje eksponuja znaczenie integracji, traktujac ja jako warunek koniecz-
ny realizacji podstawy. Warto jednak zwrdci¢ uwage na fakt, ze dopiero zestawienie
wszystkich wymagan obecnych w podstawie pozwala oceni¢, na ile tak jednoznacz-
ne wskazania mozliwe sa do zrealizowania przy tak rozbudowanych komponencie
wiedzy i liScie lektur.

Integracja i funkcjonalnos¢ w podrecznikach i w szkole z perspektywy
jezykoznawcow

Na temat potrzeby integrowania tresci przedmiotowych powiedziano i napisa-
no juz wiele. Jadwiga Kowalikowa i Helena Synowiec®, wychodzac od stownikowego
znaczenia leksemu ,integracja”, dostrzegaja trzy poziomy integracji tresci poloni-
stycznych. Badaczki charakteryzujg réwniez trzy potencjalne opcje realizacyjne
integracji w programach i podrecznikach.

Pierwsza z nich to zbieranie poszczegélnych elementéw w cato$¢. Wspdlna
rama przedmiotowa wypetniona zostaje wystepujacymi obok siebie i grupujacymi
sie w wydzielonych obszarach zagadnieniami literackimi, kulturowymi i jezykowy-
mi. Ten model ksztatcenia polonistycznego realizowany jest poprzez osobno prze-
prowadzane lekcje literackie i jezykowe, a uczniowie korzystaja najczesciej z dwoch
podrecznikow.

Drugi poziom integracji, nazwany przez badaczki zespalaniem, wyraza sie
w koncepcji podrecznika polegajacej na wplataniu w wywdd literacko-kulturowy
zagadnien jezykowych. Sa to podawane bezposrednio informacje, towarzyszace im
zadania i ¢wiczenia, wiedza jezykowa pojawia sie w wiekszych catostkach, np. roz-
dziatach lub podrozdziatach podrecznika.

Trzeci poziom to jednoczenie, taczenie polegajace na wzajemnym przenika-
niu sie sktadnikéw. W tym ujeciu polonistyka szkolna istnieje w jezyku i poprzez

5 Tamze, s. 48-49.
¢ J. Kowalikowa, H. Synowiec, Wigzanie tresci jezykowych z literacko-kulturowymi. Prze-

stanki i dylematy, [w:] Wiqzanie ksztatcenia jezykowego z literacko-kulturowym w gimnazjach
iliceach, red. Z. Uryga, R. Jedlinski, M. Sienko, Krakéw 2007, s. 12-13.
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jezyk. Tworzywo wypowiedzi wtasnej oraz literackiej poddawane jest tutaj funk-
cjonalnemu ogladowi, np. poprzez pytania o ,jezykowe utkanie §wiata przedstawio-
nego” obecne w opisach, fabule, portretach postaci literackich, w jezykowym ujeciu
refleksji czy emocji. W warstwie jezykowej ujawniajg sie badz ukrywaja intencje
nadawcy, postawy podmiotu. Uksztattowanie jezykowe wypowiedzi staje sie zna-
kiem konwencji czy gatunku. Obserwacja poszczegélnych warstw jezyka: brzmie-
niowej, morfologicznej, leksykalnej, frazeologicznej, sktadniowej pozwala na do-
pelnienie charakterystyki genologicznej czy aksjologicznej tekstu. ,Kazdy z trzech
przedstawionych wariantéw integracji, wyrazajacych sie w zbieraniu, zespalaniu
oraz jednoczeniu, ma zaréwno zalety, jak i stabosci. Obiecuje korzysci edukacyjne
oraz miesci w sobie potencjalne zagrozenia”’.

Poniewaz moja refleksja dotyczy podrecznika i proponowanych w nim wymia-
row integracji wewnatrzprzedmiotowej, w tym zwtaszcza ksztatcenia jezykowego
z literackim, warto tutaj okresli¢ role, jaka przypisywana jest jezykowi w edukacji
polonistycznej w kontekscie podrecznikow szkolnych.

Jolanta Nocon?, piszac o Swiadomosci jezykowej i jezyku w edukacji, jak wie-
lu dydaktykéw jezyka i jezykoznawcoéw, uznaje, ze jezyk po pierwsze jest przed-
miotem poznania (uczen poznaje system jezykowy, przyswaja norme jezykowa,
zdobywa wiedze o konwencjach uzywania jezyka). Po drugie jezyk to narzedzie
porozumiewania sie, tworzywo tekstow méwionych i pisanych. Nabywana zatem
wiedza ma charakter instrumentalny (sprawnosciowy) i normatywny (poprawno-
$ciowy), ale takze aksjologiczny (jak w sposéb dobry uzywac jezyka) oraz pojecio-
wy (konkretyzacja kategorii tekstowych, w tym genologicznych, komunikacyjnych
i pragmatycznych). Proces ksztatcenia koncentruje sie na doskonaleniu kompeten-
cji komunikacyjnej i tekstotwoérczej. Po trzecie wreszcie jezyk jest tworzywem lub
wspottworzywem roznych tekstéw kultury. Rozumienie tekstdw, ich warto$ciowa-
nie, analiza i interpretacja wymaga odniesienia do warstwy jezykowe;.

Badaczka wyodrebnia trzy modele ksztalcenia jezykowego, z ktdrych dwa
maja charakter funkcjonalnego rozwijania swiadomosci jezykowej. Wymiary jezyka
w ujeciu edukacyjnym to wg Nocon: model zintegrowany lingwocentryczny, mo-
del zintegrowany tekstocentryczny, model zdezintegrowany systemocentryczny.
Odpowiadaja im trzy sposoby funkcjonalnego rozwijania swiadomosci jezykowej
uczniéw (wymiary funkcjonalnosci zadan podrecznikowych): funkcjonalno$¢ we-
wnatrzsystemowa (funkcje w systemie); funkcjonalno$¢ wewnatrztekstowa (funk-
cje w tekscie); funkcjonalno$¢ zewnatrztekstowa (funkcje w dyskursie). Z kolei dwa
wymiary szkolnego uczenia o jezyku/jezyka wg Jolanty Nocon majg charakter poje-
ciowy (konkretyzacja kategorii jezykowych, w tym gramatycznych) i kompetencyj-
ny (rozwijanie kompetencji jezykowej).

Poniewaz w podstawie programowej integracja ksztatcenia literackiego z je-
zykowym polaczona zostata z funkcjonalnym wymiarem tego ostatniego, warto

7 Tamze, s. 13.
8 J. Nocon, Swiadomos¢ jezykowa w podrecznikach szkolnych (teoria i praktyka), [w:]
S'Wiadomos'c'jezykowa, red. ]. Nocon, A. Tabisz, Opole 2014, s. 160.
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przywota¢ dwa klasyczne ujecia owej funkcjonalnosci, poniewaz budujg one wtasci-
wa perspektywe analityczna.

Systematyzujace podejscie do wymiaréw funkcjonalnosci ksztatcenia jezyko-
wego prezentuje Jadwiga Kowalikowa. O tym, Ze program czy podrecznik zyskuja
wymiar funkcjonalny, §wiadcza juz jego zewnetrzne wyktadniki.

Dowody mieszcza sie w najbardziej powierzchniowej strukturze tekstu, w ktorej wcigz
powracaja takie terminy jak: funkcja (pojecie kluczowe!), komunikacja, porozumiewa-
nie sie (znaczenie w rozwijaniu umiejetnosci jezykowych i tworzeniu wypowiedzi). Na
ptaszczyZnie polecen i wskazdwek przybieraja posta¢ pytan o sens uzycia konkretnych
Srodkéw jezykowych: Dlaczego? Po co? Z jakim skutkiem? Z jaka korzy$cia? Pod jakim
warunkiem? itp.°

O funkcjonalnosci ksztatcenia jezykowego zdaniem badaczki decyduja dwa
czynniki: eksponowanie instrumentalnego charakteru jezyka i zastosowanie wie-
dzy o budowie jezyka w pracy z tekstem w aspekcie odbiorczym i nadawczym.
Uwzglednianie w edukacji trzech wymiaréw funkcjonalnosci - wewnatrzsystemo-
wego, tekstowego, integracyjnego - pozwala unikng¢ atomizacji wiedzy i autonomi-
zacji elementéw jezyka. ,Uzycie jezyka owocuje tekstem. W nauczaniu jezyka pol-
skiego jest to czesto tekst artystyczny. Stanowi on ptaszczyzne, na ktérej w sposéb
naturalny spotykaja sie ksztalcenie literackie z ksztatceniem jezykowym. W stosun-
ku do obu dziatéw edukacji petni on zatem funkcje integranta”''.

Urszula Zydek-Bednarczuk, piszgc o r6znych wymiarach ksztatcenia jezykowe-
go w podrecznikach gimnazjalnych, zwraca uwage przede wszystkim na nadawczy
aspekt czynnosci ucznia, ktéremu $wiadomo$¢ jezykowa ma utatwia¢ tworzenie
wtasnych tekstow.

Celem gramatyki funkcjonalnej w procesie nauczania jest u§wiadomienie uczniom ich
mozliwosci jezykowych i twdrczego zastosowania wiedzy gramatycznej w réznych
formach wypowiedzi (w tekscie). Dopiero z wtasciwego zastosowania form gramatycz-
nych, np. przymiotnikéw, przystéwkéw, zdan ztozonych wspoétrzednie w opisie moze-
my wnioskowa¢ o umiejetnosciach wykorzystania wiedzy gramatycznej w budowaniu
tekstu. Ta metoda stawia ucznia w pozycji aktywnego badacza, ktdéry nie tylko poznaje
wiedze o jezyku, jej pojecia, reguty i wzory, lecz Swiadomie korzysta z niej, realizujac
zagadnienia z zakresu lingwistyki tekstu i pragmatyki. Stad tak wazne jest okres$lenie
funkcji, jaka peinia dane formy gramatyczne w budowaniu tekstu i jaki efekt komunika-
cyjny pozwolg uzyskac!z

% ]. Kowalikowa, Ksztatcenie jezykowe. Teoria dla praktyki, [w:] Polonista w szkole. Pod-
stawy ksztatcenia nauczyciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2004, s. 119.

10 Tamze, s. 120.

1 Tamze, s. 123.

12, Zydek-Bednarczuk, Koncepcja podrecznika do ksztatcenia jezykowego w gimna-
zjum, [w:] Podrecznik jako narzedzie ksztatcenia polonistycznego w gimnazjum, red. H. Koset-
ka, Z. Uryga, Krakow 2002, s. 136.
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Integracja na wybranym przyktadzie — studium przypadku

Moje rozpoznanie zawarto$ci podrecznikéw do jezyka polskiego ma z oczywi-
stych wzgledéw charakter wstepny, poniewaz to dopiero poczatek funkcjonowania
czteroletniego liceum wedlug nowej podstawy programowej. Dotyczy ono podrecz-
nika do pierwszej klasy liceum pt. Oblicza epok™.

Poniewaz przyjeto zasade, ze w liceum ogdlnoksztatcacym i technikum przy-
wraca sie chronologiczny uktad tresci, ksztalcenie jezykowe w pierwszej klasie
nalezy potaczy¢ z literatura starozytng oraz staropolska. To prawdziwe wyzwanie
dla projektujacego proces edukacyjny, a zwtaszcza dla podejmowanych préb kore-
lowania tresci literacko-kulturowych z jezykowymi. W podreczniku Oblicza epok
znajdujemy sie miedzy drugim a trzecim stopniem integracji, miedzy zespalaniem
a jednoczeniem, cho¢ znaleZ¢ w nim mozna takze przyktady autonomizacji i atomi-
zacji ksztatcenia jezykowego.

Przyjeta makrostrukture podrecznika wyznacza kolejno$¢ realizowanych
tresci przedmiotowych w uktadzie chronologicznym, zatem to komponent infor-
macyjny (merytoryczny, przedmiotowy) decyduje o kompozycji. Struktura ujetych
w podreczniku tresci programowych ma charakter liniowy. W pierwszej czesci
podrecznika do klasy pierwszej kolejne duze rozdzialy to: Wprowadzenie, Biblia
w literaturze i kulturze, Literatura Grekéw i Rzymian, Sredniowiecze. Na rozdziat
sktadajg sie podrozdziaty, ktére odpowiadaja kolejnym tematom lekcji. Lekcje li-
teracko-kulturowe przeplataja sie z lekcjami z nauki o jezyku, co sygnalizuje ko-
lorystyka (zielony oznacza tresci jezykowe). Duzy rozdziat koncza podrozdziaty
o funkcji syntetyzujacej, utrwalajacej, sprawdzajacej. Na koniec materiatu z epoki
proponuje sie takze analize tekstu nieliterackiego wg podanych pytan i poleceni oraz
¢wiczenia w tworzeniu wlasnego tekstu (wypowiedz ustna, szkic interpretacyjny,
wypowiedz argumentacyjna).

Struktura kazdego podrozdziatu odpowiada jednostce lekcyjnej i ma charakter
powtarzalny. Sktadaja sie na nig nastepujace elementy: wprowadzenie budujace
konteksty interpretacyjne, tekst literacki z objasnieniami oraz blok zadaniowy, ktéry
w zamysle autorow odzwierciedla porzadek pracy z tekstem (Analiza, Interpretacja,
Wartosci i postawy). Te state w kazdym podrozdziale elementy uzupetniane bywajg
o pozycje: WypowiedZ pisemna lub Zadanie projektowe.

Podrecznik zatem projektuje rytm pracy z tekstem literackim, a kolejne czastki
kompozycyjne to jednostki lekcyjne podzielone na dwa typy: lekcje i polecenia lite-
racko-kulturowe oraz lekcje i polecenia jezykowe (co powigzane zostato z koloryst-
ka o funkgcji orientujacej). Terminy uznane za wazne wyodrebniono jako wyjasnie-
nia poje¢ kluczowych, komponent informacyjny uzupetniaja zestawienia w postaci
schematéw czy tabel, np. miniprzewodnik: frazeologizmy biblijne czy infografika:
miejsca biblijne.

13 D. Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trzesniowski, Oblicza epok. Jezyk polski. Podrecznik.
Liceum i technikum. Klasa 1. Cze$¢ 1. Zakres podstawowy i rozszerzony. 1.1., Warszawa 2019.
Dlaczego wtasnie ten podrecznik? W wyborze nie ma innej poza analityczng motywacji, po-
niewaz ramy artykutu/referatu pozwalaja jedynie na wstepne rozpoznanie problemu, ktéry
perspektywe poréwnawcza zyska zapewne w kolejnych publikacjach autorki.
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Sami autorzy koncepcji pisza o zaproponowanej w podreczniku formie pracy
z tekstem literackim:

Kazda metoda dzieli sie na powtarzalne etapy, ktore razem sktadaja sie na procedu-
re postepowania dydaktycznego. W programie Oblicza epok metody i formy pracy
z uczniem stuza ksztatceniu umiejetnosci odczytywania tekstu na réznych poziomach
i w roznych kontekstach. Uczen staje tym samym w roli badacza - wykorzystuje wiedze
o0 epoce, autorze, gatunku czy srodkach jezykowych jako narzedzie stuzace pogtebieniu
analizy i interpretacji'®.

W instrukcji korzystania z podrecznika znalazly sie cztery hasta - polecenia,
ktére petnigc funkcje orientujaca, odstaniajg strukture pozioma w liniowym ukta-
dzie tre$ci wyznaczanym chronologia historycznoliteracka: Zwrdéé uwage na kolory,
Przeczytaj i zapamietaj, Cwicz i doskonal umiejetnoéci, Uporzqdkuj i sprawdz swojq
wiedze. Sygnalizujg one komponenty podrecznika: informacyjny, zadaniowy oraz
syntetyzujgco-kontrolny. Kolory dziela tresci nauczania na literacko-kulturowe
i jezykowe, co dotyczy zaréwno catych podrozdziatéw, jak i poszczegdlnych zadan
czy polecen wewnatrz podrozdziatu. W podziale zasygnalizowano lekcje i polecenia
literacko-kulturowe oraz lekcje i polecenia jezykowe.

Autorzy programu nauczania Oblicza epok expressis verbis formutuja sposéb
rozumienia zasady integracji w swojej koncepcji programowej i podrecznikowej:

Program integruje zagadnienia z zakresu ksztatcenia literacko-kulturowego oraz jezy-
kowego. Dzieto literackie jest w nim bowiem traktowane jako specyficzny rodzaj wy-
powiedzi jezykowej, stad inspiracja do omawiania okreslonego problemu zwigzanego
z komunikacjg i jezykiem czesto staje sie konkretny fragment utworu literackiego.
Ksztatcenie jezykowe w takich przypadkach jest zorientowane funkcjonalnie i stuzy
poglebieniu umiejetnosci interpretacyjnych uczniéw, pomaga w odczytaniu gte-
bokich senséw dziela. Jego elementem jest takze obudowa tekstéow literackich,
zwlaszcza z epok dawnych - kazdy utwor jest opatrzony starannymi przypisami, ktore
wyjasniaja np. sensy archaizmoéw, dialektyzmoéw, stownictwo specjalistyczne itp. W pro-
gramie zostaly wyeksponowane te tresci, ktére sg zwiazane z funkcjonowaniem jezyka
jako narzedzia komunikacji miedzyludzkiej oraz jako czynnika integrujacego wspoélnote
jezykowa. Ksztalcenie jezykowe ma w programie takze sens wychowawczy - zwieksza
odpowiedzialno$¢ za wiasne wypowiedzi, uwrazliwia na piekno mowy ojczystej, ksztat-
tuje postawy kultury wypowiedzi i utrwala postugiwanie sie poprawng polszczyzna.
Niemniej wazne sg rowniez obserwacje ksztattu jezykowo-stylistycznego réznych tek-
stow, stuzgce doskonaleniu umiejetnosci konstruowania wtasnych wypowiedzi'®.

Aby przeanalizowa¢ wymiary integracji wewnatrzprzedmiotowej, warto
zauwazy¢, ze jej szanse i ograniczenia wynikaja bezposrednio z podstawy pro-
gramowej, ktorej wyktadnikiem pozostaje podrecznik. Analizowana jako przy-
ktadowa propozycja programowo-podrecznikowa Oblicza epok realizuje przyjeta

14 A. Kalbarczyk, K. Olejnik, Oblicza epok. Program nauczania jezyka polskiego. Liceum
ogdlnoksztatcqce i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, s. 23, https://ucze.pl/za-
sob/program-nauczania-oblicza-epok-klasy-1-4-liceum-ogolnoksztalcacego-1-5-technikum
-zakres-podstawowy-i-rozszerzony/?subject=25378&segment=25342 [dostep: 17.11.2020].

5 Tamze, s. 3.
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w wiekszosci programoéw do szkoty ponadpodstawowej zasade ujmowania ksztat-
cenia literacko-kulturowego i ksztatcenia jezykowego jako catosci, stad proponuje
sie jeden podrecznik obejmujacy ksztatcenie literacko-kulturowe i jezykowe!®.

Wynika to bezposrednio z zatozen podstawy, w ktérej integrowanie czterech ob-

szaréw: ksztatcenia literackiego i kulturowego, ksztatcenia jezykowego, tworzenia

wypowiedzi i samoksztatcenia ma stuzy¢ ,osiagnieciu przez ucznia umiejetnosci
$Swiadomego i krytycznego odbioru dziet literackich, ich interpretacji w réznych
kontekstach, rozpoznawania w nich odniesieni egzystencjalnych, aksjologicznych

i historycznych”’. W centrum edukacyjnych dziatan polonistycznych pozostaje

zatem dzieto literackie. Zintegrowanie ksztatcenia literackiego i jezykowego ma

pozwoli¢ na rozwijanie kompetencji interpretacyjnych ucznia.

Drugim istotnym elementem decydujagcym o wymiarach i sposobach integracji
wewnatrzprzedmiotowej jest traktowanie gramatyki w podstawie jako ,wiedzy na
temat regut” pozwalajacej na Swiadome postugiwanie sie jezykiem, ale takze po-
trzebnej przy interpretacji tekstow literackich. Ten aspekt zostanie w podreczniku
Oblicza epok w szczegblnosci wyeksponowany.

Warto tez zwrdéci¢ uwage na sposéb wprowadzania ksztatcenia jezykowego do
rozdziatow literacko-kulturowych i odwrotnie. Na 65 podrozdziatéw - lekcji ujetych
w analizowanej czes$ci podrecznika tylko 6 poswiecono tytularnie zagadnieniom
jezykowym. Wyodrebniajac sposoby ujmowania w podreczniku tresci jezykowych,
nalezy zauwazy¢, ze wystepuja one w kilku miejscach i na kilku poziomach. Sg to
kolejno w podrozdziatach - lekcjach jezykowych:

1. podrecznikowy wyktad odautorski, w ktdrym przekazywana jest po prostu
wiedza na temat sytemu jezykowego i réznych aspektéw komunikacji (wyktad,
tabele, wykresy, zestawienia);

2. ¢wiczenia utrwalajgce wiedze podana w podrecznikowym wyktadzie;

3. tekstjezykoznawczy (naukowy badz popularnonaukowy) poruszajacy wybrany
problem zwigzany z tematem podrozdziatu - lekcji;

4. ¢wiczenia do tegoz tekstu.

Natomiast w podrozdziatach - lekcjach literacko-kulturowych s3 to:

5. polecenia o charakterze analitycznym dotyczace tekstu literackiego, ktore wy-
magaja przyjrzenia sie warstwie jezykowej teksu;

6. wyjasnienia, definicje poje¢ wyodrebnione graficznie jako Pojecia kluczowe.

W podreczniku do Klasy pierwszej zaproponowano podrozdziaty - lekcje jezy-
kowe, ktorych tytuty — tematy to: Znaki wokét nas; Jezyk - narzedzie porozumiewa-
nia; Sita perswazji, Jezyk oficjalny i nieoficjalny; Jezyk jako system znakéw; Trwatosé¢
i zmiana w jezyku. Dominujacg strategie przekazywania wiedzy sygnalizuje zaryso-
wana w odautorskim wyktadzie sytuacja komunikacyjna: ,Na lekcji bedzie mowa
o znakach, znaczeniu i sposobach ich przekazywania, a w szczeg6lnosci o znakach,
z ktorych sktada sie ludzki jezyk”'8; ,Na lekcji poznamy budowe mowy oraz naj-

16 Te dwa wymiary edukacji polonistycznej na nizszych etapach edukacyjnych czesto
sg oddzielane, np. w przypadku szkoty podstawowej czy wcze$niej gimnazjum funkcjonuja
osobno podreczniki do ksztatcenia literacko-kulturowego i ksztatcenia jezykowego.

17 Podstawa programowa..., s. 12.

18 D. Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trze$niowski, Oblicza epok..., s. 18.
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wazniejsze sposoby argumentacji”'. Jest to przede wszystkim przekaz dedukcyjny,
w ktérym zawiera sie wyktad na temat gtéwnego zagadnienia sygnalizowanego
tytutem podrozdzialu oraz stosowne zestawienia w postaci tabel i wykresow.
Umieszczone pod komponentem informacyjnym zadania odnosza sie do czesci
informacyjnej, sprawdzaja jej zrozumienie, wymagaja odtworzenia i przetworze-
nia wiedzy, zastosowania jej w odniesieniu do nowych przyktadéw lub sytuacji
pozalekcyjnych.

W podrozdziatach jezykowych teksty literackie pojawiaja sie jako elementy za-
danicéwiczen stuzacych zilustrowaniu, utrwaleniu lub przetworzeniu wiedzy przeka-
zanej w podrecznikowym wyktadzie. I tak w rozdziale poswieconym znakom mozna
znalez¢ zadanie projektowe polegajace na opracowaniu pisma obrazkowego, ktére-
go elementy postuza do przetozenia poezji (fragmentu wiersza Leopolda Staffa) na
mowe zrozumiatg dla dzieci rozpoczynajgcych nauke czytania i pisania. W rozdziale
poswieconym scharakteryzowaniu aktu komunikacji oraz funkgcji jezyka integracja
uzyskuje wielostopniowy wymiar. Cwiczenia sprawdzajace zrozumienie fragmentu
tekstu naukowego zawieraja zadania kierujace do wierszy Staffa i Szymborskiej.
Tekst naukowy dotyczy bowiem funkcji poetyckiej jezyka. Watpliwo$¢ moze budzi¢
poziom trudno$ci tekstu, a przede wszystkim to, Ze zostat zaproponowany uczniom
jako czwarta z kolei lekcja (druga jezykowa) na poczatku edukacji w liceum (techni-
kum). Tekst naukowy o tematyce jezykoznawczej zawierajacy wyrazy o znaczeniu
abstrakcyjnym postuzyt do zaproponowania zadan wymagajacych ztozonych umie-
jetnoSci: zrozumienia materiatu z wyktadu wprowadzajacego, zrozumienia tekstu
naukowego, a nastepnie wykorzystania wyprowadzonych z niego wiadomosci do
analizy wierszy.

Najbardziej skorelowany tematycznie i naturalny w tym miejscu podrecznika
wydaje sie rozdziat poswiecony sile perswazji ujetej gtdwnie w perspektywie sta-
rozytnej retoryki i kompozycji mowy. Podstawg ¢wiczen staly sie tutaj dwa frag-
menty tekstow Retoryki Arystotelesa oraz Iliady Homera. Zadania dotyczg zatem
rozumienia tekstu teoretycznego oraz analizy tekstu retorycznego - przemoéwienia
Agamemnona. Lekcje zamyka ¢wiczenie polegajace na stworzeniu mowy, w ktérej
wykorzystane zostang wiadomosci z lekcji, np. te dotyczace konstrukecji sylogizmu.

Podrozdzial poswiecony jezykowi oficjalnemu i nieoficjalnemu umieszczony
zostal po cyklu antycznym, trudno zatem oczekiwa¢, ze bedzie skorelowany bez-
posrednio z ksztatceniem literackim. Zawiera natomiast ¢wiczenia ksztattujace
umiejetno$¢ konstruowania formalnych pisemnych wypowiedzi. Problematyke
jezyka nieoficjalnego wprowadzono natomiast przez przywotanie fragmentu tekstu
naukowego dotyczacego gwary mtodziezowej. Cwiczenia umieszczone pod tekstem
wymagajg powtdrzenia, przetworzenia lub zastosowania wiedzy zaczerpnietej
z tekstu, takze w wypowiedziach argumentacyjnych (rozstrzygnij i uzasadnij) i for-
mach uzytkowych (zaproszenie).

0d wprowadzenia podajacego teorie rozpoczyna sie tez rozdzial poswiecony
jezykowi jako systemowi znakdw. Tekstami, ktére maja poméc zapamietaé, a przede
wszystkim zrozumie¢ i zastosowac¢ wiedze w sytuacjach typowych i problemowych,

19 Tamze, s. 134.
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sg fragment eseju Jana Parandowskiego Alchemia stowa oraz anonimowy Srednio-
wieczny czterowersowy wiersz [Ach, mito$¢, cos mi uczynita...]. O ile ¢wiczenia
dotyczace tekstu nieliterackiego wiaza przedstawiona wczes$niej wiedze o jezyku
z trescig i formg eseju, o tyle potaczenie problematyki podsystemow jezyka z analiza
Sredniowiecznego czterowiersza wydaje sie pomystem do$¢ karkotomnym i funk-
cjonalnie nieuzasadnionym?’. Uczen pierwszej klasy liceum ma odpowiada¢ na
pytania dotyczace form gramatycznych obecnych w wierszu $redniowiecznym za-
pewne tylko dlatego, ze rozdziat dotyczqcy podsystemoéw jezyka znalazt sie w czesci
podrecznika w rozdziale Sredniowiecze. Cwiczenia dotyczace utworu poetyckiego
sg pretekstem do zadawania pytan o system (fonetyka, fleksja, sktadnia). Tak reali-
zowana integracja opisywana byta przez Zofie Agnieszke Ktakéwne jako oczywista:

Nie chodzi zatem o rozwigzania, ktére zalecajg korelowanie réznych aspektéw analizy
tego samego tekstu, bo to wydaje sie raczej oczywisto$cig - bez analizy jezykowej nie da
sie przeciez powaznie mysle¢ o dochodzeniu do senséw utworu wyznaczanego do lektu-
ry w ramach tzw. lekcji literackich. Traktowanie zas$ literatury jako materiatu do ¢wiczen
z gramatyki opisowej - takich przyktadéw nie brakuje - wydaje sie za$ raczej pospoli-
tym mordowaniem sztuki, a nie zadng korelacjg czy - jeszcze dumniej - integracja?®..

W podrozdziatach literacko-kulturowych integracyjny charakter przedmiotu
realizuje sie gtéwnie poprzez zadania analityczne dotyczace ksztattu jezykowo-
-stylistycznego wypowiedzi literackiej. Chodzi w nich o budowanie §wiadomosci,
ze dzieto literackie istnieje poprzez ,jezykowe utkanie”, o ktérym pisaty Jadwiga
Kowalikowa i Helena Synowiec. Dominujg tutaj pytania o rozpoznanie, nazwanie,
a przede wszystkim o funkcje zastosowanych srodkéw jezykowych. W materiatach
metodycznych towarzyszacych podrecznikowi podkres$la sie wielokrotnie, ze ¢wi-
czenia te stuzg wykorzystywaniu wiedzy o jezyku w pracy nad tekstem. Poniewaz
pierwsza cze$¢ podrecznika to materiat literacko-kulturowy zwigzany z Biblig,
antykiem grecko-rzymskim i sredniowieczem, pojecia jezykowe zwigzane sg bez-
posrednio z forma jezykowo-stylistyczng tekstow z epoki. Stad pytania dotycza
funkcji Srodkow leksykalnych (biblizmy, archaizmy, frazeologizmy biblijne i mitolo-
giczne), fleksyjnych (formy gramatyczne) czy sktadniowych (paralelizm, inwersja).
Pojawiaja sie takze cechy stylu biblijnego czy perswazyjnej funkcji jezyka.

Wskaz wypowiedzi Boga w trybie rozkazujacym i w czasie przysztym. Na ich podstawie
okresdl relacje miedzy Bogiem a Abrahamem. ZnajdZ w przytoczonym fragmencie Ksiegi
Rodzaju przejawy stylu biblijnego: a) wymien stowa, ktére sprawiaja, Ze tekst ma pod-
niosty charakter, b) wskaz przyktady inwersji, c) znajdz wszystkie wypowiedzenia, kto-
re zaczynaja sie do spo6jnikoéw, a nastepnie odpowiedz, czemu moze stuzy¢ taki zabieg.

20 Sporo uwagi niedociggnieciom w zakresie informacji szczegétowych w wersji poprze-
dzajacej podrecznik Oblicza epok, czyli serii Zrozumie¢ tekst - zrozumie¢ cztowieka poswiecit
w swym artykule Kordian Bakuta, Zrozumie¢ podrecznik albo horror didascalius, ,Jezyk Polski
w Liceum” 2010/2011, nr 2, s. 97-104.

2 7.A. Ktakéwna, Ksztatcenie jezykowe jako rozwijanie kulturowej kompetencji, [w:]
Wiqzanie ksztatcenia jezykowego z literacko-kulturowym w gimnazjach i liceach, red. Z. Uryga,
R. Jedlinski, M. Sienko, Krakéow 2007, s. 41.
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W pierwszym akapicie znajdz zdania pojedyncze i ztozone. Podziel je na wypowiedzenia
ztozone wspétrzednie i podrzednie. Uzasadnij swoje rozstrzygniecia?.

Wymien réznice, jakie dostrzegasz miedzy jezykiem wspodtczesnego przektadu Biblii
a jezykiem opowiadania Herlinga-Grudzinskiego?:.

Wskaz powtérzenia wystepujace w tekscie. Jaka jest ich funkcja??*

Scharakteryzuj jezyk utworu, wez pod uwage budowe zdan, uzyte stownictwo, zasto-
sowane $rodki stylistyczne. Czy utwér Kamienskiej mozna uznac¢ za przyktad stylizacji
biblijnej? OdpowiedZ uzasadnij®.

Jednak podobnie jak zdarzato sie to w podrozdziatach - lekcjach jezykowych,
takze w podrozdziatach - lekcjach literacko-kulturowych tekst literacki wykorzy-
stywany jest instrumentalnie do zadawania pytan z zakresu gramatyki opisowe;.

Przeanalizuj budowe skladniowa wypowiedzenia, w ktérym wystepuje wyrazenie
,marno$¢ nad marnos$ciami” (werset 2). Wskaz réwnowazniki zdania w tej ztozonej kon-
strukcji sktadniowej. Mozesz skorzysta¢ z mini przewodnika Rodzaje zdan ztoZonych.
Przeanalizuj budowe sktadniowa wypowiedzenia z wersetu 3. Z ilu zdan sktadowych
jest zbudowane? Okre$], jakiego rodzaju sg te zdania. Jaki typ zdan ztozonych dominuje
w wersetach 4.-8.? Uzasadnij odpowiedz?°.

Whioski

Przeprowadzona analiza sposobéw integrowania ksztatcenia literacko-kultu-
rowego z ksztatceniem jezykowym i tworzeniem wypowiedzi ujawnia podstawowe
wyzwania, ktére przed autorami programoéw nauczania i podrecznikéw postawita
podstawa programowa. Z jednej proponuje sie w niej do$¢ obszerny zestaw obo-
wigzkowych lektur, na pierwszym miejscu stawiajac ich poznawanie w uktadzie
chronologicznym, $wiadomy oraz krytyczny odbioér, kontekstowg interpretacje.
Obok tego do szkoty ponadpodstawowej w wiekszym znacznie zakresie niz to byto
w dwoch poprzednio obowiazujacych podstawach programowych wprowadzono
wiedze z zakresu gramatyki, leksyki i stylistyki, komunikacji jezykowej i kultu-
ry jezyka, ortografii i interpunkcji przy réwnoczesnym zatoZeniu, Ze w obszarze
Tworzenie wypowiedzi, jak czytamy w komentarzu, ,[p]odstawa kompetencji tek-
stowej s3g umiejetnosci retoryczne, dlatego podstawa programowa w sposob syste-
mowy i celowy wprowadza elementy retoryki”?’.

Dwie z wpisanych w podstawe programowa determinant ksztatcenia, czyli
rozbudowana lista lektur poznawanych w uktadzie chronologicznym oraz posze-
rzenie zakresu obecnos$ci wiedzy gramatycznej powoduja, Ze autorzy programow
i podrecznikéw zobowigzani do ujecia wszystkich wpisanych w podstawe celéow

22

D. Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trzesniowski, Oblicza epok..., s. 36.
2 Tamze, s. 45.
2% Tamze, s. 48.
% Tamze, s. 50.
26 Tamze, s. 54.

27 Podstawa programowa..., s. 45.
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i tresci nauczania staraja sie taczy¢ wszystkie obszary ksztatcenia, ale nie zawsze
udaje sie to robi¢ w sposob, ktéry pozwalatby na funkcjonalne traktowanie ksztatce-
nia jezykowego.

Punktem wyj$cia jest bowiem koncepcja wynikajgca z przekonania, Ze to ksztat-
cenie literackie i kulturowe jest najwazniejszym czynnikiem kulturotwdérczym,
ksztattujacym ,poczucie tozsamosci narodowej, kulturowej i indywidualnej”?.
Jakkolwiek cytowane wcze$niej w obszernych fragmentach zatozenia podstawy
zobowigzuja do integrowania tresci przedmiotowych oraz funkcjonalnego ksztat-
cenia jezykowego, to rozbudowany komponent wiedzowy i literatury powoduja, ze
w przeznaczonym na lekcje polskiego czasie?® trudno znalez¢ miejsce na swobod-
ng rozmowe o tekstach czy wnikliwe przygladanie sie ich ksztattowi jezykowemu.
Ekonomia szkolnego czasu powoduje, ze nawet autorzy postanowili utatwi¢ nauczy-
cielom zadanie, wpisujac w podrecznik rozktad materiatu (kolejne lekcje), w kto-
rym nalezy szuka¢ momentéw i okazji do tego, aby wpisane w podstawe wymagania
z obszaru Ksztatcenie jezykowe udato sie wiaczy¢ lub ujaé w catosci: ,Poszczegolne
wymagania trzeba tak taczy¢, zeby dato sie je wspélnie realizowac podczas lekcji
(np. interpretacja tekstu, argumentacja, ¢wiczenie umiejetnosci retorycznych)”?°.

Réwniez chronologiczny uktad treéci literackich wymaga duzego namystu nad
sposobem rozplanowania zagadnien z ksztatcenia jezykowego w taki sposéb, aby
korelowaty one z tresciami literackimi, co nie zawsze jest mozliwe.

Deklaratywny charakter zatozen, celéw ogélnych, celéw szczegétowych oraz
warunkéw i sposobu realizacji, w ktére zaréwno integracja wewnatrzprzedmio-
towa, jak i funkcjonalno$¢ ksztatcenia jezykowego zostaly wpisane, nie zawsze
daje sie pogodzi¢ z obszernoscia obowigzkowego do zrealizowania materiatu.
Podrecznik Oblicza epok jest w wielu miejscach Swiadectwem udanej préby integro-
wania ksztalcenia jezykowego z literacko-kulturowym. Wyraznie jednak ujawnia
sie w nim takze zmaganie autoréw z wpisanym w podstawe programowga wyobra-
zeniem o kompletnosci wiedzy przy rownoczesnej jej funkcjonalnosci i wewnatrz-
przedmiotowej spdjnosci. Jakze aktualne okazuja sie stowa z 2002 roku, kiedy
wprowadzano trzyletnie liceum i czteroletnie technikum, a gtéwnym zmartwieniem
byto woéwczas pomieszczenie materiatu czteroletniego w trzy lata (liceum) czy pie-
cioletniego w cztery lata (technikum).

Nie moze sie¢ reforma skonczy¢ na opracowywaniu ciekawych wyktadéw-pogadanek
do podrecznikéw - nowoczesnych moze pod wzgledem edytorskim, ale obejmujacych
w dalszym ciggu materiat od dawna ,nieogarnialny” dla uczniéw szkot $rednich. Nie
chodzi bowiem o kompletno$¢ materiatu nauczania. Kompletno$¢ jest kompletnie
niemozliwa3..

8 Podstawa programowa..., s. 85.

29 K. Biedrzycki, Analiza poréwnawcza podstaw programowych do jezyka polskiego
z 2012 i 2018 roku, [w:] Oblicza epok. Jezyk polski. Podrecznik. Liceum i technikum. Klasa 1.
Czes¢ 1. Zakres podstawowy i rozszerzony. 1.1. ZapowiedZ podrecznika, s. 7.

30 Tamze, s. 7.

31 7.A. Ktakowna, Jezyk polski w szkotach ponadgimnazjalnych - ksztatcenie kompetencji
kulturowej, [w:] Taz, P. Kotodziej, W. Martyniuk, I. Steczko, ]. Waligoéra, To lubie. Podrecznik
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Oto mamy ,nowe dawne” czteroletnie liceum i piecioletnie technikum, a zmar-
twienie pozostato, poniewaz wydtuzenie trwania szkoty ponadpodstawowej dato
podstawe nie tyle do przemyslenia koncepcji przedmiotu w obecnych uwarunko-
waniach kulturowych, co przede wszystkim do poszerzania zakresu wpisanej wen
wiedzy i listy lektur.

U podtoza reformy [...] lezy przekonanie, Ze straciliSmy co$ waznego: erudycje, solidne,
ogolne wyksztatcenie. Ideolodzy tej reformy patrza na to tak: jak mogliémy zmarnowac
ten potencjal, my, nasze pokolenie, byliSmy po prostu dobrze wyksztatceni, a teraz? Sam
pamietam, jak sie zdenerwowatem, Ze moje cérki nie pamietaja daty bitwy pod Grun-
waldem. Ale z drugiej strony - pomys$latem - one majg mnéstwo wiadomosci, ktérych ja
nie mam. I lepiej obstuguja wspoétczesny swiat. Cos za cos, po prostuz
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Intra-curricular integration in the core curriculum and textbooks
for the secondary school

Abstract

The core curriculum for the third stage of education includes a provision that the aim of
general education in a comprehensive high school and technical secondary school is, among
others, to integrate the subject knowledge from various disciplines. The article presents
the results of the analysis of a selected textbook for the first grade of a secondary school
implementing the core curriculum from 2018. The main research questions are: How do
the authors of the textbook implement the need to integrate the language, literary and text-
building education, which is included in the core curriculum for secondary schools? Do the
suggested methods of integration include functional grammar? The author refers to the core
curriculum, the findings of linguists - researchers of language education at school and the
selected textbook. The conducted analysis is a case study.

Keywords: integration, language education, core curriculum, textbook
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