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Refleksje nad pozgdanymi kierunkami zmian
w szkolnym ksztatceniu polonistycznym (gtos w dyskusji)

Wprowadzenie

Ostatnie ¢wier¢wiecze szkoty i szkolnej polonistyki uptyneto pod znakiem ciggtego
ich reformowaniu oraz zmian w programach nauczania. Dlatego moéwi sie i pisze
o ,permanentnej reformie szkoty” badz ,permanentnym reformowaniu szkoty”,
permanentnych zmianach programowych”, ,permanentnej reformie edukacji”,
a nawet o ,schizofrenii szkolnej”2 Nie pierwszy raz podobne okreslenie pojawia sie
w odniesieniu do proponowanych zmian. Podczas jednej z konferencji®* podobnego
sformutowania uzyta w 2000 r. Krystyna Ratajska, zwracajac uwage, ze niespdjnos¢
przeprowadzanych wowczas reform prowadzi do ,schizofrenii dydaktycznej”.

»Reformowanie szkoty - pisata w 2013 r. Bozena Chrzastowska - trwato nie-
ustannie od 1989 roku. Kazdy nowy minister o§wiaty zaznaczat swoja obecno$¢ -
wieksza badZ mniejsza - zmiang czy korekta wprowadzonej juz reformy”*. Takze
ostatni reformatorzy polonistyki szkolnej nie ustrzegli sie btedéw poprzednikow;
s3 tez najczesciej i na rézne sposoby krytykowani. ,Nowa reforma - zauwaza Maria
Sienko - ufundowana zostata przede wszystkim na potocznej Swiadomosci, bo byta
realizacja obietnicy, jaka ztozono wyborcom [...] i na dodatek przejawiajaca sie naj-
czeSciej w prostym przekonaniu, ze wystarczy co$ zapisa¢ w dokumencie progra-
mowym i z cala moca egzekwowag, aby stato rzeczywistoscig”®.

Zarzut ten mozna postawic i wczesniejszym reformom. Wystarczy wspomnie¢
wprowadzenie do szkét, na przyktad, $ciezek miedzyprzedmiotowych, czy chocby

! Por. np. M. Sienko, Skqd sie bierze i na czym polega ,szkolna schizofrenia”?, ,Annales
Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Lin-
guage Polonae Pertinentia” 2019, Folia 285, s. 100-112; J. Fruzynska, M. Trysinska, T. Wro-
czynski, Ksztatcenie nauczycieli w obliczu permanentnej reformy edukacji, ,Studia Pragma-
lingwistyczne. Rocznik Instytutu Polonistyki Stosowanej Wydziatu Polonistyki UW” 2013,
s.31-42.

2 M. Sienko, Skqd sie bierze...

3 Problemy poznawania dzieta literackiego w szkole. Tekst - kontekst - znak - znaczenie,
L6dz 2000.

* B. Chrzastowska, Szkota w zapasci?!, ,Polonistyka” 2013, nr 8, s. 5.

5 Por. M. Sienko, Skqd sie bierze..., s. 108.
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nawet edukacji regionalnej, ktéra - cho¢ miata w polonistyce szkolnej bogata trady-
cje - zostata w latach 1945-1989 catkowicie zarzucona, powodujac, Ze jej ponowne
wprowadzenie w 1998 r. zaskoczyto nauczycieli pracujacych najczesciej w obcym
srodowisku®. W zasadzie zadna z reform nie byta dobrze przygotowana, takze dla-
tego ze nie przygotowano do niej nauczycieli, lub koncentrowata sie na sprawach
cho¢ waznych, to jednak drugorzednych w stosunku do potrzeb, na przyktad na
doprecyzowywaniu zapiséw w podstawie programowej i ujmowaniu ich w formie
zoperacjonalizowanej’.

Wszystkim reformom mozna tez zarzuci¢ brak rozeznania w rzeczywistych
potrzebach, mozliwos$ciach i zainteresowaniach szkolnej mtodziezy. Anna Janus-
-Sitarz zwrdécita uwage, ze ,rejestrowanie na biezgco autentycznych opinii, obaw,
opisow trudnosci w realizacji programu winno by¢ statg praktyka, pozwalajaca
na modyfikowanie przez decydentéw dokumentéw oswiatowych, a przez nauczy-
cieli - procesu dydaktycznego”®. Réwnie wazne jednak jest poprzedzenie zmian
kompleksowymi badaniami, przeprowadzonymi na ograniczonej, ale reprezenta-
tywnej liczbie respondentow wywodzacych sie z réznych srodowisk oraz mieszka-
jacych na obszarze catego kraju. Wszystkim bowiem reformom mozna zarzuci¢, ze
ich autorzy kierowali sie nie rzeczywistym, a wyobrazonym ich adresatem. W przy-
padku reform wcze$niejszych byt to, jak sie wydaje, mieszkajacy na Zachodzie ré-
wiesnik 6wczesnego mtodego Polaka, a w przypadku ostatniej - uczenn wzorowany
na osobie samego autora (autoréw) i pamieci przejawianych niegdy$ przez niego
oraz jego rowiesnikow zainteresowan i potrzeb. A moze w ogdle tego adresata nie
brano pod uwage, kierujgc sie innymi przestankami? To spostrzezenie nacechowa-
ne jest subiektywizmem, jednak nie mozna nie zauwazy¢, ze adresatem kazdej z re-
form byta osoba zupetnie rézna od tej, ktéra w niedalekiej przysztosci miata zostac
podmiotem zabiegdw pedagogicznych opartych na tworzonej lub modyfikowanej
podstawie programowe;j.

Takie podej$cie w dobie gwattownie i ciggle przeobrazajacej sie kultury (a jest
to stan niezmienny, wystepujacy w Polsce od poczatku lat dziewieédziesiatych
XX wieku) jest z gruntu btedne i to ono wtasnie prowadzi do schizofrenii dydak-
tycznej, a nie tylko wskazane przez M. Sienko: ,permanentne zmiany programowe
i reformowanie szkoty; instytucje i osoby decydujace o tych zmianach, ich charakte-
rze i trybie wdrazania; sposoby mierzenia efektéw pracy polonisty szkolnego; kult
standardéw i procedur”®. Warto tez zwréci¢ uwage, ze bezustannie powtarzajace sie
zmiany sa skutkiem niezadowolenia z aktualnego stanu edukacji, nikt bowiem nie
poprawiatby tego, co jest dobre i sie sprawdza.

¢ Problem ten podjetam w wystapieniu Swoje i bliskie w ksztatceniu polonistycznym (edu-
kacja regionalna na lekcjach jezyka polskiego) podczas konferencji zorganizowanej w 2000 r.
nt. Problemy poznawania dzieta literackiego w szkole. Tekst — kontekst — znak - znaczenie.

7 Te ceche podstawy programowej z 2008 r. eksponowat (obok innych) S.J. Zurek pod-
czas konferencji w Lublinie w 2008 r. nt. Edukacja polonistyczna w dobie reform (1998-2008).
Préba bilansu.

8 A. Janus-Sitarz, Dylematy ksztatcenia polonistycznego, czyli czego nas uczq pierwsze
lata reformy, ,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 2020, t. XXIX, s. 182.

® M. Sienko, Skqd sie bierze...,s. 103.
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Takze szkole sprzed 2017 r. daleko byto do ideatu i cho¢ mozna uzna¢, ze
nauczyciele (sic!) szkot gimnazjalnych wypracowali w koncu zadowalajacy status
istnienia 6wczesnego trzeciego etapu edukacyjnego, to jednak cata struktura szkoty
byta wadliwa réwniez dlatego, ze zaden pedagog nie czut sie do konca odpowie-
dzialny za efekty ksztatcenia swojego ucznia, skoro kazdy tylko trzy lata sprawowat
nad nim opieke. Nierzadko nauczyciel kolejnego etapu zaprzepaszczat to, co wy-
pracowat jego poprzednik® lub - z powodu ztego przygotowania ucznia - stawat
bezradny wobec jego zaniedban edukacyjnych!l. Wszystko wskazuje jednak na
to, ze czeka nas kolejna reforma'?, ostatnia bowiem przecenita pewne mozliwosci
ucznidw i nie docenita innych, nakazujac, na przyktad, czytanie zbyt duzej liczby
lektur, do tego utwordw dtugich i obcych juz uczniom kulturowo, jak na przyktad
Quo vadis, W pustyni i w puszczy, Pan Tadeusz lub Chmury Arystofanesa. W niewiel-
kim tylko stopniu uwzglednita uczniowskie umiejetnosci korzystania z technologii
cyfrowych, nie zwrdcita jednak uwagi na wywotane nimi zmiany w mysleniu i psy-
chice uczniéw.

Nalezy uzna¢, ze kazda z reform lub modyfikacja programowa ostatniego trzy-
dziestolecia rodzita jakie$ nadzieje, Zadna jednak nie odpowiadata rzeczywistym
potrzebom i mozliwo$ciom ucznia, jakkolwiek w jakim$ stopniu uwzgledniata po-
trzeby oraz zmiany zachodzace w jego osobowosci i kulturze oraz potrzeby spotecz-
ne. Celem artykutu jest préoba nakreslenia (zasygnalizowania) pozadanych zmian
programowych w zakresie nauczania jezyka polskiego, ktére powinno sie wzia¢ pod
uwage, inicjujac kolejng transformacje. Przedstawione nizej spostrzezenia oparte
s3 na badaniach wtasnych autorki, przeprowadzonych w 2017 roku w szkotach
wszystkich etapéw edukacyjnych®® oraz na obserwacji kolejnych rocznikéw studen-
tow filologii polskiej i okazjonalnie studentéw innych kierunkéw, ze szczegdlnym
uwzglednieniem zjawisk zaobserwowanych podczas ksztatcenia zdalnego w 2020
roku. Podstawg wszelkich zmian powinny by¢ jednak wspomniane kompleksowe
badania dzieci i mtodziezy przeprowadzane w catym kraju.

10 Problem ten sygnalizowatam podczas konferencji Kompetencje nauczyciela polonisty
we wspétczesnej szkole. Miedzy schematem a kreatywnosciq (Warszawa 2018).

11 To problem czesto sygnalizowany przez nauczycieli podejmujacych prace z nowymi
uczniami.

12 Krytyczne uwagi na temat reformy z 2017 toku znajdziemy w tomie Dylematy ksztat-
cenia polonistycznego w zreformowanej szkole podstawowej, red. Z. Budrewicz, D. Lazarska,
,~Annales Universitatis Paedagogicae Cracovienesis”. Studia ad Didacticam Litterarum Polo-
narum et Linguae Polonae Pertinentia” 2019, t. X, https://czasopisma.up.krakow.pl/index.
php/dlp [dostep: 15.11.2021].

13 Badania dotyczyty pozycji jezyka polskiego jako przedmiotu w sSwiadomosci uczniéw,
ujawnity jednak réwniez inne problemy ksztatcenia polonistycznego. Wyniki badan zostaty
przedstawione w artykule autorki rozwazan: Polonistyka szkolna w $wietle uczniowskich wy-
powiedzi ankietowych ,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria Polonica” Vol. 56, nr 1
(2020), Szkota i polonistyka szkolna wobec przemian XXI wieku, red. ]. Fiszbak, s. 377-397,
https://czasopisma.uni.lodz.pl/polonica/issue/view/557 /150 [dostep: 15.11.2021].
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Wyniki badan wiasnych

Poniewaz badania, ktérych wyniki zostang nizej przywotane, zostaty doktad-
nie oméwione w innym miejscu i s3 dostepne online!*, tutaj mozna sie ograniczy¢
tylko do krétkiego ich przedstawienia. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze celem badan
byto rozpoznanie uczniowskiej Swiadomosci tresci jezyka polskiego jako przedmio-
tu oraz umiejetno$ci na nim ksztatconych. Respondenci nie byli §wiadomi, ktéry
przedmiot jest obiektem zainteresowania. Jezyk polski byt dla nich jednym z wielu,
o ktore pytano w ankiecie. Gdyby ich uwage skierowano wyraZnie na jezyk polski,
odpowiedzi bytyby zapewne bogatsze w informacje, z ogélnego ogladu wypowiedzi
ankietowych mozna jednak wnioskowaé, ze wiedza o tym nie wptynetaby znaczaco
na wnioski koncowe.

Wyniki badan u§wiadamiajg, Ze jezyk polski wraz z kolejnym etapem edukacyj-
nym wypada z rankingu przedmiotdw lubianych i cenionych. Zaré6wno przedmiot,
jak i jego tresci nie nalezg do szczeg6lnie waznych dla uczniéow. Nie zauwazajg
oni ich wptywu na rozwdj swojej osobowosci oraz na wyksztatcenie formalne. Na
wszystkich poziomach edukacyjnych respondenci ograniczaja prace na tym przed-
miocie do podstawowych jego zadan: nauki czytania, pisania, méwienia i popraw-
nosci jezykowej (gtéwnie w zakresie ortografii, na co warto zwrdci¢ uwage) oraz
do poznawania form wypowiedzi, przy czym nacisk ktada na formy uzytkowe.
W zakresie nauki o jezyku uczniowie ograniczaja tresci ksztatcenia do poznawa-
nia gramatyki, co moze $wiadczy¢ o dedukcyjnym sposobie nauczania tego dziatu
oraz eksponowaniu tresci teoretycznych. W zakresie tresci ksztatcenia literackiego
natomiast wymieniaja poznawanie lektur oraz ich twércéw i sporadycznie zwra-
caja uwage na znajomos$¢ epok, okreséw literackich, rodzajéw literackich, wiedze
o kulturze polskiej i Swiatowej, przy czym na eksponowanie tych tresci w wypo-
wiedziach respondentéw (i to jest interesujace) nie wptywajg ani typ szkoty, ani tez
reprezentowany przez nig poziom ksztatcenia. Uczniowie w ograniczonym réwniez
zakresie wskazuja tresci ksztatcenia kulturowego, a nawet postulujg wprowadzenie
przedmiotéw pozwalajgcych poznac film, teatr i dramat, ktére sg przeciez w zatoze-
niu domeng jezyka polskiego. By¢ moze zaprezentowana w ankietach ograniczona
Swiadomos¢ tresci przedmiotowych jest wynikiem (na co wyraznie wskazuja ankie-
towe wypowiedzi uczniéw) braku umiejetnosci uogélniania informacji oraz niecheci
do wysitku my$lowego, co dotyczy mtodziezy wszystkich pozioméw edukacyjnych.
Swiadczyé moga o tym réwniez problemy jezykowe respondentéw, charakteryzu-
jace sie trudnos$ciami w formutowaniu mysli, uzyciem kolokwializméw, licznymi
btedami sktadniowymi i brakiem dbatosci o forme przekazu.

Wypowiedzi uczniowskie u$wiadamiajg takze znaczgce réznice w rozwoju
emocjonalnym i osobowym miedzy wspétczesnym pokoleniem i pokoleniami
starszymi w analogicznym okresie rozwoju osobowego oraz obnizenie sie progu
dojrzatosci mtodych ludzi i ich niedojrzato$¢ emocjonalng, graniczaca nawet z in-
fantylizmem. Z drugiej strony wyraznie zarysowuje sie pragmatyzm respondentow
i silne ukierunkowanie na zaspokojenie potrzeb oraz osiagniecie sukcesu. Martwi¢
moze obnizenie kultury osobistej i jezykowej, warto sie jednak zastanowi¢, czy nie

14 1. Fiszbak, Polonistyka szkolna...
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jest to rowniez skutek zaburzen miedzy rozwojem emocjonalnym i intelektualnym.
Wypowiedzi ankietowe uswiadamiaja pdzniejsze dojrzewanie i niedojrzato$¢ emo-
cjonalng, musimy jednak pamietac, ze obecny uczen posiada zaséb wiedzy znacznie
bogatszy niz kiedy$ posiadali jego rodzice i dziadkowie. Ten brak harmonijnego
rozwoju moze powodowac zaburzenia natury psychicznej, o ktérych istnieniu re-
spondenci pisza wprost. Rownocze$nie miodziez szkolna charakteryzuje niecheé
do wysitku intelektualnego przy podkreslanej potrzebie osiggniecia (jakiegokol-
wiek) sukcesu. Stad by¢ moze silnie wyeksponowane w wypowiedziach leki przed
ocenianiem i nieche¢ do oceniania. R6wnocze$nie wypowiedzi uczniéw wskazuja
na ogromng potrzebe dobrego, opartego na silnej wiezi emocjonalnej kontaktu
z nauczycielem.

Nalezy tez zwrdci¢ uwage na pewne zjawiska, ktérych nie wyczytamy wprost
z wypowiedzi respondentéw, ale wynikaja one z interpretacji cato$ci wypowiedzi
ucznidw. Zdaje sie, ze nastgpito wyréwnanie poziomu ksztalcenia i nie jest ono juz
tak zalezne jak wcze$niej od pochodzenia, miejsca zamieszkania czy dostepu do
débr kultury. Jest to jednak skutek ogélnego obnizenia poziomu nauczania, a nie
wyrdéwnanie do praktyk dobrych i bardzo dobrych. Warto podkresli¢ zdecydowa-
nie lepszy rozwo6j emocjonalny i intelektualny mtodziezy w $rodowisku szkolnym
o zwiekszonych wymaganiach wobec ucznia, tak wychowawczych, jak i ksztalca-
cych. Takie warunki stworzyty swoim uczennicom Liceum i Gimnazjum (obecnie
tylko Liceum) Si6str Niepokalanek w Szymanowie. Wreszcie - odnotowac¢ nalezy
zupelny brak odniesien w wypowiedziach uczniéw do wykorzystywania na lekcjach
technologii cyfrowych. Respondenci ze szkét podstawowych bardzo lubig lekcje
informatyki, natomiast z gimnazjow i liceéw uznaja je za ,strate czasu”. Zapewne
jest to wynik takiego opanowania przez gimnazjalistow i licealistéw technologii, Ze
nauczyciel niewiele juz moze na tych lekcjach zaoferowac¢. Nie mozna jednak wy-
kluczy¢, ze uzycie TIK nie jest az tak atrakcyjne, jak wielu sie wydaje, i uczniowie
oczekuja od szkoty innych bodzcéw do pracy.

Etapy ksztatcenia ogdlnego i etapy ksztatcenia uniwersyteckiego
jako system naczyn potaczonych

Zwiazek miedzy ksztatceniem ogdlnym i uniwersyteckim jest tak oczywisty,
ze nie trzeba temu zagadnieniu po$wieca¢ osobnego miejsca. Warto jednak, zwro-
ciwszy uwage na niezwykle interesujace i ambitne propozycje, na przyktad opra-
cowania tematéw szkolnych zgtaszane przez dydaktykow szkot wyzszych, zapytac,
czy w szkole bedzie mozna je wdrozy¢ oraz czy nauczyciele beda w stanie je zre-
alizowac¢. Wystarczy przejrze¢ tomy pokonferencyjne: gdyby ich pokosie znajdo-
wato oddzwiek w szkotach i rozwijato warsztat nauczycieli, nie narzekaliby$my na
poziom przygotowania absolwentéw szkot srednich do studiéw, lecz mielibySmy
najlepiej rozwinietych studentéw nie tylko w Europie, ale i na $wiecie.

By wyjasnié, dlaczego nasze projekty nie oddziatuja na szkote w stopniu zado-
walajacym, nalezatoby poruszy¢ wiele probleméw, ktére daleko wykroczytyby poza
ramy tego artykutu. Trzeba jednak zatrzymac sie nad problemem relacji, jaka za-
chodzi miedzy wykazanym wcze$niej brakiem zainteresowania uczniéw tre$ciami
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przedmiotowymi jezyka polskiego i w ogole brakiem uznania dla samego przed-
miotu a ambitnymi propozycjami dydaktykow. Czy dzieki nim przywrdcimy range
jezykowi polskiemu, bo same zapisy urzedowe nie zmienia przeciez jego pozycji? llu
nauczycieli rzeczywiscie moze i potrafi sprosta¢ naszym propozycjom? Z pewnoscia
bedzie to niemata grupa, jednak nie bedzie az tak znaczaca, by wptyna¢ na zainte-
resowanie uczniow przedmiotem. Wreszcie wypadatoby odpowiedzie¢ na pytanie,
ilu naszych studentéw zdota podja¢ nauczanie na takim poziomie. Zatrzymajmy sie
tylko przy tym problemie.

Absolwenci szkét $rednich przychodza na studia polonistyczne na og6t nie po
to, by rozwija¢ swoje skonkretyzowane zainteresowania literaturg i/lub jezykiem.
Nie wyniesli tez ze szkoly szerokiej umiejetnosci analizy i interpretacji dzieta lite-
rackiego ani sprawnosci jezykowej. Moze i lubig czyta¢, nie sg jednak wielkimi mito-
$nikami ambitnej literatury, a ich wiedza ogoélna o $wiecie tez nie jest zbyt szeroka.
Nie s3 to jednak osoby pozbawione mozliwosci intelektualnych, wiec obserwujemy
rozwoj studentéw, ktérych ksztatcimy. Czy jednak osiaggajg oni wiedze i umiejetno-
$ci dawnych absolwentow studiow nauczycielskich, ktdrzy bezposrednio po zakon-
czeniu ksztatcenia rozpoczynali prace w szkole, mozna watpi¢. Wydaje sie zatem,
ze jedyna droga do podniesienia poziomu nauczania w szkotach jest wydtuzenie
procesu ksztatcenia zawodowego nauczycieli.

Do wykonywania zawodu nauczyciela moglyby przygotowac studentéw pro-
wadzone na wzdr doktoranckich studia podyplomowe, organizowane na bazie przy-
gotowania zawodowego na studiach pierwszego i drugiego stopnia (na potrzebe
ksztatcenia polonistéw na studiach podyplomowych na bazie studiéw uniwersytec-
kich z innego jednak powodu zwrécita juz wczeéniej uwage Anna Slésarz'®). Jeli nie
zmienimy obecnej koncepcji ksztatcenia, studia podyplomowe powinny by¢ posze-
rzone o dodatkowe zajecia ze szkolnej analizy i interpretacji dzieta literackiego, z pi-
sania i redagowania réznych form wypowiedzi, z ¢wiczen ksztatcacych sprawnos¢
jezykowg, powinny takze pojawi¢ sie przedmioty rozwijajace wiedze o formach wy-
powiedzi, o mediach, teatrze, filmie i innych dziedzinach sztuki, o historii Polski, li-
teraturze dla dzieci i mtodziezy oraz literaturze popularnej. Ukoniczenie ksztatcenia
zawodowego na wczesniejszych etapach uniwersyteckich mogtoby dawac¢ upraw-
nienia do sprawowania w klasie funkcji nauczyciela pomocniczego, pracujacego pod
kierunkiem pedagoga z dtugim stazem. Przy takim podejsciu podyplomowe studia
nauczycielskie mogtyby odbywac sie w trybie stacjonarnym lub zaocznym.

Warto takze rozpatrzy¢ potrzebe spdjnosci miedzy wszystkimi etapami edu-
kacyjnymi szkoty ogélnoksztatcacej. W teorii ma ona miejsce, ale praktyka nieko-
niecznie spelnia te zatozenia i uczen, przechodzac na poziom wyzszy, bywa do niego
zupetnie nieprzygotowany. W tym miejscu chciatabym jednak zwrdci¢ uwage tylko
na role nauczania poczatkowego we wdrozeniu do dalszych etapéw ksztatcenia.

15 A, Slésarz, Dydaktyka polonistyczna jako komparatystyka, [w:] Edukacja polonistycz-
na jako zobowiqzanie. Powszechnos¢ i elitarnos¢ polonistyki, red. E. Jaskétowa, D. Krzyzyk,
B. Niesporek-Szamburska, M. Wéjcik-Dudek przy wspétpracy D. Jagodzinskiej i A. Zok-Smoty,
Katowice 2016, s. 283-297.
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Pracy na tym etapie edukacyjnym nie da sie przeceni¢'. Zdarzaja sie nauczyciele,
ktdrzy tak potrafig przygotowac uczniéw, ze ci osiggaja p6zniej na testach osiggniec
szkolnych bardzo dobre wyniki, majg pozytywny stosunek do nauki, sa zadowo-
leni z pracy w szkole, czytajg lektury, cho¢ nad czytanie przedktadaja aktywnos¢
fizyczna i zabawy na komputerach!”. Na ich osiggniecia zlozyla sie niewatpliwie
praca wszystkich nauczycieli, jednak dobry start i brak probleméw w trudnej dla
ucznia klasie czwartej z pewno$cig przyczyniaja sie do tego sukcesu. Tak wiec nie
bedzie przesada, jesli stwierdzimy, ze sukces pracy polonisty w szkole $redniej, jego
swoboda w pracy i koncentrowanie sie na rozwoju intelektualnym ucznia, a takze
chec¢ czytania literatury przez jego wychowankéw spoczywa w rekach nauczyciela
nauczania poczatkowego i pracy jego kolegéw na kolejnym etapie edukacyjnym.

W tym miejscu podjete zostaly tylko dwie zwigzane ze sobg kwestie: ksztatce-
nie zawodowe nauczycieli oraz osiagganie zadowalajgcych efektéw ksztatcenia przez
ucznidéw, ktdre mogg zapewni¢ szkole sukces ksztatcaco-wychowawczy, a szkotom
wyzszym dobrze przygotowanych studentéw. Postawiony na poczatku, cho¢ nie-
rozwiniety dalej problem niewykorzystania przez szkoty propozycji pracownikéw
jednostek metodycznych moze natomiast u§wiadamia¢, ze wszyscy Zyjemy w swo-
istym kokonie utkanym z naszych wizji, przyzwyczajen i ogladu gtéwnie wiasnych
mozliwos$ci. Wspiera je i sankcjonuje wspétpraca z bardzo dobrymi nauczycielami
szkot ¢wiczen, z ktdérych zresztg sie wywodzimy. To kokon, z ktérego nie widaé ani
rzeczywistosci szkolnej, nawet jesli jest ograniczona do ksztatcenia polonistycznego,
ani nawet niklego zainteresowania mtodziezy literatura, a juz tym bardziej zmiany
jej zainteresowan. Znow zatem ujawnia sie potrzeba badan i kompleksowych zmian,
z ktérymi musimy sie zmierzyc¢.

Potrzeby i umiejetnosci jezykowe absolwentow szkét srednich

Obserwacja poziomu jezykowego studentéw poczyniona podczas nauczania
zdalnego w okresie pandemii nie odkrywa nowych, niezbadanych dotad obszaréw.
Potwierdza to, co jako pracownicy naukowo-dydaktyczni szkét wyzszych zauwa-
zaliSmy w pracy ze studentami juz wcze$niej — niski poziom sprawnosci jezykowej

16 Opieram sie tu na wtasnych doswiadczeniach nauczycielskich, obserwacji oraz bada-
niach mojej magistrantki, Marty Borkowskiej, zaprezentowanych w 2017 r. w pracy Wplyw
poczqtkéw nauki czytania na fascynacje lekturowe i osiggniecia szkolne starszych uczniéw
(studium przypadku). Jako przyktad mozna przedstawi¢ osiaggniecia wiejskiej nauczycielki
z Btedowa pod Lowiczem, Pani Alicji Muras, ktéra w nauce czytania stosuje metode symulta-
niczno-sekwencyjna Jagody Cieszynskiej. Uczone przez nig dzieci, wedtug Testu do badania
techniki czytania gtosnego dla klas I-VII Jana Kochanowskiego zwykle wyprzedzaja réwiesni-
kéw o dwa, a nawet trzy poziomy. Poziom charakterystyczny dla klasy, w ktérej sie ucza, osiag-
gaja tylko dzieci ze specyficznymi problemami w nauce. Te ustalenia sg weryfikowane innymi
testami. Uczniowie, ktorzy wyszli spod reki tej nauczycielki, na testach osiggnie¢ szkolnych
po klasie szostej oraz po gimnazjum osiagali $rednia powyzej $Sredniej krajowej ze wszystkich
przedmiotow i w rankingu plasowali sie na bardzo wysokich miejscach w wojewddztwie.

17 Przywotuje wyniki badan zaprezentowane w pracy Marty Borkowskiej, Wptyw po-
czqtkéw nauki czytania...
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absolwentow ksztatcenia ogdlnego. Byto to takze przedmiotem badan naukowych!®
i poszukiwan takiej koncepcji ksztatcenia jezykowego, ktora sprostataby potrzebom
wspotczesnosci®. Niezadowalajagca umiejetnos¢é postugiwania sie jezykiem ogdétu
Polakéw od dawna byta przedmiotem zainteresowania dydaktykéw oraz badan
jezykoznawcow. Dzi§ dodatkowo jest przedmiotem troski ze wzgledu na szybko
zachodzace zmiany w jezyku, bedace wynikiem globalizacji oraz ekspansji wtdrnej
oralnosci®.

Prace pisemne studentéw polonistyki wykonywane podczas nauczania wspo-
magajacego w okresie pandemii $wiadczg o niezakonczonym procesie ksztatcenia
jezykowego ich autor6éw, a czasem nawet o duzej nieporadnosci jezykowej, szczegdl-
nie gdy musza oni odnies¢ sie do problemdédw wykraczajacych poza ich doswiadcze-
nia. Watpliwosci budzi wéwczas postuzenie sie odmiang pisang jezyka. Styl wypo-
wiedzi studentéw charakteryzuje na ogét pozadana prostota, dzieki czemu ich prace
zyskuja na czytelnosci. Nie jest to jednak - jak sie wydaje - efekt pracy nad jezykiem
ucznia na wczesniejszych etapach ksztatcenia. Prace sg krétkie i nie wyczerpuja
problemu, ich autorzy zatem nie musieli zmagac sie z materig jezykowg, by wykaza¢
sie znajomoscia zagadnienia bedacego przedmiotem opracowania lub podzieli¢ sie
refleksja nad przeczytanymi tre$ciami?!. NajczeSciej tez wolne sa od btedow orto-
graficznych (pojawiaja sie one sporadycznie), co uS§wiadamia, ze podkres$lana przez
uczniéw praca nad ortografia w szkole w prezentowanych wyzej badaniach najwy-
razniej posiada oparcie w praktyce szkolnej??. Czytajac odpowiedzi respondentow,

18 Zob.np. A. Skudrzyk, Czy zmierzch kultury pisma? O synestezji i analfabetyzmie funkcjo-
nalnym, Katowice 2005; ]. Warchala, Kategoria potocznosci w jezyku, Katowice 2003; ]. War-
chala, A. Skudrzyk, Potocznos¢ - kategoria rozmyta?, [w:] Potocznos¢ a zachowania jezykowe
Polakéw, red. B. Boniecka, S. Grabias, Lublin 2007, s. 21-33; J. Warchala, A. Skudrzyk, Kultura
pismiennosci mtodego pokolenia, Katowice 2010; ]. Warchala, Uwagi o wspdtczesnej pismien-
nosci, ,Konteksty Kultury” 2013, t. X, nr 1-2, s. 182-192; A. Rypel, Gimnazjalisci w epoce wtér-
nej oralnosci. Analiza wybranych wypowiedzi pisemnych, ,Polonistyka. Innowacje” 2016, nr 1,
s. 37-53, https://pressto.amu.edu.pl/index.php/pi/issue/view/110 [dostep: 10.10.2020].

19 A. Rypel, Nauczanie komunikacyjne w ksztatceniu uczniowskich wypowiedzi pisem-
nych. Problemy. Badania eksperymentalne. Implikacje dydaktyczne, Bydgoszcz 2007; ]. Kowa-
likowa, Od stowa do zdania, od zdania do tekstu - od tekstu do zdania, od zdania do stowa,
[w:] Szkolna polonistyka zanurzona w jezyku, red. A. Janus-Sitarz, E. Nowak, Krakéw 2014,
s. 17-43; P. Zbrog, Wojna o ksztatcenie jezykowe, Kielce 2005.

20 W.J. Ong, Oralnos¢ i pismienno$c. Stowo poddane technologii, ttum. J. Japola, Lublin
1992.

1 Warto zauwazy¢, ze owa refleksja rozumiana jest przez studentéw zglebiajacych taj-
niki zawodu w sposdb do$¢ charakterystyczny i jednoznaczny: najcze$ciej, mimo Ze podstawg
przemyslen miaty by¢ okreslone w zadaniu tresci, ograniczali sie oni do zaprezentowania
wtasnego zdania. Dopiero odrzucenie pracy skutkowato krétkimi odwotaniami do mysli au-
torow polecanych artykutéw lub fragmentéw zalecanej literatury. Te nawyki wyniesione ze
szkoty charakterystyczne sg dla wspétczesnosci i zréwnania wiedzy akademickiej z potoczna.

220 koncentrowaniu sie na wszystkich poziomach ksztalcenia na ortografii zwrécitam
uwage podczas badan w 2017 r. w kilku artykutach, podkres$lajac, Ze zdaniem ucznidéw szkol-
ne ksztatcenie polonistyczne sprowadza sie przede wszystkim do poprawnosci jezykowej ro-
zumianej géwnie w kategorii sprawnosci ortograficznej, zob. J. Fiszbak, Polonistyka szkolna...;
Taz, Kiedy wartos¢ przestaje by¢ wartosciq, [w:] Polonistyka i sSwiat wartosci. Edukacja polo-
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mozna bylo w ogéle odnies¢ wrazenie, Ze to podstawowy cel ksztatcenia poloni-
stycznego. Co zatem z innymi treSciami, ktdre pominieto? Czy zwiekszony wysitek
nad innymi umiejetnoSciami nie powinien przynie$¢ podobnych efektow?

Wrécémy jeszcze do prac studentow: ukazujg one duza nieporadno$¢ w zakre-
sie operowania stowem, co czesto idzie w parze z brakiem wiedzy ogélnej, a nawet
$wiadczy o btedach popetianych w ksztatceniu polonistycznym, na przyktad:

Fragment WiedZmina stat sie przyczynkiem do rozmdéw o gatunku wypowiedzi, jakim
jest przemdwienie. Zadaniem uczniéw byto stworzenie opisu wybranej postaci z ballad
lub Dziadéw Mickiewicza [...]. Pierwsze cztery strofy [zwrotki - ].F.] opisuja jesienny
krajobraz [...]. Istnieje jednak wiele opisanych technik wychowania [..]. Rozmowa
z uczniami dotyczaca opiséw przyrody w znanych im dzietach i wrazen z nimi (opisa-
mi) zwigzanymi [autor zaproponowat omdwienie zdje¢ - ].F.]. Utwor ten [...] jest swego
rodzaju poréwnaniem zycia wiejskiego do zycia szkolnego. W klasach po6zniejszych
[wiersz - J.F.] [..] nadatby sie do rozbudzenia wyobrazni uczniéw. Zawsze okropnie
denerwowato mnie stwierdzenie [..]. W zamian za naklejke, czy lizaka dziecko wyko-
na zadanie i przytozy sie do niego [..]. Trzy pierwsze metody sa uzywane chyba naj-
czesciej, poniewaz zawsze tak miatam w szkole. Jest to ciekawe, poniewaz to kolejny
aspekt pracy nauczyciela, w ktéorym wiodaca role odgrywa to, jaki ma do niej stosunek,
jak duzy wysitek w nig wktada, jakie ma do niej podejscie. Nastepnie polonistka [...]
zaproponowata uczniom prace w grupach, chcac w ten sposéb nauczy¢ ich kooperacji.
Teraz wiem [...], Ze ta metoda nie jest az taka absurdalna, bo w szkole zapadtaby anar-
chia [...]. Przeczytanie opracowania problemu metod wychowania uzmystowito mi jak,
ciezka prace musi wykonaé nauczyciel, aby przekonac¢ i zacheci¢ dziecko do efektywnej
wspotpracy [..]. Istnieje jednak wiele opisanych technik wychowania, ktére stanowig
pewnego rodzaju algorytm [...]. Przechodzac do meritum, warto wspomnie¢ o podziale
metod wychowania [...].

W przytoczonych wyzej fragmentach prac uwage zwracaja przede wszystkim
typowe btedy stownikowe, ktdre powinny by¢ skorygowane juz na poziomie obecnej
szkoty podstawowej lub dawnego gimnazjum. Studenci nie znajg znaczenia uzywa-
nych wyrazéw, np.: ,kooperacja”, ,przyczynek”, ,aspekt”, ,absurdalny”, ,meritum”;
naduzywajg wyrazow pochodzenia obcego, chcac nada¢ wypowiedzi pozory erudy-
cji: ,absurdalny”, ,anarchia”, ,efektywny”, ,algorytm, ,kooperacja”. Temu zadaniu
stuza rowniez sformutowania typu ,przechodzac do meritum” lub (bardzo czeste)
Jreasumujac”’. Do czestych btedéw nalezy zaliczy¢ takze uzycie kolokwializméw
i potocyzmoéw: ,nadatby sie”, ,okropnie”, ,przytozy¢ sie”, ,wykona¢ ciezka prace”,
»Zawsze tak miatam”. Warto tez zwrdci¢ uwage, ze ,,opis” jest mylony z charakte-
rystyka, a ,strofa” ze zwrotka. Czasownik ,,opisywac” staje sie stowem-wytrychem
zastepujacym wrecz nagminnie bardziej odpowiednie w tym miejscu: ukazywad,
przedstawiaé, prezentowad. Studenci czesto zadowalaja sie wyrazem, ktory tylko
w przyblizeniu odpowiada ich tresci myslowej; nierzadko biora taki wyraz w cudzy-
stow lub postugujg sie specyficznymi oméwieniami, jak w zdaniu: , Utwor ten [...] jest
swego rodzaju poréwnaniem zycia wiejskiego do zycia szkolnego”.

nistyczna jako wartos¢, red. M. Marzec-]J6Zwicka, A. Karczewska, S.]. Zurek, M. Nowak, Lublin
2019, s.183-199.
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Podobne btedy zauwazymy takze w pracy, ktéra niemal w catosci przytoczmy:
tu jednak uwage nalezy zwro6ci¢ na wyraznie odci$niete pietno wtdrnej oralnosci -
powiazanie tekstu z konkretng sytuacja; charakterystyczne dla komunikacji moé-
wionej zatozenie nadawcy, ze odbiorca wie, o czym nadawca méwi; ograniczenie
hipotaksy i naduzywanie parataksy; potoczno$¢. Uwage zwracaja réwniez liczne
btedy sktadniowe.

Uczniowie musieli pracowa¢ w grupach, byli podzieleni na tematy do opracowania. Kaz-
dy lider grupy musiat przedstawi¢ zadany temat na forum klasy. Praca w grupach zajeta
znaczaca czes¢ lekeji, wiec pod koniec pracy byta zadana praca domowa na nastepny ty-
dzien. Podczas zaje¢ nauczycielka pilnowata ciszy. Byty personalne zwroty do ucznidw.

Nauczycielka méwita gtosno i wyraznie, by kazdy jg zrozumiat. Byty réwniez pochwaty
za dobrg odpowiedz ucznia, oraz drazenie tematu, by nakierowac¢ ucznia na dobra droge
interpretacji. Podawane byty réwniez przyktady z zycia, by uczniowie mogli wyobrazi¢
i podstawi¢ dany problem pod zycie realne, codzienne. Nauczycielka wykazata sie duza
konsekwencja - pamietata, by pod koniec zadac¢ karng prace uczniowi, ktéry najwiecej
przeszkadzat. Podczas czytania zadanego tematu do opracowania w grupie, przez chtop-
ca ktéry ma dysleksje klasa zaczeta sie $mia¢ z nieumiejetnego czytania. Nauczycielka od
razu uspokoita klase stwierdzeniem ,Co was tak bawi?”

Temat lekcji byt poswiecony temu, by dzieci odrézniaty dobro od zta. Musieli zdefinio-
wac czy kazdy zastuguje na druga szanse, co réwniez pomaga w byciu sprawiedliwym.
Uczone sa warto$ci, ktére beda wykorzystywac¢ w dorostym zyciu, poprzez lektury. Ta-
kie tematy otwieraja dzieciom oczy na niektére sprawy.

Wypowiedz o takim poziomie jezykowym to, na szcze$cie, odosobniony przy-
padek, prace studentéw jednak $wiadcza albo o nieskutecznosci podejmowanych
w szkole dziatan w zakresie ksztatcenia jezykowego, albo o nieprzywigzywaniu
nalezytej wagi do ¢wiczen ksztatcacych sprawnos¢ jezykowa lub nawet o ich zarzu-
ceniu w ksztatceniu polonistycznym.

Ksztatcenie literacko-kulturowe czy kulturowo-literackie?

W tej czesci rowniez odniesiemy sie do ustalen znanych na gruncie dydaktyki
polonistycznej. Tradycyjna koncepcja ksztatcenia literacko-kulturowego, oparta
na poznawaniu i badaniu dzieta literackiego na tle kultury, ktdra je zrodzita, oraz
zaktadajaca obudowanie tekstu materiatami kulturowymi z dziedziny historii, mi-
tologii, folkloru, religii, obyczaju, réznych dziedzin sztuki, konwencji literackich,
dokumentdéw jezykowych?, zaczeta w latach dziewiecdziesigtych XX wieku zwracaé
baczniejsza uwage na kulture popularna.

Celem tego zwrotu byto wykorzystanie zainteresowania ucznia tymi jej ele-
mentami, ktére pozwolityby zainteresowa¢ go literaturg i kulturg wysoka. Na
jednej z konferencji filmoznawczych, zorganizowanej przez tédzki Centralny
Gabinet Edukacji Filmowej w pierwszej potowie kat dziewiec¢dziesiatych, Tadeusz
Miczka zwroécit uwage, ze w niedtugim czasie bedziemy wykorzystywa¢ w szkole

2 Z.Uryga, Odbiér liryki w klasach maturalnych, Warszawa 1982, s. 183.
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wideoklipy do wyjasniania gatunkdw literackich, beda bowiem one blizsze mtodzie-
Zy niz literatura. W 1999 r. podczas spotkania Towarzystwa im. Adama Mickiewicza
w Gdansku Bozena Chrzgstowska sformutowata dwie zasady pracy nad dzietem lite-
rackim: ,zasade przechodzenia od tekstu do tekstu” oraz ,zasade przechodzenia od
kultury masowej do kultury wysokiej”. Oba podejscia uczonych znalazty oddZzwiek
w Wyktadach z metodyki Zofii Agnieszki Ktakéwny:

Trzeba wychodzi¢ od tego, co wazne dla konkretnych ludzi. Dzi$, teraz, co fascynuje, co
ich dotyczy, co odkrywane jest w otaczajacym $wiecie, co jest przedmiotem ich uwagi. To
moga by¢ sceny z filméw na przyktad, albo sytuacje z innych popkulturowych tekstow.
Te, ktére majg zdolno$¢ uwodzenia wyobrazni, odwotuja sie zwykle do kulturowych
archetypéw. Od nauczyciela oczekiwac¢ by nalezato jednak, Zeby rozpoznajac te archety-
piczne ujecia, proponowat i pomagat odkrywac ich sensy w tekstach przynaleznych do
wysokiego obiegu kultury, sktaniajac do namystu nad znaczeniem ich odwiecznej niele-
dwie repetycji i trwania?.

Takie podejécie jest bliskie zaproponowanej przez A. Slésarz koncepcji multi-
medialnych modutéw tematycznych, polegajacej na obudowaniu omawianego i czy-
tanego na lekcji utworu réznymi tekstami kultury (w tym réwniez literackimi), czyli
réznymi formami przekazu informacji (przekaz multimedialny), prezentowanymi
na lekcji w catosci lub we fragmentach. Moga to by¢ dzieta malarskie, rzezbiarskie,
utwory muzyczne, piosenki, r6zne gatunkowo utwory literackie z zakresu liryki,
epiki i dramatu, sztuki teatralne, plakaty, ilustracje, grafiki, zdjecia, filmy od fabular-
nego i dokumentalnego po animowane, wideoklipy, takze krecone przez amatorow
i umieszczone w przestrzeni medialnej. Wybdr tekstéw jest praktycznie nieogra-
niczony, a celem ich wykorzystania jest zainteresowanie uczniéw literatura, jej
pogtebione rozumienie i wywotanie uczniowskiej refleks;ji?. Warto zwréci¢ uwage,
ze pojawienie sie na lekcji tekstéw wykorzystujacych rézne tworzywa i w niewiel-
kim odstepstwie czasowym stymuluje uwage ucznia i korzystnie wptywa na jego
mys$lenie, odpowiada bowiem sposobowi istnienia mtodego cztowieka w kulturze,
w ktérej jest on bezustannie atakowany réznymi bodzcami.

Obok koncepcji ksztatcenia literacko-kulturowego w literaturze metodyczne;j
pojawia sie inne sformutowanie, ktadace nacisk nie na literature, lecz na kulture:
ksztatcenie kulturowo-literackie®, od lat bowiem moéwi sie o dziele literackim jako
jednym z tekstow kultury, a takze o czytaniu r6znych tekstow kultury. W szkole jed-
nak literatura w dalszym ciagu znajduje sie na uprzywilejowanej pozycji, a uczen
stawiany jest w roli jej badacza juz od klasy czwartej szkoty podstawowej. Taka kon-
cepcje realizuje (lub nawet narzuca) takze wiele podrecznikéw. By¢ moze fetyszyzo-
wanie literatury jest skutkiem nie tylko przyzwyczajen nauczycieli, ale i braku wie-
dzy w zakresie ,innych tekstéw kultury”, ktéra powinni posiada¢. Stawianie ucznia
w roli badacza tez daje nie najlepsze efekty, co jest szczegdlnie widoczne w pisanych
podczas ksztatcenia zawodowego (nauczycielskiego) pracach studentéw. Dokonuja

2 7.A. Ktakowna, Jezyk polski. Wyktady z metodyki, Krakow 2016, s. 226.
25 A, Slésarz, Ideologiczne matryce. Lektury a ich konteksty. Postkomunistyczna Polska -
postkolonialna Australia, Krakow 2013, s. 433-615.

26 Zob. np. M. Sienko, Skqd sie bierze...,s. 102.
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oni pobieznej konkretyzacji tekstu wiersza i koncentrujg sie na mechanicznym
wyodrebnianiu §rodkéw artystycznego wyrazu. Ich pracy brakuje rzetelnej analizy
utworuy, a interpretacja opiera sie na luznych przestankach. Zmuszeni do oméwienia
tre$ci wiersza bez odwotywania sie do srodkéw artystycznego wyrazu (poniewaz
nie potrafig wykorzystac¢ ich funkcjonalnie), staja wobec tekstu bezradni.

Warto zastanowic sie, jaki zwigzek zachodzi miedzy praca na lekcjach jezyka
polskiego, ktéra prowadzi do zatracenia umiejetnosci czytania, a brakiem zainte-
resowania uczniéw przedmiotem i ograniczaniem przez nich jego roli do nauki
czytania, pisania, méwienia oraz poprawnosci jezykowej. Rozwazy¢ takze naleza-
toby problem efektywnosci czytania przez ucznia, ktérego umiejetnosci jezykowe
s3 takie, jakie mozna zaobserwowa¢ w przytoczonych wyzej pracach studentéw,
oraz - jak mtody czytelnik, ktérego myslenie jest nielinearne, bedzie w stanie skon-
centrowac sie na dtugim utworze. Tu za$ trzeba jeszcze doda¢ kolejny problem:
pochodzenie utworu z obcej uczniowi kultury, niekoniecznie z literatury obcoje-
zycznej. Na jedenascie werséw Pana Tadeusza, zaczynajacych sie od: ,Sréd takich
po6l przed laty, nad brzegiem ruczaju”, a konczacych na ,Widac¢, ze okolica obfita we
zboze”, studenci studiéw licencjackich i magisterskich réznych kierunkéw studiow
nie rozumieli stéw: ruczaj (zbiornik wodny? - na podstawie kontekstu: nad brze-
giem ruczaju), gaj, podmurowany, pobielane ($ciany), chedogi, stog (siano?), uzatek,
strzecha (siano?)?.

Czy wobec takich (i innych) probleméw nie nalezatoby sie zastanowi¢ nad
reorganizacjg tresci szkolnego ksztatcenia polonistycznego? Czy nie powinni$my
w szerszym zakresie wigczy¢ do programu kultury popularnej i na niej oraz na in-
nych tekstach kultury rozwijac¢ umiejetnosci jezykowe uczniow? Wykorzystywanie
w tym celu literatury moze by¢ juz tylko niszczeniem resztek zainteresowania nia.
Moze nalezy pomyslec¢ o przesunieciu wprowadzenia srodkow artystycznego wyra-
zu na pézniejsze lata szkolne i rozpocza¢ zapoznawanie z nimi w klasie szdstej od
srodkow podstawowych albo w ogole przesunac je do liceum. W klasach mtodszych
za$ moze lepiej bytoby pozwoli¢ na przezywanie tekstu i zabawe nim. Wreszcie - czy
nie ograniczy¢ pracy nad utworem literackim, wykorzystujac gtéwnie krotkie teksty
literackie - nowele i opowiadania, a poznawanie dtuzszych i trudnych kulturowo
utworow zaproponowac licealistom? Moze juz czas zrezygnowac z niektorych lek-
tur, na przyktad z Quo vadis, oraz pomysle¢ o poznawaniu Pana Tadeusza w szkole
ogolnoksztatcacej we fragmentach, a lekture cato$ci przeznaczy¢ dla studentow filo-
logii polskiej. Nie uratujemy ucznia dla literatury, zmuszajac go do niej, a do epopei
Adama Mickiewicza wracamy czesto, chronigc na rézne sposoby to arcydzieto przed
zapomnieniem?®,

27 Ten fragment Pana Tadeusza stuzy mi do ¢wiczen na zajeciach emisji glosu. Kiedy$
wyjasniatam stowa chedogi oraz uzqtek. Dla zartu zapytatam o strzeche; ostatnim odkryciem
w zakresie nieznajomosci wyrazéw byt wyraz pobielany.

28 Zob. np. A. Kucharska-Babula, Jak przyblizy¢ lekture do ucznia? Czytanie ,Pana Tade-
usza” w podstawowej szkole muzycznej, ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracovienesis.
Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2019, t. X: Dy-
lematy ksztatcenia polonistycznego w zreformowanej szkole podstawowej, s. 144-156; J. Fisz-
bak, Przygotowanie do wizyty w Soplicowie (Pan Tadeusz na lekcjach jezyka polskiego w szkole
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A moze ksztatcenie jezykowo-kulturowo-literacko-medialne?

Wyeksponowanie ksztatcenia jezykowego w szkolnym ksztatceniu poloni-
stycznym znane jest na gruncie polskiej dydaktyki. Maria Nagajowa zwrdcita uwage,
ze im nizsza klasa, tym podstawa jezykowo-nazewnicza szersza, im wyzsza - tym
mniejsza przy wzro$cie podstawy literackiej?’. Innymi stowy - w klasach nizszych
wiecej czasu nalezy poswieci¢ jezykowi dziecka, rozwijajac w glab i wszerz jego
zasob leksykalny i bogacac zasob konstrukeji sktadniowych, tak by bez przeszkadd,
w miare uptywu czasu, mogto ono zaspokajac¢ swoje potrzeby nadawcze i odbiorcze.
Z uptywem lat, wraz z rozwojem jezyka, nauczyciel stopniowo coraz mniej czasu
powinien poswieca¢ ksztatceniu jezykowemu, a coraz wiecej literackiemu i kultu-
rowemu, by wreszcie - w szkole Sredniej - uwzgledniajac potrzeby uczniéw, wpro-
wadzac ich w tajniki wiedzy o jezyku. Nie przypadkiem wiec ksigzka jej autorstwa,
bedaca dla nauczycieli podrecznikiem do ksztalcenia jezykowego ucznidéw, nosita
tytut Ksztatcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej*°. W praktyce ksztatcenie jezy-
kowe w szkole sredniej zawsze realizowane byto w bardzo ograniczonym zakresie.

Czy wobec wykazanych wyzej ogromnych potrzeb mtodych uzytkownikéow je-
zyka nie nalezatoby zreorganizowac tresci nauczania, ktadac nacisk przede wszyst-
kim na ksztatcenie jezykowe na wszystkich etapach edukacyjnych i rozszerzy¢ je
takze na szkote Srednig, czyniac rzeczywiscie realizowanym dziatem? Ksztatcenie
jezykowe czas6w M. Nagajowej obejmowato nauke o jezyku oraz ¢wiczenia w mé-
wieniu i pisaniu. Dzi$§ w ksztattowaniu kompetencji jezykowych uczniéw eksponuje
sie podejscie pragmatyczne i tekstotworcze. Sadzac jednak po umiejetnosciach je-
zykowych absolwentéw szkét $rednich, nie wypracowalismy dotad odpowiedniej
koncepcji nauczania tego dziatu.

Umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem jest podstawowg, niezbedna umiejet-
noscig w zyciu dorostym. Bez czytania i znajomosci literatury pieknej mozna zy¢,
jak tego dowodzg liczne przyktady ludzi dorostych, ktorzy nie przeczytali ani jed-
nej ksigzki w ciagu ostatnich lat. Brak sprawnosci jezykowych skazuje juz jednak
na margines zycia spotecznego i bezmyslne wegetowanie, utrudnia tez korzysta-
nie z internetowych zasobow wiedzy. Nalezy tez podkresli¢, ze dla rozmitowania
uczniow w literaturze, do ktérego przeciez bezustannie dazymy, niezbedne s3 ich
umiejetnosci jezykowe. Czytanie to rozumienie, jak wielokrotnie dowodzita Regina
Pawlowska?!. Uczen nie dokona prawidtowej konkretyzacji tekstu, jesli nie bedzie
rozumiat uzytych w nim stéw, ich réznorodnych, zaleznych od kontekstu znaczen,
funkcji zastosowanych konstrukcji sktadniowych, organizacji tekstu, przy czym
sprawnos$¢ czytania nie bedzie polegata na ich dostrzeganiu i wnioskowaniu, a na

podstawowej), ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litte-
rarum Polonarum et Linguae Polonae” 2018, t. IX: Szkota czytania. Jezyk polski w (z)reformo-
wanej szkole podstawowej, s. 140-156; M. Gajak-Toczek, ,Pan Tadeusz” Adama Mickiewicza
- nowa-stara lektura w szkole podstawowej referat wygtoszony podczas XIX Jesiennej Szkoty
Dydaktykéw nt. Wobec wspdtczesnosci. Jezyk polski w reformowanej szkole ponadpodstawowej.
29 M. Nagajowa, Ksztatcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej, Warszawa 1985, s. 33.
30 Tamze.
31 R. Pawtowska, Czytam i rozumiem. Lingwistyczna teoria nauki czytania, Kielce 2009.
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automatycznym zastosowaniu posiadanej wiedzy i rozkodowywaniu odbieranych
tre$ci w zaleznosci od potrzeb czytania.

Problemy ksztatcenia kulturowego omoéwiono wcze$niej (zob. wyzej
Ksztatcenie literacko-kulturowe czy kulturowo-literackie?). Osobnej uwagi wymaga
jeszcze zatem problem ksztatcenia medialnego. Nie jesteSmy do niego przygotowani
i twierdzimy, stusznie poniekad, Ze brak umiejetnosci postugiwania sie TIK nie dys-
kwalifikuje nas jako nauczycieli mtodego pokolenia. Czy jednak zdajemy sobie spra-
we ze zmian kulturowych, ktére wywotuja nowe media? Oddajmy gtos Aleksandrze
Rzepce, przedstawicielce tego pokolenia:

Zyjemy w erze medialnej. Coraz rzadziej zdarzaja sie bezposrednie relacje spo-
teczne czy kontakty typu face to face [wszystkie podkr. ]J.F.]. Cztowiekowi od $witu
do zmierzchu towarzysza nowoczesne urzadzenia mobilne.

Mozna méwi¢ o wyksztalceniu sie nowego spoteczenstwa. Nowego, ale jakiego?
Styszymy o spoteczenstwie informacyjnym. [..] Mowi sie takze o spoteczenstwie sie-
ciowym uzywajacym technologii telekomunikacyjnej w zyciu spotecznym. Nieustannie
zauwaza sie wplyw nowych mediéw na zycie ludzi postugujacych sie nowoczesnymi
urzadzeniami. Moze [...] nowe spoteczenstwo nalezatoby nazwa¢ medialnym [...] Bytoby
to spoteczenstwo, w ktérym dominujaca forme kontaktoéw spotecznych nie stanowi bez-
posrednios¢, ale zaposredniczenie przez media. [...]

Mozliwe, Ze ewolucja ludzkiego gatunku prowadzi do nowej formy. Inteligencja w coraz
wiekszym nasileniu kryje sie w sieci, wiec przetrwanie bedzie zaleze¢ od zreczno-
$ci jej wykorzystywania. Obecnie bardziej przydatng umiejetnoscia jest poruszanie sie
po zasobach globalnego hipertekstu niz encyklopedycznej wiedzy. Zreczno$¢ nie moze
jednak zastapi¢ rozumowania.

Doswiadczeniem mojego pokolenia jest odnalezienie sie w nowej swego czasu cyber-
netycznej przestrzeni, ktéra nieustannie sie rozwija i przeksztalca. [..] Internet
przeobrazit sie bowiem w rzeczywistos¢, z ktéra (lub w ktérej) musimy zy¢. [...] Mozemy
komunikowac sie bez problemu z catym §wiatem i by¢ na biezaco z informacjami. Klu-
czem jednak jest umiejetne korzystanie z débr, ktore daja nam nowe technologie.

Tak szybki rozwoj mediow, cyfryzacji i technizacji nie daja podstaw do przewidy-
wania ich dalszego rozwoju. Niemal kazde nowe w danym czasie medium byto za-
chwalane jako przetomowe. Entuzjazm gast w zderzeniu sie z rzeczywistos$cia, gdy me-
dia niosty ze soba informacje btahe, czasem gorszace i naganne?Z

Podsumowanie

Wspotcze$ni mtodzi to ,pokolenie, ktéremu puls bije szybko. Bombardowani
obrazami maja stalg, niestabnaca potrzebe odbierania nowych pobudzen [...] zmia-
na jest stata, a koncentracja - kaprysem. Nic ich nie szokuje. Sg zmeczeni stale na-
ptywajacym strumieniem informacji, lecz nie potrafig bez niego zy¢. [...] Nic nie robi

32 A. Rzepka, Technologia elektroniczna medium moich czaséw, ,Pracownia Kultury”
2013, nr 4, http://www.laboratoriumkultury.us.edu.pl/?p=25835 [dostep: 22.11.2020].
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na nich wiekszego wrazenia”**. Wchodzac w doroste zycie, sami wybieraja jego styl
i sposob utrzymania, daza do zdobycia satysfakcjonujacego zajecia, ktore nie wpty-
nie negatywnie na ich zycie prywatne i pozwoli samodzielnie dysponowac¢ czasem.
Posiadajac wyksztatcenie oraz réznorodne kwalifikacje zdobyte podczas studiow
podyplomowych, kurséw lub dodatkowych szkolen, daza, by utrzymywac sie dzieki
posiadanym umiejetno$ciom. Potrafig jednak rezygnowac¢ z dobrze ptatnej pracy,
jesli nie pozwala ona na samorealizacje, zabiera czas i swobode. Praca przez dtuzszy
czas na jednym stanowisku lub w jednym miejscu moze oznacza¢ dla nich rozwo-
jowy regres. Przedstawiciele tego pokolenia nie majg problemu z podejmowaniem
kolejnej, zupelnie innej pracy, nie boja sie nowych doswiadczen, nawet jesli moga
one zmieni¢ ich codzienne Zycie. Znaja sie tez na technologiach, dlatego korzystaja
z mozliwosci, jakie daja portale spotecznosciowe i zarabianie w sieci. S3 odwazni,
kreatywni i otwarci®*. Zycie tego pokolenia jest zupetnie inne niz to, ktére wiodty
generacje wcze$niejsze, dazace do zapewnienia sobie i potomstwu stabilizacji, od-
powiedniej pozycji spotecznej, dobrobytu i bezpieczenstwa.

Ostatnie akapity u§wiadamiajg, ze ludzie wchodzacy w jesien zycia zyjg obecnie
w kulturze zupetnie innej niz ta, ktéra istniata w czasie ich dorastania, rozpoczyna-
nia pracy zawodowej, spetniania sie w dojrzatym zyciu. Na miare swoich marzen
i doswiadczen, dorosli, biorac pod uwage takze inne potrzeby, na przyktad spotecz-
ne, starajg sie ksztattowac przysztos¢ mtodego pokolenia, nie zadajac sobie nawet
trudu zbadania jego oczekiwan.

Budujac programy nauczania, usilnie staramy sie wychowa¢ mtodziez dla lite-
ratury, bo sami wzrastaliSmy w kulturze literackiej i mamy swiadomos$¢ wpltywu jej
wartos$ci oraz czynnosci czytania i rozumienia tekstu na rozwdj intelektualny i emo-
cjonalny cztowieka. Zastanowmy sie jednak; ile pozycji sami przeczytaliSmy ostatnio
(pomijajac te, ktére poznalismy ze wzgledéw zawodowych), jaka byta ich tematyka,
czego dotyczyly i... jakiej byly dtugosci. Podkre§lamy, ze w naszym domu nie ma
telewizora, czy jednak nie ogladamy filméow, ktére tak lubi mtodziez? Niektorzy
z nas zasmakowali takze w grach komputerowych. Moze czas pomysle¢ o tym, Ze
literatura, podobnie jak niegdy$ inne sztuki, interesowa¢ bedzie tylko wybranych,
a przygotowac do zycia trzeba wszystkich. Przeciez niegdy$ wybrancy, wtajemni-
czeni w arkana malarstwa, muzyki, rzezby, architektury, niczym znawcy tego, co
niedostepne og6towi zatopionemu w literaturze, wcale nie byli od tego ogoétu lepsi,
sprawniejsi lub tez ich zycie byto lepsze i bogatsze.

Czy nie nadszedt juz czas, by zastanowi¢ sie nad zasadniczymi zmianami tresci
ksztatcenia polonistycznego? Nie moga to juz by¢ préby dostosowywania dotych-
czasowego ksztattu przedmiotu do nowej sytuacji kulturowej i nowych potrzeb
spotecznych ani tym bardziej zabiegi kosmetyczne. Trzeba chyba nawet rozwazy¢
rezygnacje z wypracowanych i sprawdzonych w innej przeciez kulturze koncepcji
ksztatcenia polonistycznego. Reorganizujac ksztatcenie przedmiotowe, powinnismy

3 T. Goban-Klas, Pokolenie sms-u w rozwinietym spoteczeristwie informacyjnym, [w:]
Wartki nurt mediéw ku nowym formom spotecznego Zycia informacji. Pisma z lat 2000-2011,
red. T. Goban-Klas, Krakéw 2011, s. 231-232.

3% E. Gwo6zdz, Odzyskane zycie Pokolenia Y, ,,Pracownia Kultury” 2013, nr 4, http://www.
laboratoriumkultury.us.edu.pl/?p=25655 [dostep: 22.11.2020].
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okresli¢, jakie tresci nauczania sg niezbedne do dalszego rozwoju ucznia takze
z powodu potencjalnego ich wykorzystania w przysztosci (podczas studiéw, do-
ksztatcania sie, zmiany zawodu) lub podczas nauki jezykéw obcych. Nalezy réwniez
podnie$¢ poziom wymagan w stosunku do uczniéw, a takze ograniczy¢ zakres swo-
béd oraz konsekwentnie egzekwowac regulaminy szkolne. Wbrew pozorom dzieci
i mtodziez lubig mie¢ jasno okreslone granice, ktérych nie powinno sie przekraczac.
Szkota czarodziejow w Hogwarcie podobata sie czytelnikom przygéd Harry’ego
Pottera nie tylko dla jej egzotyki, ale réwniez dlatego, ,Ze byto wiadomo, co mozna
robic i za co czeka kara”*®. Wreszcie - trzeba pomysle¢ o szerszym wykorzystaniu
technologii cyfrowych w szkolnym ksztatceniu. Jesli bedziemy od nich stroni¢, nie
uczulimy mtodziezy na niebezpieczenstwa Sieci, nie nauczymy zgodnego z etyka jej
wykorzystywania ani tez nie wyksztatcimy jezyka odpowiedniego dla kontaktéw
internetowych. Niezmiennie potrzebne pozostajg natomiast: Swiat wartosci, ktéry
w swej zasadniczej strukturze nie ulegt zmianie i nalezy go pielegnowac, wiedza
ogo6lna pozwalajaca odnaleZ¢ sie w rzeczywistosci i przygotowac¢ do odbioru sztuki
oraz rozwijanie zdolnosci poznawczych, ktére ksztatci¢ mozna tylko na drodze po-
znania i zdobywania wiedzy.

By mozna byto realizowac te cele, potrzebny jest jednak tak uksztalttowany
jezyk kazdego z uzytkownikéw, by zaspokajat potrzeby nadawczo-odbiorcze. Odna-
lezienie sie we wspédiczesnosci i rozumienie jej wymaga z kolei w ksztatceniu mto-
dego pokolenia przesuniecia $rodka ciezkosci z literatury na kulture; literatura
moze i powinna wspomagac¢ szeroko rozumiane ksztatcenie kulturowe. Podobna
funkcje powinny petni¢ technologie cyfrowe: poza wykorzystaniem i ukazaniem
mozliwosci, ktére oferuja, szkota powinna uswiadamiac, jak wptywajg one na zycie
cztowieka i zmieniajg jego osobowos¢.
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Consideration of Desirable Paths of Changes in Polish Language Teaching at Schools
Abstract

The author describes desirable paths of changes in Polish language school education. Base for
the analysis is the research conducted in 2017 on students’ attitude towards Polish language
as a subject, as well as students’ works created during the distance learning in 2020.
According to the author, any changes in the curriculum should be preceded by research
conducted on students in order to determine their needs and skills. Addressing changes to
unspecified target is the main reason for ill-success of the reforms which were introduced
during the past 20 years. Polish language teaching in schools of each level should be more
focused on enhancing students’ linguistic skills. The changes should also include the sphere of
literature, culture, and media knowledge. The author points to the fact that the reform should
involve also teachers-to-be and the way they are prepared for teaching, as well as further
education of Polish language teachers.

Keywords: Polish language education, educational reform, Polish language teaching,
education of teachers
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