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Personalizacja w ksztatceniu polonistycznym.
Potrzeby, dylematy, dobre praktyki

Potrzeby i niedostatki

Problemy zwigzane z indywidualnymi potrzebami edukacyjnymi uczniéw w zakre-
sie ksztatcenia polonistycznego, a takze dylematy nauczycieli dotyczgce pogodzenia
realizacji wymagan programowych ze zrdznicowanym wsparciem, jakiego oczekuja
od nich mtodzi ludzie, to przedmiot naszej nieustajacej troski i powtarzajacych sie
debat.

Pochodzenie, kapitat kulturowy, mozliwosci intelektualne, wrodzone zdol-
nosci, kondycja psychofizyczna, a czasem cechy osobowe, takie jak $miato$¢ czy
sprawnos$¢ fizyczna - to wszystko czynniki, ktére determinuja osobisty rozwdj
ucznia, otwieraja przed nim nieograniczone drogi kariery lub skazuja na krzyw-
dzace ograniczenia. Do szkdt ponadpodstawowych przychodzg uczniowie wybitnie
zdolni, btyskotliwi, z doskonata pamiecig i wysokim IQ, a takze z fragmentarycznymi
deficytami rozwojowymi, niepelnosprawnoscia, nieprzystosowaniem spotecznym,
bariera jezykowa lub kulturowa, majacy trudnosci z nawigzywaniem kontaktéw,
pochodzacy z domoéw bez aspiracji edukacyjnych. Wszyscy oni majg prawo do czasu
i uwagi nauczycieli, do zindywidualizowanego podejscia do ich probleméw, dosto-
sowywania do ich potrzeb tempa i metod pracy.

Zasada personalizacji' nauczania zaktada takie organizowanie procesu dydak-
tycznego, aby zostaly w nim uwzglednione réznice w potrzebach i mozliwosciach
uczniéw w tym samym wieku. Warunkiem efektywno$ci wdrazania tej zasady ksztat-
cenia jest dobre rozpoznanie aktualnego stadium rozwoju podopiecznego, zdiagno-
zowanie jego predyspozycji i ograniczen, czesto - brakéw z poprzednich lat edukacji,
czasem - probleméw osobistych, zdrowotnych, a nastepnie zaprojektowanie dla

! Proby uporzadkowania bliskich sobie termindw: personalizacja, indywidualizacja,
zrdznicowanie, podjat sie Witold Bobinski w artykule Indywidualizacja jako wyzwanie dla
wspotczesnej szkoly. Rozwigzania amerykarskie, [w:] Kazdy uczen jest wazny. Indywiduali-
zacja na lekcji jezyka polskiego, red. A. Janus-Sitarz, Krakdw 2017, s. 43-64. W niniejszych
rozwazaniach wprawdzie pojecia te funkcjonujg wymiennie gtéwnie ze wzgledoéw stylistycz-
nych, ale przyjeto - za anglojezycznym dyskursem edukacyjnym - rozumienie spersonali-
zowanego nauczania jako systemu, ktory kazdego ucznia traktuje odmiennie, z nalezng mu
troska, a takze zaktada jego wspoétdecydowanie o $ciezce wtasnego rozwoju.
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niego optymalnych okolicznosci uczenia sie, czyli stworzenie warunkéw rozwoju
jego odrebnych wtasciwosci i budowania wtasnej tozsamosci. Temu projektowaniu
towarzyszy¢ powinno respektowanie prawa mtodego cztowieka do wspoétdecydowa-
nia o celach, tresciach, metodach czy formach pracy, a takze realizowania w ramach
edukacji jego dazen, zainteresowan i pasji. Dopiero takie rozpoznanie umozliwia
zaspokojenie indywidualnych potrzeb ucznia, wyréwnanie jego szans, réznicowanie
sposob6w mobilizowania go do nauki i motywowania do dziatan, pozwalajacych na
osigganie sukcesu.

Dylematy i bariery

Realizacji lub checi realizacji zasady personalizacji towarzysza dylematy
nauczycieli. Wyznaczanie odmiennych wymagan wobec uczniéw o réznych moz-
liwosciach wigze sie z konieczno$cig zrozumienia przez wszystkich uczestnikow
procesu edukacji idei pedagogicznej, wskazujacej, Ze sprawiedliwie nie jest wtedy,
gdy kazdy dostaje to samo, ale gdy kazdy dostaje to, co pomaga mu osiggna¢ sukces.
Madre oswojenie mtodych ludzi z potrzeba réznicowania sposobdw pracy i ocenia-
nia to jednoczesnie wstep do uczenia ich tolerancji i solidarnosci w poszanowaniu
réznorodnosci, do rozwijania umiejetnosci zycia w §wiecie wielokulturowym, prze-
ciwstawiania sie dyskryminacjom, uprzedzeniom, konfliktom czy wys$cigowi szczu-
réw. Takiemu oswojeniu nie sprzyjajg ani poglebiajace sie podziaty spoteczne, ani
polityczny dyskurs wykluczenia.

Mozliwosci indywidualizowania pracy z uczniami ograniczane sa w znaczacej
mierze przez niewystarczajaca liczbe godzin jezyka polskiego, zmuszajgca do po-
Spiesznej realizacji programu nauczaniai przygotowania do zewnetrznej ewaluacji,
w ramach ktdrej obowiazujg takie same wymagania dla wszystkich. Polonista ska-
zany na trenowanie klasy do zdawania egzaminu, gubi perty, nie rozwija talentow,
nie ma szans na zauwazenie potrzeb i brakéw, na motywowanie maruderéw, na
wspieranie sfrustrowanych. Myslenie o egzaminie maturalnym jako ostatecznym
i najwazniejszym celu edukacji przestania troske o rozwoj ucznia w perspektywie
o wiele dalszej, blokuje najistotniejsza refleksje: kim on bedzie i jakim bedzie czto-
wiekiem za pie¢, dziesie¢ czy dwadzie$cia lat?

Inne bariery to nieadekwatnos¢ programéw, szczegdlnie odczuwana w szko-
tach branzowych i technikach, w ktérych widoczne sg problemy z uwzglednianiem
przez uczacych specjalizacji zawodowej uczniéw. Kolejne pokolenia przysztych
mechanikéw i kucharzy nie do konca rozumieja, do czego moze im sie przydac
znajomo$¢ biogramoéw, dat, tytuléw, nazwisk bohateréw nieczytanych lektur.
Wiekszosci sfrustrowanych polonistow, takze tych uczacych w liceach, zdecydo-
wanie przeszkadza przetadowanie programu, podczas realizacji ktérego brakuje
miejsca na rozpoznawanie, pobudzanie i rozwijanie humanistycznych zaintereso-
wan wychowankoéw.

Kolejna trudnoscia sa niedostatki diagnostyki edukacyjnej w zakresie potrzeb
poszczegoblnych uczniéw. Niestety, oczekiwania, ze polonista poradzi sobie sam
z tak ztozonymi obowigzkami i barierami - sg utopijne. Od lat Srodowisko nauczy-
cieli domaga sie nalezytego wsparcia pedagogiczno-psychologicznego, szkolenia,
dobrych wzorcéw postepowania.
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Wprawdzie w ostatnich latach ukazato sie kilka pozycji ksigzkowych, prébu-
jacych zmierzy¢ sie z koniecznoscig réznicowania sposobéw ksztatcenia poloni-
stycznego osdb o odmiennych potrzebach edukacyjnych, ale wciaz nie sg to po-
moce wystarczajace. Warto jednak wskaza¢ przynajmniej niektdre, opublikowane
w ostatnich latach.

W serii ,Edukacja Nauczycielska Polonisty” wydana zostat ksiazka Kazdy uczen
jest wazny. Indywidualizacja na lekcji jezyka polskiego?, w ktorej autorzy probowali
znaleZ¢ sposoby przezwyciezenia edukacyjnych barier zréznicowanego ksztatcenia.
W tomie przedstawione zostaty wyniki badan przeprowadzonych w szkotach, poka-
zujace przyczyny ktopotéw polonistéw z odpowiadaniem na zréznicowane potrzeby
mtodych ludzi, a takze dobre praktyki indywidualizacji inspirowane do$wiadczenia-
mi zagranicznych dydaktyk. Zaprezentowano konkretne przyktady indywidualizacji
w ksztatceniu jezykowym i literacko-kulturowym, a takze propozycje réznicowania
lektury i sposobdéw jej czytania. Wyjasniano wielorakie aspekty pracy nauczyciela
polonisty z uczniem ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi i wychowawczymi,
a takze przyczyny niedostosowania spotecznego mtodych ludzi, postulujac realizacje
zasady inkluzywno$ci, obejmujacej wszystkich, zwtaszcza niepelnosprawnych czy
wymagajacych indywidualnego wsparcia. Cze$¢ tekstow poswiecona zostata poszu-
kiwaniom odpowiedzi na pytania, jak radzi¢ sobie w srodowisku wielokulturowym,
jak pracowac z przybyszami i jak na spotkanie z nimi, wolne od krzywdzacych ste-
reotypéw narodowos$ciowych, przygotowac klasy; jak matym imigrantom i reemi-
grantom stwarza¢ warunki w szkole, aby w odpowiednim dla nich tempie i dzieki do-
stosowanym do nich metodom nauczania mogli witgczy¢ sie w obowigzujacy system
ksztatcenia, poznac dobrze jezyk, zrealizowa¢ wymagania programowe, pozwalajgce
na dalsza edukacje. Autorzy, odwotujac sie zaréwno do wtasnych nauczycielskich
doswiadczen w modyfikowaniu programéw i stosowaniu oceniania ksztattujacego,
podpowiadali réwniez, jak pogodzi¢ realizacje obowigzujacego programu z odmien-
noscia potrzeb i zainteresowan mtodych ludzi.

Préby zbadania, jak w praktyce 6dwczesnej szkoty gimnazjalnej realizowa-
ny byt postulat odpowiadania na zréznicowane mozliwosci uczniéw, podjeta sie
takze Natalia Grabska w studium Polonistyczna zasada indywidualizacji. Studium
teoretyczno-empiryczne®. Obserwacje lekcji oraz wywiady z polonistami przyniosty
dos¢ niepokojace konkluzje. Pomimo $wiadomosci nauczycieli, jak wazna, wrecz
niezbedna, jest indywidualizacja, wiekszosci nie udato sie jej wdraza¢ na wtasnych
lekcjach, a jako czynniki hamujace podawano liczebno$¢ Klas, czasochtonnosé,
pracochtonnos$¢ i potrzebe ogromnego zaangazowania ze strony uczgcych. Badani
polonisci stwierdzali, ze indywidualizacja na 45-minutowych lekcjach ,to jest czysta
fikcja” i mozliwo$c¢ jej realizacji dostrzegali co najwyzej na zajeciach dodatkowych,
na przyktad wyréwnawczych dla stabych uczniow*.

Tej samej tematyce poswiecita obszerng monografie Magdalena Marzec-
-Jozwicka. W ksiazce Indywidualizacja ksztatcenia literackiego w szkole Sredniej.

2 Por. Kazdy uczen jest wazny..., s. 43-64.

3 N. Grabska, Polonistyczna zasada indywidualizacji. Studium teoretyczno-empiryczne,
Lublin 2017.

4 Tamze, s. 103.
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Model zadaniowy® autorka zebrata przydatne informacje dotyczace analizowanego
problemu, w tym wszelkie klasyfikacje (np. rodzajow inteligencji, stylow uczenia
sie, uzdolnien), ktére nauczyciel powinien bra¢ pod uwage, pracujac nad skuteczno-
$cig nauczania, a nastepnie przedstawita autorska koncepcje ,modelu zadaniowego
indywidualizacji”, a takze przyktady zréznicowanych zadan do sze$ciu utworéow
literackich, bedacych przedmiotem analizy w szkole $redniej. Warto$cia rozwazan,
a zarazem gldwna zaletg zaprezentowanej przez lubelska badaczke koncepcji, jest
konsekwentne podkreslanie, ze indywidualizacja nie dotyczy tylko uczniéw stabych,
dysfunkcyjnych lub wybitnie zdolnych, ale kazdego ucznia - kazdy cztowiek bowiem
wyrdznia sie typem inteligencji, stylem uczenia sie, zainteresowaniami i kazdy moze
osiggnac sukces, jesli uwzgledni sie jego cechy jednostkowe przy planowaniu pracy.

Trudno jednak wyobrazi¢ sobie lekcyjng realizacje zasady indywidualizacji
z wykorzystaniem zadan nastawionych na rézne cele edukacyjne. Jak zorganizowac
prace lekcyjng, aby uczniowie, wykonujacy odmienne polecenia, osiggali te same
efekty ksztalcenia? Jak zdiagnozowac réznice w rodzajach inteligencji, sposobach
nabywania wiedzy, stylach myslenia podopiecznych? Jak zorganizowac zréznicowa-
na prace na 45-minutowej lekcji? Jak podzieli¢ uczniéw i wyegzekwowa¢ wykona-
nie zadan? Jak sprawdzi¢ skuteczno$¢ swoich dziatan?

Pomimo tych powtarzajacych sie pytan i poczucia bezradno$ci w poszukiwa-
niu na nie odpowiedzi, to wtasnie postulat indywidualizacji nauczania byt gtéwnym
punktem zgtaszanym na konsultacjach z nauczycielami akademickimi, nauczyciela-
mi szkolnymi i dyrektorami szkét w catej Polsce, kiedy opracowywany byt projekt
nowego modelu ksztatcenia nauczycieli®.

Uczestnicy spotkan wskazywali na niedostateczne kompetencje nauczycieli
w zakresie: umiejetnosci indywidualizowania nauczania, kompetencji miedzykultu-
rowych i glottodydaktycznych, wiedzy o edukacji wiaczajacej, umiejetnosci diagno-
zowania potrzeb i mozliwosci ucznia. Na pytanie ,Co nalezy zrobi¢?” odpowiadano
miedzy innymi, Ze trzeba zmieni¢ formute praktyk pedagogicznych poprzez wyzna-
czenie godzin na prace spersonalizowang z uczniem (diagnozowanie jego zdolno$ci,
potrzeb, projektowanie i realizowanie zaje¢, prac pozalekcyjnych/pozaszkolnych).
Uznano za konieczne udoskonalenie przygotowania pedagogiczno-dydaktycznego
studenta przez zwiekszenie liczby godzin dydaktyki przedmiotowej z przeznacze-
niem na projektowanie pracy indywidualnej z uczniem. Postulowano, aby uczelnie
rozwijaty kompetencje glottodydaktyczne i miedzykulturowe nauczyciela, a takze
przygotowywaty go do pracy w réznych osrodkach edukacyjnych, zaréwno w szko-
tach ogolnoksztatcacych, jak i zawodowych. Uznano za konieczne wzmocnienie
opieki dydaktyka akademickiego nad przysztym pedagogiem poprzez zmniejszenie

5 M. Marzec-J6zwicka, Indywidualizacja ksztatcenia literackiego w szkole sredniej. Model
zadaniowy, Lublin 2018.

¢ Konsultacje (16 spotkan w réznych miastach Polski) dotyczace opracowania modelo-
wych program6w ksztatcenia nauczycieli w szkotach wyzszych w ramach projektu pozakon-
kursowego POWER pn. ,Modelowe programy ksztatcenia nauczycieli” prowadzone byty na
zlecenie MNiSW w 2017 i 2018 roku.
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liczebnosci grup ¢wiczeniowych i tak zwany oxfordzki tutoring’, czyli dodatkowe
godziny dla nauczyciela akademickiego na prace spersonalizowang z kilkoma stu-
dentami, aby caty czas obserwowac oraz wspierac ich rozwoj, zar6wno przygotowa-
nie merytoryczne i metodyczne, jak i ksztaltowanie kompetencji miekkich.

Dobre praktyki

Wszystkie postulaty zwigzane z idea tutoringu szkolnego i akademickiego
zostaly wpisane w model realizowany od 2019 roku przez uczelnie, ktére przy-
stapity do konkursu Narodowego Centrum Badan i Rozwoju®. Wydziat Polonistyki
Uniwersytetu Jagiellonskiego realizuje projekt pod nazwga ,Profesjonalny polonista.
Praktyka i personalizacja” i - pomimo ogromnych utrudnien spowodowanych pan-
demig - ta cze$¢ modelu, ktora dotyczy personalizacji ksztatcenia, przynosi bardzo
pozytywne doswiadczenia. Na wymiane tych doswiadczen z pozostatymi uniwersy-
tetami warto bedzie poswieci¢ zdecydowanie wiecej czasu, tymczasem obecnie chce
tylko zasygnalizowac dotychczasowe rezultaty wybranego pola naszych dziatan.

Mianowicie, w ramach wspétpracy z 23 nauczycielami nowatorami, wytonio-
nymi na zasadzie konkursu, powstanie - nie tylko na potrzeby przygotowujacych
sie do pedagogicznej profesji studentéow - 160 narzedzi dydaktycznych - mate-
riatébw do nauczania jezyka polskiego we wszystkich szkotach (podstawowych,
branzowych, liceach, technikach), ktérych priorytetowym zatoZeniem jest odpo-
wiadanie na zréznicowane potrzeby uczacych sie poprzez indywidualizacje zadan
wykonywanych przez uczniéw w trakcie pracy lekcyjnej. Obecnie opublikowali$my
na stronie projektu — w wolnym dostepie - 90 narzedzi cyfrowych, tradycyjnych,
glottodydaktycznych i scenariuszy projektéw polonistycznych?®.

Pomimo zZe tworcy tych narzedzi to wyjatkowi poloniSci praktycy, autorzy
programoéw autorskich, podrecznikéw szkolnych, to dla wszystkich wdrozenie za-
sady indywidualizacji w ciggu 45-minutowych lekcji byto nie lada wyzwaniem. Jako
gltéwne trudnosci wskazywano ograniczony czas, obcigzenie materiatem progra-
mowym, brak dobrych wzorcéow i wsparcia pedagogiczno-psychologicznego, ktére
utatwitoby rozpoznanie najwazniejszych potrzeb ucznidw. Autorzy uznali, Ze praca
nad tymi narzedziami byta dla nich okazja do autorefleksji i weryfikacji wtasnych
metod pracy.

Wstepna analiza zamieszczonych scenariuszy przynosi konstatacje, Ze mozna
wyodrebni¢ dwie koncepcje personalizacji. Pierwsza dotyczy zaje¢, ktorych efekty
ksztatcenia maja by¢ takie same dla wszystkich, natomiast réznicuje sie materiaty
i metody pracy poszczeg6lnych uczniéw, uwzgledniajgc ich rézne style uczenia sie,

7 Zob. A. Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole, Warszawa 2015; Tutoring, praktyka,
studia przypadkdw, red. P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala, Warszawa 2018.

8 Konkurs NCBiR na,Programy ksztatcenia nauczycieli” dotyczy opracowania i wdroze-
nia programoéw ksztatcenia nauczycieli na kierunkach realizujacych specjalno$¢ nauczyciel-
ska (POWR.03.01.00-IP.08-00-PKN/18).

9 Wszystkie narzedzia dostepne sg na stronie projektu ,Profesjonalny polonista. Prak-
tyka i personalizacja” Wydziatu Polonistyki U]J: https://profesjonalnypolonista.uj.edu.pl/
narzedzia.
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mozliwosci i tempo pracy. Druga koncepcja wigze sie z nastawieniem na osigganie
réznych efektow ksztatcenia, wynikajacych na przyktad z obecnosci w klasie obco-
krajowcéw lub uczniéw wyjatkowo uzdolnionych lub - jak to ma miejsce na przy-
ktad w szkotach branzowych - oczekujacych powigzania przedmiotu z ich przyszia
praca zawodowa.

Zasygnalizuje kilka konkretnych projektéw, zaczynajac od szkolnictwa zawo-
dowego, bowiem to ono najczesciej jest marginalizowane w uniwersyteckim dys-
kursie dydaktycznym.

[ tak na przyktad polonistka uczaca w Il klasie szkoty branzowej, w ktorej znaj-
duja sie uczniowie przygotowywani do wykonywania czterech réznych profesji,
proponuje wykorzystanie materiatu literackiego jako punktu wyjscia do rozwijania
uzytecznych kompetencji retorycznych dostosowanych do potrzeb mtodych ludzi.
Koncepcja lekcji oparta zostala na ¢wiczeniach praktycznych, podczas ktorych
uczniowie rozwijaja umiejetnos¢ formutowania wtasnych oczekiwan wobec przed-
stawicieli r6znych zawoddow, ksztatca samoswiadomos¢ dotyczacg potrzeby spro-
stania wymaganiom innych oséb, a takze praktykuja sztuke autoprezentacji.

Po lekcjach poswieconych omoéwieniu fraszki Jana Kochanowskiego Do géri la-
séw, podkresleniu autobiograficznego charakteru tekstu i redagowaniu CV poety,
uczestnicy zaje¢ podzieleni zostaja na grupy odpowiadajace wybranym przez nich
zawodowym specjalnosciom. Celem pierwszego zadania jest okreslenie oczekiwan,
jakie klient stawia przedstawicielom réznych zawodéw. W zespotach uczniowie sta-
raja sie odpowiadac na przydzielone im pytania: 1) Chcesz, aby firma wybudowata
Twoj dom. Jakie sa Twoje oczekiwania wobec pracownikéow tej firmy? 2) Otwarto
nowy salon fryzjerski. Jestes jego klientem. Jakie sg Twoje oczekiwania wobec pra-
cownikéw salonu? 3) Kupita$/kupites samochdd, o ktérym od dawna marzytas/
marzytes. Chcesz sprawdzi¢ jego stan techniczny w warsztacie samochodowym.
Jakie sa Twoje oczekiwania wobec pracownikow warsztatu? 4) Z okazji uroczystosci
rodzinnej zapraszasz swoich gosci do restauracji. Jakie s3 Twoje oczekiwania wo-
bec kucharzy pracujacych w tej restauracji? Uczniowie wskazuja cechy charakteru,
ktére trzeba posiada¢, aby wykonywac okreslony zawdd, a nastepnie nauczyciel
przekazuje wypracowane oczekiwania klientéw wlasciwym grupom zawodowym.
Zadania zostajg przydzielone tak, by uczniowie formutowali oczekiwania wobec
reprezentantéw innego zawodu, np. ksztatcacy sie w zawodach budowlanych - fry-
zjerom, ci za$§ mechanikom, a oni przysztym kucharzom.

Przed kolejna lekcjg uczniowie ogladajga wskazane przez nauczyciela, a dostep-
ne w Internecie, filmy szkoleniowe, na podstawie ktorych - juz jako eksperci - reda-
gujg wskazowki do autoprezentacji, odpowiadajac na pytania: Jak budowac¢ pierw-
sze wrazenie? Jak zaistnie¢ w oczach innych? Jak sie wyré6znic¢? Jak przygotowac sie
do rozmowy kwalifikacyjne;j? Jakie tresci powinny sie znalez¢ w autoprezentacji?
Finalnie - korzystajac z wypracowanych przez inne grupy zestawéw pozadanych
cech - uczestnicy zaje¢ przygotowuja sie indywidualnie do autoprezentacji na roz-
mowie kwalifikacyjnej.

Niewatpliwymi atutami tak pomys$lanych lekcji jest przekonanie uczniow
0 znaczeniu i uzytecznos$ci zdobywanych umiejetnosci, a takze tatwos¢, z jaka
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poloni$ci mogg modyfikowac projekt i zaproponowane w nim zadania zaleznie od
specjalnosci danej klasy.

Z kolei istota opublikowanych scenariuszy glottodydaktycznych jest takie pla-
nowanie zaje¢ w klasie zréznicowanej jezykowo i kulturowo, aby byty one pozy-
teczne zaréwno dla uczniéw polskich, jak i dla tych, dla ktérych nasz jezyk ojczysty
jest jezykiem obcym czy drugim, odziedziczonym, lecz stanowigcym bariere komu-
nikacyjna. W scenariuszach pojawiajg sie wiec dodatkowe materiaty dla obcokra-
jowcédw czy reemigrantéw, nieznajacych dostatecznie polszczyzny, utatwiajace im
rozumienie polecen i czytanych tekstow, ale takze - co szczegdblnie cenne - zadania
wykorzystujace wielonarodowy charakter klasy do wzbogacenia wiedzy o réznych
kulturach, a takze do trenowania strategii translatorskich oraz rozwijania u uczniéw
(polsko- i innojezycznych) swiadomosci miedzyjezykowej. Przyktad takich dziatan
znalez¢ mozna w scenariuszu zaje¢ poswieconych poezji Mickiewicza. Autorka pod-
kresla, ze tworczos¢ wieszcza to teksty dawne, miejscami juz trudno zrozumiate
nawet dla wspotczesnych polskich uczniéw i wymagajgce dodatkowego komenta-
rza czy objasnien leksykalnych. Sytuacja odbioru przypomina do pewnego stopnia
przypadek cudzoziemcéw, podejmujacych nauke jezyka polskiego jako obcego.
Wtasnie te ceche tekstu z minionej epoki stara sie wykorzysta¢ autorka jako atut
przy podejmowaniu przez mtodych ludzi wspélnych zmagan z uwspotcze$nieniem
jezyka, jakim utwor zostat napisany. Dziatania translatorskie z jednej strony uwraz-
liwiajg polskich uczniéw na przezycia/doswiadczenia ich cudzoziemskich kolegow,
nieznajacych jezyka polskiego w takim stopniu jak Polacy, a z drugiej staja sie okazja
do rozwijania u uczniéw (polsko- i innojezycznych) swiadomosci miedzyjezykowe;j.

Z kolei autorka scenariusza lekcji po$wieconej analizie por6wnawczej tekstow
poetyckich w klasie I LO stosuje - miedzy innymi - ,metode stacji”, polegajaca na
stworzeniu stanowisk warsztatowych uwzgledniajacych rézny stopien umiejetno-
$ci ucznia, w tym wypadku - w zakresie analizy i interpretacji tekstu literackiego.

Kazda ze ,stacji” zawiera zadania o ré6znym stopniu trudnos$ci. Uczniowie sami
decyduja, od ktérego poziomu zaczng prace z wierszem. Najlepiej, oczywiscie,
zaproponowac¢ im zadania najtrudniejsze - zestaw ,A”, zaznaczajac jednoczesnie,
ze w razie trudno$ci moga odwotaé sie do dodatkowych pomocy uwzglednionych
w odpowiednim zestawie ,B” lub - na wypadek potrzeby - w zestawie ,,C”. Chodzi
o0 to, aby uczniowie osiagneli ten sam cel (przygotowanie do analizy i interpretacji
poréwnawczej), majac do dyspozycji rozne drogi. Zestaw ,B” zawiera dodatkowe
uszczegdtowienia zadan z zestawu ,A”, za$ zestaw ,,C” miesci propozycje odpowie-
dzi, ktére uczniowie musza przyporzadkowa¢ do poszczegélnych kategorii anali-
tyczno-interpretacyjnych dla obu tekstow.

Jak wyjasnia autorka, stacje nie musza nazywac sie ,A”, ,B” i ,C” - rdwnie do-
brze mozna wykorzystac litery XYZ lub, po prostu, nazwac je ,doradca Kowalski”,
.ekspert Nowak”, ,konsultant Kwiatkowski”, poniewaz takie rozwigzania nie
beda wartos$ciowa¢ poziomu trudnos$ci ¢wiczenia, a tym samym - stygmatyzowac
uczniow z deficytami.

Znakomita pomocg dla nauczycieli, ktérych podopieczni wymagaja zréznico-
wanego czasu pracy, sa narzedzia cyfrowe. Ich autorzy testowali je ze swoimi klasa-
mi na zajeciach stacjonarnych lub zdalnych lub - wykorzystywali do pozalekcyjnej
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pracy uczniow, na przyktad do powtarzania przez nich materiatu w sposéb atrak-
cyjny, bo w formie ré6znorodnych quizéw i interaktywnych aplikacji (PosterMyWall,
Kahoot, Escape Room), ale takze do przygotowania sie do kolejnej lekcji przez nie-
banalne zapoznanie sie z nowym materiatem. Multimedialne narzedzia nie tylko
unowoczes$niaja i uatrakcyjniaja spotkanie z literatura, ale umozliwiajg rozwijanie
istotnych kompetencji. Przydatne filmiki, do ktérych mtodzi ludzie moga wracaé
wielokrotnie, w zalezno$ci od potrzeb, ucza na przyktad uzytecznych form notowa-
nia i wykorzystywania notatek, a tym samym - rozwijaja umiejetno$ci aktywnego
stuchania, problematyzowania materiatu i zapamietywania.

Ciekawa alternatywa prezentacji zadan przez uczniow nieSmiatych, majacych
problemy z wystapieniami publicznymi lub wady wymowy, jest natomiast wyko-
rzystanie aplikacji Voki. Dla wszystkich pozostatych uczestnikéw zaje¢, cho¢ jed-
norazowa praca z awatarami, na przyktad formutujacymi wypowiedzi w réznych
stylach, to atrakcyjne urozmaicenie lekcji jezykowych.

Czes¢ projektow skierowana jest szczegdlnie do uczniéw uzdolnionych huma-
nistycznie i szerzej zainteresowanych zagadnieniami polonistycznymi, takimi jak na
przyktad wpltyw nowych mediéw na jezyk poetycki. Strona internetowa stworzona
przezjedna z autorek zawiera komplet bardzo interesujacych materiatéw i polecen,
dotyczacych literatury eksperymentalnej: cyfrowej poezji. Proponowane zadania
angazujg uczniow emocjonalnie i intelektualnie, sktaniajg ich do refleksyjnej i twér-
czej postawy wobec wytworéw kultury medialnej, u§wiadamiajg im, ze sa lub moga
by¢ aktywnymi uczestnikami i wspéttworcami tej kultury.

Wsréd opublikowanych narzedzi cyfrowych sg takze te poswiecone lekturom
obowigzkowym. Atrakcyjng dla ucznia, a jednocze$nie pozwalajgca mu na zréznico-
wane dziatania w zalezno$ci od stopnia jego kreatywnosci, forma przyblizenia ma-
teriatu zwigzanego ze Zbrodniq i karq Fiodora Dostojewskiego moze by¢ narzedzie
dydaktyczne, wykorzystujace aplikacje My Google Maps i zachecajace do poréwna-
nia topografii stynnej powiesci ze wspdtczesnym obrazem metropolii. Dzieki swej
oryginalnej formule projekt moze skutecznie aktywizowa¢ mtodych ludzi i sprzy-
ja¢ wykorzystywaniu przez nich literackich wiadomosci i inspiracji do poczucia
zakorzenienia w $wiatowej kulturze. Z kolei narzedzie dydaktyczne poswiecone
Szewcom Witkacego zawiera propozycje dziatan wykonywanych zespotowo przy
uzyciu aplikacji Anchor, sprzyjajacych rozwijaniu kreatywno$ci i kompetencji spo-
tecznych. Podobnie narzedzie cyfrowe wykorzystujace aplikacje Storyboard That,
poswiecone interpretacji fragmentu adaptacji filmowej Panien z Wilka, pozwala
nauczycielowi na przeprowadzenie atrakcyjnych dla uczniéw zaje¢, uczacych ich
pogtebionej analizy poréwnawczej réznych tekstéw kultury, a takze sktaniajacych
zarowno do filozoficznych refleksji, jak i kreatywnosci.

Warto takze zwroci¢ uwage na wazne z punktu widzenia wdrazania efektyw-
nych sposobow personalizacji wykorzystanie aplikacji WallaMe w jednym z projek-
tow edukacyjnych dla licealistéw. Ma ona duzy potencjat: angazuje emocjonalnie
uczniéw, mobilizuje do dziatan atrakcyjnych dla mtodych ludzi, ale szczeg6lnie
warto podkresli¢ jej uzyteczno$¢ w - jak stusznie zaznacza autor - jednym z naj-
efektywniejszych sposobow samoksztalcenia, czyli uczeniu sie poprzez nauczanie
innych (peerteaching).
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Powtdrzmy jeszcze raz: personalizacja w ksztatceniu polonistycznym jest ko-
nieczna. Daje mozliwo$¢ wyréwnywania szans i wspierania indywidualnego rozwo-
ju kazdego ucznia. Jest mozliwa do realizacji, ale wymaga czasu i sSrodkéw. Dobrg
praktyka jest dzielenie sie gotowymi materiatami dydaktycznymi, ktéore mozna
tatwo zmodyfikowaé do potrzeb konkretnej klasy. Mam nadzieje, ze taka inspiracje
znajda przyszli nauczyciele w opublikowanych materiatach. Wciaz jednak istnieje
konieczno$¢ prowadzenia badan nad efektywnos$cig wykorzystywanych narzedzi,
a takze potrzeba systematycznego wsparcia praktykujacych polonistéw, aby podej-
mowane przez nich dziatania cechowata skutecznos¢.
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Personalization in Polish language education. Needs, dilemmas, good practices

Abstract

The article presents problems related to the individual educational needs of secondary school
students in the field of Polish language education, as well as teachers’ dilemmas regarding
the reconciliation of the implementation of curriculum requirements with the support
that students expect from them. The author presents selected methods of personalizing
the educational process developed by Polish language teachers participating in the project
,Professional Polish teacher. Practice and personalization” at the Faculty of Polish Studies of
the Jagiellonian University.
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