WOBEC WSPOLCZESNOSCI.
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Wstep

Obecny czas w szkole to dalszy cigg ,reformowania ustawicznego”, a moze raczej
odstaniania sie kolejnych jego rezultatéw i zwigzanych z nimi probleméw, ktére sa
wynikiem sukcesywnego ukazywania sie podstaw programowych dla poszczegol-
nych etapéw ksztatcenia. Tym razem swoja refleksja na tamach nowego numeru
naszego czasopisma chcieliSmy obja¢ szkote ponadpodstawowsg, zwtaszcza cztero-
letnie liceum ogolnoksztatcace.

Tego typu szkoty nie funkcjonuja, co oczywiste, w prézni. Wrecz przeciwnie,
determinuja je rozmaite, szeroko rozumiane, uwarunkowania spoteczno-kulturowe,
w obrebie ktorych szczegdlnie istotne s3 te zwigzane z oddzialywaniem instytu-
cjonalnym szkoty, a takze te wyrastajace z uksztattowanej medialnie kulturowej
wspotczesnosci. Stad refleksja nad obrazem nowej szkoty ponadpodstawowej musi
obejmowac analize zagadnienia roli i stanu wspotczesnej polityki oSwiatowej oraz
powiagzanych z nig dokumentéw programowych, jakosci i formy wspoétczesnych
podrecznikéw szkolnych, wptywu nowych technologii na proces ksztatcenia, prak-
tyki szkolnej. Nieodzownym aspektem spojrzenia na edukacje jest rowniez namyst
nad stale obecnymi w dydaktyce zagadnieniami teorii ksztatcenia, dawnymi i wspét-
czesnymi ideami, ktére mogg wyznacza¢ nowe kierunki myslenia i umozliwiac kry-
tyczna analize obecnego stanu rzeczy. Ujecie powyzszych kwestii musi prowadzi¢
rowniez do pytania o edukacje samych nauczycieli polonistéw, drogi przygotowania
ich do zawodu w sytuacji zachodzacych zmian, m.in. konieczno$ci zdalnego naucza-
nia w czasie pandemii.

Starali$my sie, aby tytut prezentowanego tomu Wobec wspétczesnosci. Jezyk
polski w reformowanej szkole ponadpodstawowej odzwierciedlal zwigzek miedzy
wyzwaniami wspotczesnosci a ,godzinami polskiego” w szkole ponadpodstawowej
(i nie tylko). Wskazane wyzej zagadnienia zostaly wielostronnie przedstawione
przez Autoréw zaproszonych do wspéttworzenia tej publikacji.

Przedmiotem szczegétowych rozwazan w niniejszym tomie uczyniono pro-
blemy aktualne, cho¢ nietatwe na co dzien w realizacji, z ktérymi musi mierzy¢ sie
szkota, funkcjonujgca w nowej sytuacji spoteczno-kulturowej. Wspdtczesne ksztat-
cenie polonistyczne wymagato od Autoréw tekstow podjecia sie refleksji zaréwno
teoretycznej, jak i praktycznej oraz postawienia wcigz aktualnych pytan: czego i jak
uczy(¢? Zebrane artykuty zostaty ujete w obreb trzech obszernych czesci: Teoretyczne
podstawy edukacji szkolnej wobec nowej rzeczywistosci; Z problemdéw lektury we
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wspoétczesnej szkole; Z roznych perspektyw. Uwzgledniajg one specyfike ksztatcenia
literacko-kulturowego oraz jezykowo-kulturowego, otwieraja takze mozliwo$c¢ spoj-
rzenia na to, co w dydaktyce jest ,stare”, a co ,nowe”. Zestawienie rozmaitych kregéow
rozwazan i tematéw, podjetych przez licznych reprezentantéw o$rodkéw akademic-
kich czy nauczycieli praktykéw, uswiadamia bogactwo oraz ztozonos¢ przedmiotu
jezyk polski w reformowanej szkole. Ujawnia takze zasadniczy problem - obszerno$¢
obowigzkowego do zrealizowania materiatu i nietatwe zmagania polonistéw z wpi-
sanym w podstawe programowa wyobrazeniem o kompletnosci wiedzy. A przeciez,
jak zauwaza wychwytujaca paradoksy szkolnej rzeczywistosci Zofia Agnieszka
Ktakéwna, w edukacji licealnej ,Kompletnos¢ jest kompletnie niemozliwa”l. Uznanie
przywotanego stanowiska podwaza sens dziatan reformatoréw, ktérzy rozbudo-
wujg obszar wiedzy przedmiotowej zatozonej do przyswojenia przez uczniéw bez
ogladania sie na jej sfunkcjonalizowanie oraz mozliwosci psychologiczne, potrzeby
i oczekiwania mtodziezy.

Przywotane problemy edukacji w szkole ponadpodstawowej ewokuja wcigz
pytania o koncepcje przedmiotu w obecnych uwarunkowaniach kulturowych, o za-
kres przewidzianej wiedzy, ksztattowane kompetencje, zawartos¢ listy lektur. Tych
ztoZonosci uczenia (sie) jezyka polskiego, a takze watpliwosci jest wiele...

Mamy jednak nadzieje, Ze prezentowane w niniejszym opracowaniu diagnozy
wspoéiczesnosci, dociekania i interesujace sugestie dydaktyczne stang sie zZrédtem
inspiracji i namystu zaré6wno nad ksztattem lekcji jezyka polskiego, edukacji szkol-
nej i uniwersyteckiej, jak i znaczaca rolag naukowcéw, dydaktykéw, nauczycieli,
funkcjonujacych w przestrzeni rozmaitych gier z wolnoscig w odniesieniu do zagad-
nienia odpowiedzialno$ci w edukacji, gdyz, jak zauwazat Richard Feynman:

To jest nasza odpowiedzialno$¢ jako naukowcéw (osiagajacych postep i znajacych
wielka warto$¢ filozofii ignorancji, postepu bedacego efektem wolnosci mysli), aby
w ramach tej odpowiedzialno$ci glosi¢ wartos¢ owej wolnosci, uczy¢, ze watpliwosci nie
trzeba sie obawia¢, lecz przyjmowac z zadowoleniem i dyskutowac o nich, a wolnos$¢ te
uczyni¢ naszym zobowigzaniem wobec przysztych pokolen?.

0 ile o Feynmanowskie zadowolenie w obecnej sytuacji jest trudno, o tyle nie-
watpliwg warto$¢ stanowi¢ moze okazja do twoérczej wymiany mysli, pogladdéw,
szukania mozliwo$ci taczenia teorii z praktyka z nadziejg na lepsze jutro polskiej
szkoty.
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