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Jak uczyc (sie) jezyka ojczystego,
czyli szkolne interakcje z jezykiem (czeskim)

Wprowadzenie

Niemal w kazdym systemie o$wiaty jezyk ojczysty ma w podstawie programowej
ksztatcenia og6lnego szczego6lng, wyrdzniong pozycje, a za jedno z wazniejszych za-
dan szkoty uznaje sie ksztatcenie umiejetnosci postugiwania sie nim. Miedzy innymi
dlatego zmiany w planie ramowym jezyka polskiego, wprowadzone w wyniku re-
formy polskiego systemu o$wiaty z 2017 roku, wywotaty tak wiele dyskusji, uwag
i kontrowersji. Tym wieksze zainteresowanie budza modyfikacje, jakie w zakresie
programu jezyka ojczystego wprowadzajg nasi sgsiedzi - w obrebie koncepcji tacza-
cej teorie lingwistyczne i pedagogiczne w systemowag cato$¢. Moga one by¢ szczeg6l-
nie cenne w polskim odbiorze, gdyz jak napisat Marek Pienigzek, dyskurs edukacyj-
ny warto wzbogaci¢ w zakresie

[...] formy przenikania sie polskich, czeskich, stowackich, wegierskich, serbskich czy
ukrainskich $§wiatéw, [...] sgsiedzkiego dialogu w zestawach lektur, metodyce nauczania
jezykow.

I dodat, ze

[...] w programowaniu edukacji jezykéw ojczystych obecnie bardzo potrzebna jest
transnarodowa perspektywa, ktéra uwzgledni wielo$¢ swiatowych proceséw, wywo-
tujacych trudnosci z zachowaniem trwatosci i funkcjonalnosci jezykéw narodowych
w krajach Europy Srodkowej.

Przyjrzyjmy sie zatem wizji nowego podejscia do ksztatcenia jezyka ojczystego
w szkotach podstawowych i $rednich naszych potudniowych sgsiadéw zaprezen-
towanej w publikacji pt. Skolni vypravy do krajiny cestiny. Didaktika ceského jazyka
pro zdkladni skoly a nizsi ro¢niky viceletych gymndzii®. Juz na wstepie mozna powie-

1 M. Pieniazek, Jezyk ojczysty jako ‘software’. Polityka jezykowa i technologia, , LIK: czaso-
pis za litieraturu i kutturu” 2017, t. 3, nr 4, s. 158.

2 S, Stépanik, E. Hajkova, K. Eliaskova, L. Liptdkova, M. Szymanska, Skolni vypravy do
krajiny cestiny. Didaktika ceského jazyka pro zdkladni skoly a niZsi roCniky viceletych gymnadzif,
Praha 2020.
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dzie¢, ze w projekcie niewatpliwie mamy do czynienia z ideg ,transnarodowg”, gdyz
w zespole autorskim, obok czeskich badaczy i dydaktykéw tworzacych koncepcje,
mozna dostrzec nazwiska badaczy polskich, a takze stowackich. Na poczatku nalezy
tez zwrécié uwage na bardzo adekwatny tytut (Skolni vypravy do krajiny cestiny), dla
ktérego autorzy znajdujg uzasadnienie w teorii koncepcji: jak wida¢, metaforycznie
ujete motywy: wyprawy (wycieczki i poszukiwan), krainy (krajobrazu) jezyka nawia-
zujg do doswiadczen witasnych ucznia, do kreowania wiedzy dla siebie, i obrazowo
przekonuja nauczycieli do wspierania umotywowanego pokonywania Sciezki ,od
komunikacji do jezyka - i z powrotem - do komunikacji”, do samoksztatcenia kom-
petencji jezykowej rozwijanej - przy asys$cie nauczyciela - w stuzbie komunikacji.

sJezyk ojczysty” jako przedmiot obejmuje w szkole znacznie szerszy zakres niz
wskazuje sama jego nazwa. Poza tym, co obejmowane jest pojeciem jezyk, a wiec
gramatyka, stownictwo, wymowa, przedmiotem objete sg takze: wiedza o litera-
turze i kulturze, umiejetnosci w zakresie zachowan spoteczno-komunikacyjnych,
takze - wychowanie do warto$ci. Wartoscig sama w sobie jest w przedmiocie utrzy-
manie w tym wzgledzie wlasciwych proporcji, zgodnych z dobra tradycja szkolng,
ale tez innowacyjnych, harmonijnych ze zmianami, ktére niesie wspotczesna rze-
czywistos¢. Istotne jest takze zachowanie rownowagi pomiedzy nastawieniem po-
znawczym i praktycznym. Juz ta relacja ukazuje, Ze procesy edukacyjne zatozone
w szkole dla ksztatcenia jezyka nie mogg by¢ pozostawione samym sobie czy odby-
wac sie na zasadzie przypadkowosci i dowolnos$ci. Powinna sie tu pojawi¢ refleksja
skupiona na celach, ktdre sg zatoZone do realizacji, na oczekiwaniach, ktére powin-
ny zostac¢ spetnione, a przede wszystkim na §wiadomosci roli i rangi jezyka w kon-
tekscie dyskursywnym (miedzy innymi jezyka jako obiektu poznania, ale takze jako
narzedzia poznania, wptywajacego na przekaz i na interakcje, takze w relacjach ze-
wnetrznych wychowankow - zwlaszcza w dobie ,wielkiej zmiany i wielkiego kry-
zysu”). Nosicielami takiej refleksji mogg sie sta¢ zaangazowani nauczyciele. I to dla
nich jest ta publikacja.

Z tego punktu widzenia, cho¢ opracowanie jest jednoznacznie dedykowane
nauczycielom jezyka czeskiego jako ojczystego (zob. s. 4-5), ze wzgledu na jego wy-
razny lingwodydaktyczny charakter i fakt, Ze nauczanie jezykéw ojczystych podlega
w XXI stuleciu istotnym modyfikacjom, a efektywno$¢ tradycyjnego czy transmisyj-
nego modelu ksztatcenia (w podejs$ciu formalno-poznawczym) jest niezwykle niska,
praca moze zainteresowac wszystkich, ktérzy troszcza sie o ksztatcenie jezyka
pierwszego - nie tylko w Czechach, ale tez poza ich granicami, zwtaszcza w krajach
bliskich jezykowo - takich jak Stowacja czy Polska. Koncepcja na pewno zwrdéci row-
niez uwage akademickich dydaktykéw jezyka ze wzgledu na nowoczesng, komplek-
sowg zarowno pod wzgledem metodologii, jak i tresSci, formute ksztalcenia jezyka
ojczystego.

Komunikacyjna koncepcja nauczania jezyka

Autorzy projektu, zastanawiajac sie, jak powinno wyglada¢ nauczanie jezyka
ojczystego w czeskiej szkole w XXI wieku, jakie sg jego cele i jaka powinna by¢ tres¢
tego ksztatcenia, kierujg sie ku podejsciu komunikacyjnemu, znanemu od okoto
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50 lat, gdy uznano je za obowigzujace. ,Komunikacja przede wszystkim!”- gtosili
tworcy, propagatorzy i entuzjasci tej idei, gdy w latach siedemdziesigtych ubiegte-
go wieku rozpoczeta sie jej ekspansja w glottodydaktyce czy w dydaktyce jezykow
ojczystych?. Nie dostrzegano wtedy wagi gramatyki i jej roli w stuzbie komunikacji
i w budowaniu senso6w w interakcji. Wspdtczesna, zaktualizowana koncepcja ko-
munikacyjnej nauki nie pomija wiedzy o jezyku, ale wigcza ja w aktywno$¢ ucznia
tak, by stawata sie rezultatem jego wtasnej refleks;ji i byta dostrzegana we wtasnych
dziataniach komunikacyjnych. I do takiej nowoczesnej wizji nawigzuja autorzy
Szkolnych wypraw...

Warto zwréci¢ uwage na znakomicie ,skrojong” zawarto$¢ merytoryczng
dzieta: prezentowana w nim komunikacyjna koncepcja nauczania jezyka czeskie-
go - ,rozwija sie” przed odbiorca - ze wskazaniem na konkretne zakotwiczenia idei
w interdyscyplinarnym potozeniu:

Kiedy zadajemy sobie pytanie, czego naucza¢, nieuchronnie zwracamy sie odpowied-
nio do jezykoznawstwa, do nauk o jezyku. Kiedy zadajemy sobie pytanie, jak nauczac,
dotykamy wiedzy o naukach o edukacji. Ale kiedy pytamy, dlaczego uczy¢ wtasnie tego,
i w taki sposéb, wyjasniamy, ktére podejscia lub paradygmaty w naukach podstawo-
wych s3 zgodne z potrzebami edukacji jezykowej rodzimego uzytkownika w danym
Srodowisku kulturowo-spotecznym w danym czasie. Rolg dydaktyki jezyka ojczystego
jest zatem odpowiedZ na pytanie, jaka wiedza jest dobra dla uczniéw i jak najlepiej ja
wykorzysta¢ w klasie, by byta im przydatna: uczniowie powinni nawet zobaczy¢ te przy-
datno$¢, a takze jej do$wiadczyc¢*.

Autorzy uzasadniajg, dlaczego chca odejs¢ od tradycyjnego modelu oparte-
go na wiedzy jezykoznawczej, z treSciami nauczania zaleznymi od poziomu nauki
w tym zakresie, ktory uczynit z dydaktyki jezyka czeskiego program pomyslany jako
uproszczona forma naukowego opisu systemu jezykowego. To rodzaj ,matej ling-
wistyki”, z formalno-poznawczymi celami nauczania (i prosta transmisjq wiedzy),
nieodzwierciedlajagcymi wystarczajgco rzeczywistych potrzeb komunikacyjnych
i mozliwosci poznawczych uczniéw. Tymczasem uczen nie musi zosta¢ lingwista,
by stac sie kompetentnym uzytkownikiem jezyka. To, co istotne w dydaktyce przed-
miotowej, to uwzglednienie w treSciach programowych mozliwosci koncepcyjnych
wychowankoéw, ich potrzeb oraz motywacji®.

Badacze wskazujg tez na wage S$cistego zintegrowania edukacji jezykowej
z komunikacjg w jedna nierozerwalng catos$¢ (i realizowania jej przy aktywno-
$ci i konstruktywnym udziale wychowankéw - zgodnie z ich wcze$niejszym do-
Swiadczeniem, implicytng wiedza jezykowa oraz dziataniami komunikacyjnymi®).
Dlatego proponujg oparcie paradygmatu kognitywno-komunikacyjnego nauczania

3 . Janowska, Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezykéw obcych. Na przy-
ktadzie jezyka polskiego jako obcego, Krakow 2011.

* S. Stépanik i in., Skolni vypravy do krajiny cestiny, dz. cyt,, s. 7. Ttumaczenie wtasne.

> Por. ]. Slavik, T. Janik, Vyznamovd struktura faktu v oborovych didaktikdch, ,Pedagogi-
ka” 2005, nr 55(4), s. 342.

¢ Por. L. Kvasz, Principy genetického konstruktivizmu, ,,Orbis Scholae” 2016, nr 10(2),
s. 19,
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jezyka ojczystego na dwoch komponentach: lingwistycznym i nauk o edukacji. Oba
komponenty opisane zostaty w opracowaniu jako wielodyscyplinarne. Pierwszy
(lingwistyczny) - czerpigcy z bogactwa: pragmatyki, lingwistyki kognitywnej
(takze funkcjonalizmu), psycholingwistyki, jezykoznawstwa rozwojowego, socjo-
lingwistyki czy strukturalizmu. Drugi - nauk o edukacji - korzystajagcy w tym za-
kresie z osiggnieé: kognitywizmu, konstruktywizmu, teorii socjokognitywnych,
psychodydaktyki, neurodydaktyki i modelu rekonstrukcji dydaktycznej’. Co istot-
ne, autorzy nie zrywaja z tradycja czeskich osiggnie¢ dydaktycznych, odnosza sie
bowiem do bliskosci jezykoznawstwa i szkoty w funkcjonalizmie Praskiego Kota
Lingwistycznego czy do podejscia komunikacyjnego w latach osiemdziesigtych
ubiegtego wieku®. Korzystaja tez z osiagnie¢ dydaktyki stowackiej i polskiej w za-
kresie uczenia / uczenia sie jezyka.

Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze w Polsce podobne nowoczesne koncepcje
nauczania / uczenia sie jezyka wypracowano w badaniach krakowskiej czy Slaskiej
szkoty lingwodydaktycznej®. Nalezy zatowa¢, Ze nie spotkaty sie one z zaintereso-
waniem polskich wtadz o§wiatowych. Przygladajac sie tresci wprowadzenia i roz-
dziatu 1 (podrozdziatu: Didakticky systém: vstupy a vystupy, stdtni politika) pracy
dotyczacej ksztatcenia jezykowego w czeskiej szkole, mozna zauwazy¢, Ze w inno-
wacyjny sposéb odpowiada ona na postulaty czeskiego planu ramowego Strategie
2030+ dotyczace zmiany og6lnego klimatu szkoty: traktuje sie w niej program / tre-
$ci nauczania jako Srodek poznania, a nie jako cel nauczania. Glownym celem pre-
zentowanej koncepcji staje sie bowiem

[...] ukierunkowanie nauczania na kompetencje, zaréwno komunikacyjne, jak i poznaw-
cze, wsparte funkcjonalnym poznawaniem jezyka. Niezbedne jest tez przenoszenie
tych umiejetnosci na inne przedmioty, a zwtaszcza na funkcjonowanie w realiach zycia
codziennego (s. 15).

7 Podstawowym punktem wyjscia tego modelu jest w dydaktyce czeskiej zrozumienie
wiedzy naukowej i wiedzy uczniow (lub ,wiedzy wstepnej” dla uczniéw) jako réwnowaznych
Zrédet ksztattowania tre$ci nauczania. Model rekonstrukcji dydaktycznej sktada sie z trzech
podstawowych elementéw: (1) doprecyzowania wiedzy w dziedzinie naukowej, (2) ba-
dania wstepnych wyobrazen uczniéw (tego, jak uczniowie mysla o tym zjawisku i jakg
wiedze o nim moga zdoby(¢) oraz (3) ksztaltowania dydaktycznego srodowiska naucza-
nia z poszanowaniem proceséw nauczania i uczenia sie. Zob. P. Jelemenska, E. Sander,
U. Kattmann, Model didaktickej rekons$trukcie. Impulz pre vyskum v odborovych didaktikdch,
»,Pedagogika” 2003, nr 53(2), 190-201.

8 Por. M. Cechova, Vyucovdni slohu, Praha 1985. Cata praca dedykowana jest tez pro-
fesor Marii Czechowej, wybitnej bohemistce i socjolingwistce: ,Vénovano prof. PhDr. Marii
Cechové, DrSc., autorce doposud posledni komplexni didaktické monografie ¢estiny, jako
vyraz ocenéni jeji prace v didaktice ¢eského jazyka, za jeji velikou podporu a pomoc”, Skolni
vypravy do krajiny Cestiny, dz. cyt., s. 2.

° Por. np. najnowsze opracowania Marty Szymanskiej czy Jolanty Nocon: M. Szymarska,
Miedzy naukq o jezyku a rozwijaniem jezyka. Koncepcje ksztatcenia jezykowego na przetomie
XX i XXI wieku, Krakéow 2016; ]. Nocon, Lingwodydaktyka na progu XXI wieku. Konteksty -
koncepcje - dylematy, Opole 2018.
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Podstawowe zasady dydaktyczne paradygmatu poznawczo-komunikacyjnego

Autorzy Szkolnych wypraw... zaktadaja tez petng konsekwentnos$¢ we wdraza-
niu idei przez wsparcie jej na czterech zasadach dydaktycznych:

— kompleksowoSci, ktéra odzwierciedla integrowanie wiedzy i kompetencji na
wszystkich poziomach uczenia sie jednostki (poziomie miedzyprzedmiotowym,
wewnatrzprzedmiotowym oraz wewnatrzsktadnikowym), gdyz taczenie sktad-
nikow pomaga uczniowi lepiej zrozumie¢ nature i funkcjonowanie poszczegol-
nych zjawisk i proceséw;

— zwiazku miedzy rozwojem poznawczym i jezykowym ucznia, ktéry oznacza:
odzwierciedlenie paradygmatow kognitywnych w procesie nauczania jezyka
czeskiego (jezykoznawstwa kognitywnego, paradygmatow poznawczych w na-
ukach o edukacji); podejscie kognitywne do ustrukturowania programu naucza-
nia jezyka czeskiego (przez zastosowanie czterech rodzajow wiedzy'’: faktycznej,
koncepcyjnej, proceduralnej i metapoznawczej - jako kompleksowych ram dla
rozwoju wszystkich elementéw kompetencji komunikacyjnych ucznia); zastano-
wienie sie nad funkcjg poznawczg jezyka i tre$cig edukacji jezykowej, co ozna-
cza wspieranie naturalnej interpretacji jezykowej Swiata przez ucznia (w szkole
istotne staje sie poznawcze podejScie do znaczenia stowa, wykorzystanie natural-
nej Swiadomosci jezykowej dziecka); zastosowanie konstruktywistycznych ram
procesu edukacyjnego w nauczaniu jezyka czeskiego (przeksztatcenie transmi-
syjnego sposobu nauczania w aktywne budowanie wiedzy)'?;

— orientacji na ucznia - zwigzanej z pedocentrycznym podej$ciem do nauczania
i ze zmiang klimatu szkoty, symetryczng komunikacjg w szkolnym dyskursie;
wigzanej z jezykoznawstwem rozwojowym i z szacunkiem dla rozwoju poznaw-
czego dziecka, z podej$ciem psychodydaktycznym; uwzglednianiem $wiadomo-
Sci jezykowej dziecka;

— aktualnosci wiedzy jezykowej, wigzanej z podejSciem ontodydaktycznym do
nauczania jezyka (czeskiego).

10 Okreslonych w wymiarze wiedzy zmienionej taksonomii Blooma. Edukacyjnego na-
bywania poszczegdlnych kategorii wiedzy nie mozna tez oddzieli¢ od wymiaru procesowego
taksonomii poznawczej, tj. od kategorii procesu poznawczego (zapamietaj, zrozum, zasto-
suj, przeanalizuj, ocen i twdrz) i ich podtypow. Por. A Taxonomy for Learning, Teaching, and
Assessing. A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives, red. L.W. Anderson,
D.R. Krathwohl, Boston 2001.

11 W praktyce nauczania podejScie konstruktywistyczne taczy sie z wykorzystaniem
konstruktywistycznych ram nauczania i uczenia sie: ewokacji - Swiadomosci znaczenia - re-
fleksji (evokace - uvédomént si vyznamu - reflexe: E-U-R). Ten tréjfazowy model uczenia sie
i nauczania (por. Grecman, Urbanovska 2007, s. 31-38; Steele, Meredith, Temple 1998) jest
istotny nie tylko w perspektywie rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych ucznia, jego zdol-
nosci poznawczych i metapoznawczych jako ram nauczania jezyka czeskiego, czy dlatego ze
obejmuje zmienno$¢ funkcji dydaktycznych we wszystkich elementach naszego przedmiotu.
Odzwierciedla on naturalny proces uczenia sie, w ktérym powigzania miedzy rozpoznanymi,
nabytymi i nowo przyswajanymi zjawiskami sa wykonywane w kolejnosci” (Skolni vypravy
do krajiny cestiny, dz. cyt., s. 35): zainteresowanie dziecka - aktywne poszukiwanie nowej
wiedzy - podsumowanie i uogélnienie wiedzy.
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Komunikacja a zréznicowanie stylowe jezyka w edukacji lingwistycznej

Doswiadczony dydaktyk jezyka mogtby powiedzie¢, ze w opisanej koncepcji,
a takze w wyznaczajacych ja zasadach, nie znajduje niczego nowego. Czyz bowiem
nie wiemy - z badan wtasnych, jak tez z ustalen innych badaczy w kraju i za grani-
c3, ze skuteczne nauczanie / uczenie sie jezyka wymaga: stosowania wskazan kon-
struktywizmu, tekstocentrycznosci, aktywnos$ci ucznia, poszanowania komunika-
cyjnych potrzeb ucznia i upotrzebnienia / uzytecznos$ci poznawanej wiedzy w zyciu
ucznidéw, oparcia sie na tym, co uczen juz umie i wie, wprowadzenia nauki jezykow
w funkcjonalno-komunikacyjne ramy*?? A jednak uczynienie z koncepcji catosci
kompleksowej i systemowej jest niewatpliwym novum, tym bardziej Ze aplikacyjny
charakter opracowania stanowi mocng strone przekazu. By jednak model komuni-
kacyjny nauczania jezyka czeskiego w petni ,uktadat sie” w efekty nauczania / ucze-
nia sie i byt mozliwy do zaplanowania, autorzy zastgpili w planie ,od komunikacji
do jezyka” podstawowe w tradycyjnym modelu dyscypliny lingwistyczne (jako pod-
stawe tradycyjnego nauczania jezykow) teorig sfer (odmian) komunikacyjnych /
stylowych opisang dla jezyka czeskiego przez zesp6t badaczy kierowany przez Jane
Hoffmannowa!3. Zaré6wno bowiem w procesie tworzenia komunikatu, jak i jego od-
bioru istotne jest zdanie sobie sprawy z odmiennos$ci stylowej wypowiedzi, umie-
jetno$ci jej rozpoznawania, a takze umiejetno$ci dostosowania wyboru Srodkéw do
osiaggniecia celu komunikacji. Cenne sg, co podkreslajg autorzy opracowania, wysit-
ki majgce na celu wyksztatcenie umiejetnosci réznicowania stylistycznego komu-
nikatoéw i rozpoznawania tej réznorodnosci ze wzgledu na peine zrozumienie oraz

12 Wystarczy zacytowac fragment komentarza do polskiej podstawy programowej
z 2009 roku, by sie o tym przekonac: ,Na jakich zatozeniach ogodlnych opiera sie nowa podsta-
wa programowa w czesci dotyczacej przedmiotu »jezyk polski«? Jaka jest ramowa koncepcja
przedmiotu w czes$ci dotyczacej jezyka?

Kwestie te mozna zamkng¢ w kilku punktach:

1) wyrodzniona pozycja jezyka polskiego w szkole;

2) integralne traktowanie w dydaktyce spraw jezyka, literatury, kultury i komunikacji;

3) réwnowaga miedzy wiedzg o jezyku a umiejetno$ciami jezykowo-komunikacyjnymi;

4) funkcjonalne podejscie do gramatyki;

5) tekstocentryzm;

6) dowartos$ciowanie potrzeby systematycznego rozwijania stownictwa ucznia (w po-
szczegblnych systematycznie wzbogacanych polach semantycznych)”. ]. Bartminski, Nauka
o jezyku w podstawie programowej, [w:] Podstawa programowa z komentarzami, t. 2: Jezyk
polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, Warszawa 2009, s. 60.

13 ]. Hoffmannova, ]J. Homolac, E. Chvalovsk3, L. Jilkova, P. Kaderka, P. Mares, K. Mraz-
kova, Stylistika mluvené a psané Cestiny, Praha 2016. Z przegladu systemu sfer komunikacyj-
nych autorzy Szkolnych wypraw... wybrali nastepujace style / odmiany / sfery stylistyczne
jako przyktady operacjonalizacji szkolnego nauczania o komunikacji w jezyku czeskim: sfera
codziennej komunikacji (sféra bézné kazdodenni komunikace), sfera komunikacji medialne;j
i reklamowej (sféra medidini a reklamni komunikace), sfera komunikacji profesjonalnej / za-
wodowej (sféra instituciondlni komunikace), sfera komunikacji instytucjonalnej (styl urzedo-
wy), sfera komunikacji empirycznej i ekspresyjnej (sféra zdzitkové a expresivni komunikace).
Przedstawienie proponowanej — przyktadowej realizacji dydaktycznej tych sfer znajdzie od-
biorca w rozdziale 3.
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pragmatyczng sprawnos$¢ nadawcy. Zwtaszcza w sytuacji szkolnej unifikacji jezyka
uczniow'.

Jednoczes$nie jednak teoria sfer / odmian komunikacyjnych / stylowych, ob-
szernie zaprezentowana w formie aplikacyjnej (rozdziat 3), stanowi porzadkuja-
ca podstawe teoretyczng, wokot ktérej zorganizowana jest tres¢ komunikacyjno-
-sytuacyjna pozwalajgca na systemowe planowanie i realizacje efektow uczenia sie
na kolejnych etapach ksztatcenia. Warto zwrdci¢ uwage na cze$¢ aplikacyjno-prak-
tyczng opracowania (rozdziaty 3i4): dobér tekstow do zadan dostosowany do wieku
i zainteresowan uczniéw, obudowanych ilustracjami i materiatami autentycznymi,
oraz uspojnienie tej czesci ksigzki, zwlaszcza gdy sie wie, Ze podrozdziaty powsta-
waty jako wynik pracy, wiedzy, doswiadczen i praktyki dydaktycznej kilkorga auto-
réw. Podrozdziaty w rozdziale 3 sg znakomicie zespolone przez ujednolicenie we-
wnetrznej struktury wyznaczonej obszarami komunikacji: codziennej / potocznej,
medialnej i reklamowej, profesjonalnej / zawodowej, instytucjonalnej / urzedowej
oraz empirycznej i ekspresyjnej. Rozpoczynaja sie od zarysowania problemu: na-
wigzania do teorii stylistycznej, rozwazan terminologicznych i oczekiwanych efek-
tow, a dopiero w kolejnym kroku nastepuje prezentacja pragmatyki edukacyjne;j:
rozwigzan praktycznych dostosowanych do poszczegélnych poziomdéw nauczania -
wszystkie opracowane w konstruktywne;j tréjfazowej sekwencji (E-U-R). W przy-
padku przemys$lanej budowy dziwi pozostawienie starannie dopracowanych pod-
rozdziatéw (z wiasciwym doborem atrakcyjnych tekstéw, zréznicowaniem zadan
i sytuacji komunikacyjnych) bez ,zamkniecia” (i dalszego semantycznego uspdjnie-
nia catosci): w postaci na przyktad krotkiego podsumowania lub ujednolicajacego
¢wiczenia dla najstarszych uczniéw (moze: opartego na tekstach artystycznych - li-
teraturze, co w sumie poszerzatoby zakres jezykowych obszaréw komunikacyjnych
o obszar literacki). Moze w kolejnym wydaniu warto bytoby uzupetnic¢ aplikacyjne
w charakterze rozdziaty o takie ,domkniecie”?

Pewnego uzupetnienia odbiorca moze oczekiwac takze w podrozdziale poswie-
conym obszarowi medialnemu i reklamie, mocno ,zanurzonym” w materii medial-
nej - tak bliskiej uczniom. Skoro koncepcja oparta jest na zasadzie sytuacyjnosci
(i naturalno$ci), cenne bytoby umieszczenie w zadaniach kilku odniesien (linkéw do
stron) wprost do przekazu z internetu (filméw, blogéw, internetowych komunika-
torow), by przyszli odbiorcy (nauczyciele) i ich uczniowie, wyposazeni we wtasciwe
narzedzia dydaktyczne, siegali w zadaniach do materiatéw ,na zywo”.

0d komunikac;ji do jezyka i od jezyka do komunikacji — zamiast podsumowania

Praca dowodzi, Ze zasada komunikacji staje sie dla jezyka czeskiego podstawa
nauczania. Modelowanie nauczania w tej koncepcji przebiega w procesie edukacji:
od komunikacji do jezyka - i z powrotem: od jezyka do komunikacji. Struktura
opracowania, a takze prowadzenie wywodu w catosci podporzadkowane s3 tej
nadrzednej idei. Dzieto obejmuje cztery wewnetrznie rozcztonkowane, poprze-
dzone wprowadzeniem rozdziaty, dopetnione zestawieniem bibliograficznym oraz
zatgcznikiem zawierajacym zestawienie oczekiwanych efektow ksztatcenia (OVU)

4 Por. S. Stépanik i in., Skolni vypravy do krajiny éestiny, dz. cyt., s. 42-43.
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komunikacyjnego jezyka czeskiego'. Niezaleznie od wyodrebnionych rozdziatéw

w cato$ci odznaczajg sie - na co wskazywano - dwa komponenty: teoretyczno-

-poznawczy oraz aplikacyjno-praktyczny. Pierwszy, decydujacy o naukowym cha-

rakterze prezentowanej koncepcji (wyeksponowany kompozycyjnie w rozdziale

pierwszym i drugim, a takze we wprowadzeniach do cze$ci aplikacyjno-praktycz-
nych - w rozdziatach trzecim i czwartym). Drugi - stanowi o podrecznikowym, eks-
planacyjnym profilu catosci, dzieki ktéremu odbiorca nauczyciel moze praktycznie
uchwyci¢ intencje komunikacyjnej koncepcji edukacyjnej, przejac idee ,jak mysle¢
dydaktycznie” (s. 5). Niewatpliwe utatwienie dla odbiorcy stanowi techniczne /
edytorskie (i nowatorskie) prowadzenie ,narracji”, nawigzujace do interakcyjne-
go charakteru budowanej idei. Dokonuje sie ono multilinearnie: na ptaszczyznie
tekstu — w rozwazaniach linearnie kierowanych do uzytkownika, a takze na dru-
giej (nielinearnej) ptaszczyznie - w swego rodzaju ,hipertekstowych” dopowiedze-
niach: podrecznik zostal bowiem wyposazony w odautorskie komentarze / mysli /
odniesienia umieszczone na marginesie w postaci ,dymkéw”. To niekonwencjo-
nalna koncepcja komunikowania sie z odbiorcg - dobrze usytuowana w komuni-
kacyjnej teorii uczenia jezyka czeskiego. W ,dymkowych” komentarzach odbiorca
znajduje takze uwagi uogdélniajgce, pozwalajgce na ,indukcyjne” zapoznawanie sie

z prezentowang koncepcja (por. np. komentarze na s. 50-51).

Lektura opracowania pozwala stwierdzi¢ jednoznacznie, Ze autorzy podreczni-
ka w spos6b nowoczesny i w pelni satysfakcjonujgcy realizuja to zamierzenie, czego
dowodem s3:

— nawigzanie do najlepszych tradycji dydaktyki jezyka czeskiego (por. Betakova,
Tarcalova 1981; Betakova, Jacko, Zelinkova 1984; Cechova 1982, 1985; Jelinek
1979) i wspoétczesnych transdyscyplinarnych opracowan o orientacji funkcjo-
nalno-komunikacyjno-konstruktywistycznej w nauczaniu jezyka;

— interdyscyplinarnos$¢ i integracja: w czes$ci teoretycznej (w rozdziatach 1i2) - dla
zbudowania koncepcji zintegrowano kilka metodologii lingwistycznych i nauk
o edukacji (nauk podstawowych), w zakresie jezykoznawstwa: pragmatyke, so-
cjolingwistyke, jezykoznawstwo kognitywne, psycholingwistyke, jezykoznaw-
stwo antropologiczne; a w zakresie nauk o edukacji: kognitywizm, teorie socjo-
kognitywna, konstruktywizm, edukacje kognitywna, psychodydaktyke, model
rekonstrukcji dydaktycznej;

— koncentracja na ciggtosci procesu zdobywania i tworzenia wiedzy przez ucznia
na podstawie jego wiasnych doswiadczen (konstruktywizm dydaktyczny, rekon-
strukcja dydaktyczna) i podporzadkowanie catej koncepcji rozwojowi §wiado-
mosci jezykowej ucznia oraz jego kompetencji komunikacyjnej, co w przetozeniu
na praktyke dydaktyczng oznacza wykorzystanie konstruktywistycznych ram
nauczania i uczenia sie w tréjfazowym modelu: ewokacji - Swiadomosci znacze-
nia - refleksji (E-U-R);

— wykorzystanie we wszystkich dziataniach dydaktycznych, planowanych i przyto-
czonych w ksigzce, trojfazowego modelu uczenia sie i nauczania, ktéry nasladuje

15 Na koncu opracowania - dodatkowo - informacja o jego autorach.
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naturalny proces uczenia sie, budzi motywacje i aktywnos$¢ ucznia, jego zaintere-
sowanie problemem;

— konkretne przyktady dziatan dydaktycznych w aplikacyjnej czes$ci opracowania
(rozdziaty 3 i 4) ilustrujace, jak mozna w praktyce w satysfakcjonujacy sposéb
wprowadzi¢ koncepcje komunikacyjnego nauczania jezyka czeskiego;

— warto$¢ dodana w postaci rozdziatu 4 rozbudowujacego kognitywno-komunika-
cyjna koncepcje nauczania o dostosowanie nauczania i uczenia sie w jezyku cze-
skim do ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Dodany do pracy Skolni vypravy do krajiny cestiny zatacznik stanowi zestawie-
nie oczekiwanych efektéw uczenia sie, w ktorym wyraznie widac, ze poszczegdlne
efekty i rezultaty naktadajg sie na siebie i powtarzaja w réznych obszarach reali-
zujacych zroznicowane potrzeby komunikacyjne - i tak by¢ powinno: wielokrotna
ekspozycja uczacych sie na dany element jezykowy / komunikacyjny pozwala jed-
nym uczniom trwale przyswoi¢ dany komponent, tym za$, ktorzy byli jeszcze nie-
przygotowani pod wzgledem kognitywnym do percepcji czy wykonania konkretnej
roli - stwarza szanse uzupeinienia luki.

Jak juz zauwazono, w zaprezentowanej w sposdb wyczerpujacy koncepcji
mozna rozpoznac¢ wiele znanych wczes$niej komponentéw: potgczenie elementéw
koncepcji komunikacyjnej z antropocentryzmem czy z ujeciem tekstocentrycznym,
wilaczenie do edukacji technik zadaniowych czy pracy heterogenicznych grup -
wszystko jednak celowo podporzadkowane kognitywnie ujetej komunikacji (,od
komunikacji do jezyka i z powrotem do komunikacji”). Skolni vypravy do krajiny
cestiny. Didaktika Ceského jazyka pro zdkladni skoly jest swego rodzaju novum w za-
kresie koncepcji ksztatcenia jezyka czeskiego - okazuje sie tez Swiezg i efektywna
propozycja - gotowa do realizacji. Jako innowacyjna dydaktyka jezyka ojczystego
powinna sie stac¢ lekturg obowigzkowa dla nauczycieli uczacych jezyka pierwszego,
dydaktykow akademickich i studentéw przygotowujacych sie do zawodu nauczy-
ciela jezyka ojczystego.
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How to Teach (Learn) the Mother Tongue,
or School Interactions with the (Czech) Language

Abstract

The author describes an innovative project of teaching/ learning the native language (Czech),
emphasizing modern features of the concept, such as: the use of constructivist indications;
text-centricity; student activation; respect for their communication needs; application of
the criterion of usefulness of acquired skills in the extracurricular life of students; basing the
educational process on students’ preconcepts, introducing language learning into a function-
al and communicative framework. The author also points to the observance of the language
teaching principles that determine the concept, such as: complexity; the relationship between
the student’s cognitive and linguistic development, including basing of teaching on a three-
-phase model of learning and teaching which uses a constructivist framework of learning
(evocation — awareness of meaning - reflection (evokace — uvédoméni si vyznamu - reflexe:
E-U-R). The further principles are: orientation on learner and the principle of topicality of
linguistic knowledge. All of them condition the appropriate innovative concept of language
acquisition as a fresh and effective proposal - ready for implementation.

Key words: communication, language teaching/ learning communication model, constructi-
vism, three-phase model of learning and teaching
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