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Wizja ponadlokalna.
O Praktykach czytania Grazyny B. Tomaszewskiej'

Lokalnos¢

TeraZniejszos$¢ potrzebuje dialogu z przesztoscia, to pewne. Raz, Ze przesztosc¢ jest
po prostu ciekawa - i to zaré6wno w swej (historycznej) odmiennosci od ,dzisiaj”,
jak i w swych zaskakujgcych podobienstwach. Dwa - pomaga znaleZ¢ adekwatne
miary i nazwy do opisania ,teraz”, szczegdlnie gdy niepokojace ,teraz” zdaje sie
przekracza¢ miare. Jest ,sprzymierzencem”, jak nazywa jg Ryszard Koziotek, kiedy
prawda zdaje sie rozprasza¢ w nattoku odmiennych przekazéw i narracji, a czto-
wiek, zamiast szuka¢, jedynie wybiera, na dodatek to, w co juz kiedy$ uwierzyt i co
juz dawno wybrat?,

Przeszto$¢ pomaga nie tylko okresli¢ sens i charakter jednostkowego eksce-
su istnienia w wymiarze egzystencjalnym, polityczno-historycznym czy psycholo-
gicznym, ale tez przybliza dziatanie ogélniejszego mechanizmu, pozwala dostrzec
powtarzalno$¢ przygody zycia. Zakorzenia wiec w czym$ wiekszym i gtebiej roz-
pietym niz hic et nunc, w czyms$ ponadlokalnym i ponadjednostkowym. Samo tacin-
skie brzmienie tej formutly przypomina nam, Ze to przesztos¢ nauczyta nas mysle-
nia i formutowania naszych mysli, podsuneta nam kategorie i modele poznania, jak
réwniez pytania i niepokoje, ktére nie wygasty do dzis. Ignorant - nie bytoby tego
pieknego stowa bez taciny, ani tez rozwoju taciny bez greki® - oczywiscie zignoruje
ten fakt. Kto ignorantem by¢ nie chce, z catym przekonaniem bedzie sptacat dtug
wdziecznoSci, cho¢by szukajgc kontaktu z dawng sztuka. Lecz kto pragnie ignoran-
tem pozostac, niech lepiej tego nie robi, albowiem sztuka nie ma wrogéw oprocz...
ach, nie udawajmy, ze sami to wymysliliSmy: ars non habet osorem nisi ignorantem.

! G.B. Tomaszewska, Praktyki czytania. Ponowoczesna interpretacja a szkota, Gdansk
2019. Dalej jako PCz, w nawiasie podaje skrot i numer strony.

2 R. Koziotek, Humanista sygnalista, [w:] tegoz, Wiele tytutéw, Wotowiec 2019, s. 11-12.

3 Stowo ‘ignorant’ (tac. ignorantia - niewiedza) odsyta do greckiego pojecia gnosis
(yv®do1g), czyli ‘poznanie, wiedza'. Zob. hasto ‘gnoseologia’ w: W. Kopalinski, Stownik wyrazéw
obcych, Warszawa 1989, s. 193-194. A takze: B. Wolf, Wiedza o dyskursie czyli po czterokro¢
ignorancja, Koto Warszawskie Psychoanalizy, http://www.jlacan.nazwa.pl/index.php/teks-
-ty/294-bogdan-wolf-wiedza-o-dyskursie-czyli [dostep: 30.05.2020].
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Formga sptaty, ktéra przynosi obustronng korzys$¢ (podtrzymanie przesziosci
przy zyciu, a jednoczesnie czerpanie z niej madrosci), jest lektura dawnych tekstow.
nie rozpoznamy od razu celno$ci zawartych w nich diagnoz, warto odktadac¢ zapasy
madrosci na przysztosc:

Uparte naktanianie do czytania starych utworéw jest dowodem naszej kulturowej prze-
zorno$ci, dzieki ktérej gromadzimy kapitat komunikacyjny na czas, kiedy nie bedziemy
wiedzieli, co powiedzie¢ - zdezorientowani i zaskoczeni zmiana rzeczywistosci®.

Wielka sztuka potrafi bowiem inwestowac w przysztos$¢, wyprzedzac dzien dzi-
siejszy. Uzywa do tego porecznego narzedzia, jakim jest fikcja, ktérej akcje rosng
proporcjonalnie do poziomu jej paraboliczno$ci. Warto jeszcze raz postuchac
Ryszarda Koziotka:

Kazdy utwor literacki z przesztosci, ktéry uznajemy za aktualny, jest rodzajem proroc-
twa. Takie utwory nazywamy klasycznymi, to znaczy stwierdzamy, ze pracujg dla cza-
sow, ktére nadejda, gdyz maja zagadkowa zdolno$¢ do méwienia o przysztosci czytelni-
ka, nawet jesli powstaty na dtugo przed jego narodzinami®.

Sztuka, takze ta najdawniejsza, pomaga zadomowi¢ sie w wielkiej ludzkiej ro-
dzinie, pozwala przekraczac¢ bariery czasowe, przestrzenne i kulturowe. Wiecej -
pozwala wyj$¢ nawet poza te wielkg antropologiczng wspoélnote i przetamac gra-
nice gatunku, co tak celnie i dowcipnie opisata Wistawa Szymborska w wierszu
Przeméwienie w biurze znalezionych rzeczy®.

To, jak literatura (dawna i teraZniejsza) pozwala przekraczac¢ lokalnos¢, a wiec
by¢ ponadlokalna, jest dla mnie najwazniejszym i najciekawszym watkiem mys$lo-
wym ksigzki Grazyny Tomaszewskiej Praktyki czytania, ktéra rozwija go w ujeciu
teoretycznym, a nastepnie przeklada na praktyke lekturowa.

Autorka, moéwiac o tego rodzaju przemieszczeniu uwagi i ,obecnosci”, uzywa
metafory podrézy w czasie:

Mamy tez stosunkowo tatwg mozliwo$¢ ,podrézowania” tunelami czasoprzestrzenny-
mi, uruchamianymi przez lokalnie istniejacych posrednikéw, takich jak ksigzki, dzieta
sztuki, artefakty, o ile potrafimy wykorzysta¢ tkwigce w nich mozliwosci. Istniejemy
wiec lokalnie, w konkretnym miejscu, czasie i w okreslonej formie materii, z wszystkimi
przynaleznymi dla lokalno$ci ograniczeniami, ale korzystamy réwniez - i to w sensie
nie-ukrytym, lecz jawnym i podrecznym - z jego nielokalnosci (PCz 9).

* R. Koziotek, Humanista sygnalista, dz. cyt., s. 18.

5 Tamze, s. 19.

¢ ,Nie wiem nawet doktadnie, gdzie zostawitam pazury,/ kto chodzi w moim futrze, kto
mieszka w mojej skorupie./ Pomarto mi rodzenstwo, kiedy wypetztam na lad/ i tylko ktéras
kostka swietuje we mnie rocznice./ Wyskakiwatam ze skdry, trwonitam kregi i nogi,/ odcho-
dzitam od zmystéw bardzo duzo razy./ Dawno przymknetam na to wszystko trzecie oko,/

machnetam na to ptetwa, wzruszytam gateziami” (W. Szymborska, Wiersze wybrane, Krakéw
2000, s. 180).
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Lokalno$¢ i nielokalno$¢, o ktorych tutaj mowa, to kategorie pozostajace ze
soba w stosunku napiecia i wspotzaleznosci. Nie chodzi o to, by sie z ,lokalnosci”
zupetnie wyzwoli¢, bo bez niej, jak poucza przywotywany przez Tomaszewska
George Musser, nie wyodrebnitaby sie materia, nie wytonilibySmy sie my jako isto-
ty osobne, fizyczne i Swiadome. Bez lokalnosci, warto doda¢, utracilibySmy swoj
egzystencjalny adres, wspotrzedne istnienia, ktére determinuja nasze rozumie-
nie siebie i $wiata. Chodzi o to, by sie nie zamyka¢ w ,tu i teraz”, by tego, co inne,
dawne, nie-moje, przynalezne do jakiego$ ,tam i wtedy”, nie odgradzac od naszego
,dzi$”, nie traktowac¢ jako przezytku, czyli czegos, co zostato dawno i ostatecznie
przezyte i co dzi$ jest zupetnie bezuzyteczne.

Balans

Edukacja jest obszarem godzenia sprzecznosci, balansowania miedzy warto-
Sciami i postawami, ktore zdaja sie wzajemnie wyklucza¢. Balansujemy zatem nie
tylko miedzy lokalno$cia i nielokalnoscig, ale tez wolnoscig i przymusem’, przyjem-
noscig i odpowiedzialno$cig®, rytuatem i karnawatem®, wprowadzaniem w kulture
a wrastaniem'’. Jako swoisty balans postrzega takze Tomaszewska tgczenie repro-
dukcji gotowych kulturowych tresci i wzoréw z réznymi formami innowacyjnosci
i samodzielnoS$ci, z uprawianiem kultury na wtasne ryzyko (PCz 15).

Zwazywszy na Srodowisko naturalne, w ktérym funkcjonuje wspotczesna mto-
dziez, czyli popkulture, a takze na osiggane w warunkach szkolnych rezultaty sa-
modzielnych dziatan, tego rodzaju kreatywnos$¢ moze by¢ postrzegana jako barba-
rzynska ekspansja, trywializacja, nieporadno$¢ lub naiwne biagdzenie. Wydaje sie, ze
autorka Praktyk czytania jest gotowa podja¢ podobny hazard, cho¢ w jej propozy-
cjach dydaktyczno-lekturowych odbiorca nie wykracza poza role ,czytelnika” i , ba-
dacza” (nawigzujac do dawnej typologii Edwarda Balcerzana)®'.

7 7.A. Ktakéwna, Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kom-
petencji, Krakow 2003.

8 A.Janus-Sitarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania lite-
ratury w szkole. Konstatacje. Oceny. Propozycje, Krakow 2009.

° ]. Waligoéra, Ani rytuat, ani karnawat... O interpretacji tekstu literackiego w szkole (po-
nadgimnazjalnej): warunki - strategie — perspektywy, Krakéw 2014.

10 7. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnien ksztatcenia literackiego, Warszawa - Krakow
1996, s. 56-58.

11 E. Balcerzan, Milczenie czytelnika, [w:] tegoz, Przez znaki. Granice autonomii sztuki
poetyckiej. Na materiale polskiej poezji wspdtczesnej, Gdansk 2000, s. 27-31, online, http://
biblioteka.kijowski.pl/balcerzan%?20edward/znaki.pdf [dostep: 14.05.2020].

Warto jednak, niejako na marginesie, zada¢ sobie w tym miejscu pytanie, jaka cene
sktonni bylibysSmy zaptacic, by ocali¢ autentyzm szkolnej recepcji klasyki literackiej, by wraz
z uczniem (studentem) podtrzymac kulture przy zyciu. Czy wykonanie dawnego arcydzieta
w formie - dajmy na to - musicalu, teledysku, hip-hopowego oméwienia czy miejskiej ballady
mie$ci sie w granicach akceptowanych dziatan? By¢ moze tego rodzaju bezceremonialnos$¢
i ,niegodziwos¢”, jak sugeruje Maria Jedrychowska (O godziwych i niegodziwych sytuacjach
obcowania ucznia z literaturq (w szkole i poza szkotq), ,Nowa Polszczyzna” 1997, nr 4), s3
wrecz wpisane w dynamike proceséow kulturowych, znoszg sztywne przeciwstawienie na
kulture niska i wysoka (B. Skowronek, Nie elitarna, nie popularna - po prostu kultura, ,,Poloni-
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Trudno wszakze zapomnie¢, Ze edukacja podlega rozmaitym zewnetrznym
uwarunkowaniom, deformujacym praktycznie wszystkie paradygmaty uczenia,
ktére za Dorota Klaus-Stanska przypomina Grazyna Tomaszewska. Zwykle odby-
wa sie to w imie razno deklarowanych wartosci, za ktérymi jednak stoi zazwyczaj
wola spotecznej kontroli lub ekonomiczny zysk. Zwtaszcza humanistyka podlega
bezpardonowej opres;ji ze strony rozmaicie lokowanej wtadzy. Moze to by¢ wtadza
rynku, ktéra narzuca model ciasnej pragmatyki wspieranej przez nauki $ciste (mie-
rzalnos$¢, wymierno$¢) i prawa doraznego zysku (wymierno$¢, sprzedawalnos¢)*2.
Moze to by¢ wtadza polityczna, ktéra preferuje model indoktrynacyjny i naktada na
edukacje obowiazki ideologiczne!?.

W tej perspektywie to wtadza, jak pisat przed laty Michel Foucault, , produku-
je wiedze”!*, wszelkie za$ pedagogiki niedyrektywne to utopie bgdz oksymorony?®.
Obiektywizm ,paradygmatow obiektywistycznych”, o ktorych pisze Klaus-Stanska,
wydaje sie w tym kontekscie pozorny i mylony chyba raczej z deklaratywizmem.
To, ze dana formacja kulturowo-polityczna wytwarza i utrwala sztywny system
,wiedzy”, ktérej esencja i emanacjg jest - dajmy na to - przekaz: ,Stowacki wielkim
poeta byt”, nie znaczy, Ze mamy do czynienia z obiektywnie zbadanym stanem rze-
czy. Jesli w humanistyce przesuniemy akcent z gotowej, uporzadkowanej wiedzy na
proces poznawczy, bez gwarancji jednoznacznych rezultatéw, ale z obietnicg pew-
nej starannosci w postugiwaniu sie mys$leniem i narzedziami poznania oraz swobo-
da uzgadniania znaczen, to by¢ moze uda sie ocali¢ kategorie obiektywnosci, ktéra
nie bytaby jednoczesnie przymusem i opresja. Dlatego ocaleniem jest, przypomina
Grazyna Tomaszewska, interpretacja'® - nie§pieszna, otwarta na rozmaite ponowo-
czesne strategie lekturowe, ,zatrzymujaca czytelnika w biegu” (PCz 19), ozywiajaca
lekturowe doswiadczenie (PCz 20).

styka” 2010, nr 5, s. 6-12). I by¢ moze racje ma Konstandinos Kawafis, kiedy dzieli sie z nami
zmartwieniem cesarza i jego poddanych u schytku rzymskiej cywilizacji: ,Bez barbarzyn-
cOw - c6z poczniemy teraz?/ Ciludzie byli jakim$ rozwigzaniem” (Czekajqc na barbarzyricéw).
12 M.C. Nussbaum, Nie dla zysku. Dlaczego demokracja potrzebuje humanistéw, przet.
L. Pawtowski, Warszawa 2016.
13 7.A. Ktakéwna, Jezyk polski. Wyktady z metodyki, Krakéw 2016, s. 43.

14 M. Foucault, Nadzorowaci karac. Narodziny wiezienia, przet. T. Komendant, Warszawa
1998, s. 29.

15 P. Bourdieu, ].C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przet.
E. Neyman, wstep i red. naukowa A. Ktoskowska, Warszawa 1990, s. 75.

16 Zdaniem Michata Pawta Markowskiego interpretacja jako szczegélna praktyka in-
telektualna ma by¢ takze lekarstwem na Kkryzys spoteczno-polityczny, jakim jest radykalna,
wrecz plemienna polaryzacja spoteczenstw, bazujgca na emocjach i zawtaszczanych warto-
$ciach: ,Jedynym wyjsciem z tej sytuacji bytaby zmiana jezyka: z jezyka wartosci na jezyk
sensu, z jezyka opinii na jezyk interpretacji, z jezyka uczu¢ na jezyk argumentacji” (M.P. Mar-
kowski, Wojny nowoczesnych plemion. Spor o rzeczywistos¢ w epoce populizmu, Krakéw 2019,
s. 16).
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Interpretacja

Oile wiec najwieksze nadzieje nalezy lokowac¢ w réznych strategiach lektury, we
wzbogacaniu zaplecza teoretycznego o nowe (ponowoczesne) koncepcje, w zmien-
nosci perspektyw i jezykow - to trzeba zadac pytanie, czy jest w ogole mozliwe
wykorzystanie tego rodzaju narzedzi literaturoznawczych w szkole. Tomaszewska
twierdzi, ze tak, poniewaz nie chodzi o ,transmisje”, ale o ,transgresje” - ,znaczaca
przemiane, przeksztatcenie na taki jezyk dyskursu, dzieki ktéremu mozliwe stanie
sie »praktykowanie« owych teorii w okreslonym zakresie w szkolnej rzeczywisto-
$ci” (PCz 51).

Prezentacja konkretnych przyktadéw szkolnej pracy z tekstem (rozdziat
Otwieranie lektury. Praktyki czytania) poprzedzona jest teoretycznymi rozwazania-
mi na temat interpretacji jako takiej (rozdzial Interpretacja ponowoczesna a (bez)
interpretacja szkolna). Wskazujac na konieczno$¢ balansowania miedzy wolnoScig
a uprawomocnieniem interpretacji, Tomaszewska przypomina wazniejsze koncep-
cje odbioru dzieta i dyskusje poswiecone tej kwestii. Przywotuje i komentuje zatem
opozycje esencjalizmu i pragmatyzmu, kategorie wspoélnot interpretacyjnych, jak tez
rewizjonizm interpretacyjny poststrukturalizmu, wraz z jego ,ukoronowaniem” -
dekonstrukcjg, ktéra stawia na poszukiwanie, nieustanny ruch znaczen i ,samode-
stabilizacje” (PCz 45).

Entuzjastoéw interpretacji konfrontuje tez autorka ze sceptykami, ktérzy pod-
wazaja samg idee interpretacji jako czynnosci kalajacej sztuke, filtrujacej i fatszuja-
cej kontakt z nia, niszczacej bezposrednia i bezinteresowng przyjemnos¢ odbioru.
Bycie sceptykiem, jak odbieram intencje Tomaszewskiej, nie oznacza tu jednak pro-
wadzenia kampanii przeciw interpretacji; to raczej pozadany rys samo$wiadomo-
$ci i umiejetno$¢ dystansowania sie wobec wtasnej pracy z tekstem jako czynno$ci
publicznej i poniekad pasozytniczej (wobec sztuki), wykonywanej z racji petnione-
go zawodu (badacz, krytyk, wyktadowca, nauczyciel).

Nie zapominajgc o grzechach i grzeszkach instrumentalnego traktowania lite-
ratury - chciatoby sie dopowiedzie¢, wspierajac autorke w obronie interpretacji -
warto jednoczesnie pamieta¢ o prywatnej wdziecznosci wobec mistrzowskich od-
czytan, ktore niosa $wiatto i rado$¢ poznania. Mam na mysli teksty, ktore nie tylko
otwierajg oczy i przekuwaja nieche¢ wobec niezrozumiatego w aprobate, ale tez
urzekaja na rézne sposoby jezykowa biegtoscig i swada, celnoscig i odkrywczoScig,
uroda i logika wywodu. Rodzi sie wowczas bluzniercze wrazenie, Ze komentarz nie
ustepuje dzietu. Kto z nas nie ma swoich mistrzéw interpretacji...

Najobszerniejsza czes¢ teoretycznego wyktadu zawartego w ksigzce Toma-
szewskiej stanowi refleksja nad kondycja, mozliwo$ciami i uwiktaniami interpre-
tacji w szkole. Autorka przedstawia imponujaca liste badaczy i tekstow, do ktorych
odwotuje sie w swych rozwazaniach. I nawet jesli jest to lektura sprawozdawcza,
Tomaszewska zaznacza swoje stanowisko wobec prezentowanych pogladow i idei.
Dla porzadku warto doda¢, ze przywotywani badacze (np. Ktakéwna czy Waligéra)
zapewne nie zawsze z aprobatg przyjeliby sposéb prezentowania ich prac, a moze
nawet podniesliby w zdumieniu brwi, ale to temat na osobny, obszerny artykut.
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Nie widze specjalnej potrzeby, by omawia¢ omdéwienia autorki, dla porzadku
jednak warto wymieni¢ (alfabetycznie) powtarzajace sie nazwiska, ktore wskazu-
ja na imponujacy horyzont badawczy i intelektualny Praktyk czytania: Stanistaw
Bortnowski, Bozena Chrzastowska, Anna Janus-Sitarz, Jerzy Kaniewski, Zofia
Agnieszka Ktakéwna, Krystyna Koziotek, Barbara Myrdzik, Marek Pienigzek, Anna
Pilch, Zenon Uryga...

Uwzgledniajac zatem szerokie spektrum koncepcji i uwarunkowan interpreta-
cji szkolnej, formutuje ostatecznie Tomaszewska wtasne konstatacje, ktore datoby
sie stresci¢ nastepujaco - interpretacja jest jak oddychanie i szkota nie moze bez niej
istnie¢. Najlepsza formg jej uprawiania jest (po)nowoczesna, od$wiezona lektura
dziet dawnych i wspotczesnych, nierzadko w takiej wtasnie pomostowej aranzacji.

Praktyczng wyktadnig przyjetej strategii sg propozycje odczytan konkretnych
tekstow kultury, interpretowanych osobno lub w poréwnawczym zestawieniu:
IV czes¢ Dziadéw Adama Mickiewicza plus Na wiezy Babel Wistawy Szymborskiej;
Matka Makryna Jacka Dehnela; 1l czes¢ Dziadéw; Nad Niemnem Elizy Orzeszkowej
plus Kamien na kamieniu Wiestawa Mysliwskiego; Odchodzisz z krainy kwiatéw Julii
Hartwig; Po wygnaniu Czestawa Mitosza plus Bociany J6zefa Chetmonskiego; Deby
Zbigniewa Herberta.

Warto przyjrzec sie wybranym rozwigzaniom.

Alegoria i symbol

Na uwage zastuguje z pewnoscig potaczenie IV czeSci Dziadéw z wierszem Na
wiezy Babel'’. W zestawieniu Mickiewicza z Szymborska wazne wydaja sie dwa
aspekty - préba od$wiezenia, sproblematyzowania i wykorzystania alegorii / sym-
bolu!® jako kategorii poznawczej oraz pomyst takiego spotkania sie tekstow, ktore
uwypukli ich sensy, jakoSci artystyczne oraz wage podejmowanego tematu. Tym, co
taczy oba aspekty, jest uzycie alegorii jako narzedzia interpretacyjnego, ktére ma
pogtebi¢ rozumienie obu przywotywanych utworéw.

Zanim skomentuje prezentowane rozwigzanie, chce sie przyjrze¢ warstwie teo-
retycznoliterackiej. Warto bowiem rozwazy¢, na ile operatywna jest, przywotywana
przez Tomaszewska, szeroka teza Bloomfielda, ze kazda interpretacja jest w zasa-
dzie alegoria:

17 W ogoble tropoéw romantycznych, ze wzgledu na zawodowe zainteresowania autorki,
jest w ksigzce wiecej. Do Dziaddw, tyle ze 11l czesci, powraca Tomaszewska w rozdziale Ka-
tegoria doswiadczenia a Ill czes¢ ,Dziadéw” w szkole. W innym miejscu zajmuje sie postacig
Makryny Mieczystawskiej, wydobywajac z tej ,,0szustki” i ,mitomanki”, dzieki lekturze do-
brze dobranego fragmentu Matki Makryny Jacka Dehnela, rysy autentycznego cierpienia i za-
gubienia, meczenstwo dwudziestu lat niewoli u boku meza sadysty, kto wie, czy nie gorszej
od sktamanych siedmiu lat w niewoli rosyjskiej. Perspektywa feministyczna i postkolonialna
rewiduje hierarchie cierpienia i przywraca gtos prywatnemu kobiecemu bdlowi, ktory dotad
byt ,gorszy”, spychany w gteboki cien bélu patriotyczno-narodowego.

18 Ta forma zapisu odnosi sie do dtugiej tradycji zamiennego stosowania obu pojec oraz
do form przeciwstawiania ich sobie, poczawszy od XIX wieku, w mys$li teoretycznej i w prak-
tyce literackiej.
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Alegoria w tym sensie to rozpoznanie ogélnej wymowy [significance] dzieta literackiego
poza jego wlasciwym znaczeniem [meaning]. Jedynym trwatym sktadnikiem dzieta lite-
rackiego sg jego stowa; stowa, ktére majg znaczenie, jesli znamy jezyk, w jakim dzieto
jest napisane. Wymowa nadana owemu znaczeniu — tak mozna nazwac alegorie®®.

Wspéiczesna rewitalizacja alegorii, o ktorej wspomina réwniez Janina Abra-
mowska?’, rodzi pewne watpliwosci. Tego rodzaju ujecie z jednej strony moze sie
wydawac az nazbyt oczywiste (fakt przechodzenia w ramach interpretacji od jedne-
go do drugiego poziomu znaczen), z drugiej niejasne badz nadto uproszczone (czym
rézni sie ,wtasciwe znaczenie” od jego ,wymowy”, jakie mechanizmy semiotyczne
wiodg nas od jednego do drugiego), z trzeciej - mylace, w tym sensie, Ze powstaje
wrazenie zacierania sie precyzyjnego rozumienia alegorii jako bardzo szczegdlnej
praktyki odbioru tekstu kultury, charakterystycznej zwtaszcza dla sredniowiecza
i baroku, positkujacej sie skonwencjonalizowanym, ustabilizowanym systemem
relacji i odniesien, narzucanych takze tym dzietom, ktére przynalezaty do innych
systemdéw kulturowych i podobnych odniesien w zaden sposéb nie implikowaty?™.

Dwuznaczno$¢ (a nawet tréjznacznos¢) rodzi sie takze z potréjnego rozumienia
alegorii - jako pewnego typu dzieta (tekst jest alegorig czegos), jako procesu iden-
tyfikacji alegorycznych senséw (alegoreza), wreszcie jako wytwor tego procesu
(powtérzmy cytowany wczesSniej sad Bloomfielda: ,Wymowa nadana owemu zna-
czeniu - tak mozna nazwa¢ alegorie”). Zeby dopetni¢ miary komplikacji, dodajmy
historyczng zmienno$¢ rozumienia i stosowania tego pojecia, a zwtaszcza roman-
tyczne i p6zniejsze (modernistyczne) jego przewartoSciowania.

Wszystko to mocno komplikuje catg operacje intelektualng. Nie rozjasniajag jej
z pewnoscia do$¢ abstrakcyjne, religijno-filozoficzne koncepcje alegorii i symbolu
Waltera Benjamina czy Paula de Mana, taczacych te kategorie z aspektem czaso-
wosci. Tomaszewska przywotuje je skrotowo za Lipszycem, ale przedstawiona
konkluzja jawi sie jako zbyt nagta i nieoczekiwana, by mozna byto nadazy¢ za nig
myS$lg - alegoria jako ,kategoryczny rozdziat miedzy ludzka nietrwata czasowo-
$cig a wiecznoscig” oraz ,rewelator prawdy o sytuacji egzystencjalnej cztowieka”,
symbol za$ jako ,tozsamos$¢ ludzkiego losu i wiecznosci” oraz ,fatszerz prawdy”

19 M.W. Bloomfield, Alegoria jako interpretacja, przet. Z. Lapinski, [w:] Alegoria, red.
]J. Abramowska, Gdansk 2003, s. 52.

20 1. Abramowska, Rehabilitacja alegorii, [w:] Alegoria, dz. cyt., s. 16.

21 Osobna kwestig wydaje sie pytanie, dlaczego podobny renesans nie objat kategorii
symbolu, mimo Ze przez dtugi okres oba pojecia byty uzywane synonimicznie. Moze rozpo-
wszechniajace sie w XIX wieku przekonanie, iz symbol odsyta do zjawisk niewyrazalnych,
tajemnic bytu, i zwigzana z tym wieloznacznos¢ tej figury powodowaty, Ze symbol naruszat
przejrzysto$¢ dwupoziomowego odczytania, obiecywat wiecej, niz mogt da¢? Czyz nie jest
tak, ze symbol mocniej zatrzymuje nasza uwage na sobie i swej potencji znaczeniowej niz
na sensie, nie zdradzajac miejsca odniesienia, ktére wydaje sie zamglone, ukryte. Szukanie
sensu, jak w Drzwiach Rézewicza, konczy sie wowczas zamierzong aporig, ktéra ma sugero-
wa¢, nie nazywajac; wskazywac, nie ujawniajac: ,,uchylajg sie/ w oswietlonym Kkrajobrazie/
trzecie drzwi/ a za nimi we mgle/ w gtebi/ troche na lewo/ albo w $rodku// nic/ nie widze”
(z tomiku Twarz, 1966).
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(PCz 81). Dopiero wytozenie w dalszej czesci pogladéw Hansa-Georga Gadamera
i Paula de Mana rzuca wiecej $wiatta na romantyczne uzurpacje.

Ciekawie robi sie wéwczas, kiedy Tomaszewska robi uzytek z przygotowanych
wcze$niej kategorii podczas lektury Dziadéw, podwazajac jednocze$nie stanowisko
badaczy - Gustaw, wbrew krytycznym uwagom de Mana na temat symbolu, na-
prawde zamieszkal ,w przestrzeni zbawczej, przestrzeni prawdziwego symbolu”
(PCz 86). Za pobyt w raju ptaci sie jednak wysoka cene, konstatuje autorka. Jest to
cena ,wygnania z ziemi i ludzkiej wspdlnoty”, a wtasciwie podwojnego wygnania,
poniewaz kiedy niebo upada, takze i do raju nie ma powrotu. Pozostaje stan ,zawie-
szenia pomiedzy swiatami” (PCz 89).

Spojrzenie Tomaszewskiej jest nie tylko odSwiezajace, ale i prowokacyjne, osta-
tecznie bowiem wzlot Gustawa, jego ekstatyczne ,znalaztem”, datoby sie odczytac
jako iluzje wypaczonego ,ksigzkami zbéjeckimi” umystu, ktére musza rozwiac sie
wobec prozy zycia (méwigc trywialnie - wyszta za bogatszego, kto wie, czy nie dla
tytutow i pieniedzy). Na pewnym poziomie uogolnienia, zwtaszcza gdy formutuje-
my oceny i sady filozoficzne zwigzane z tekstem, kontrowersje i spory interpretacyj-
ne miedzy poszczegdlnymi odbiorcami siegaja w istocie roznic Swiatopogladowych.
Czy mito$¢ romantyczna to autentyczne zestrojenie ziemskiego ze sferg Absolutu,
ideatu, czy tez fantazja i ktamstwo romantykéw? Zywotno$¢ literatury, i szerzej -
kultury, bierze sie z nierozstrzygalnosci podobnych sporéw.

Przejscie od Dziaddéw do lektury wiersza Na wiezy Babel ukazuje mitosc¢ (sfe-
re osiggnietego przez Gustawa ideatu) jako mit przypominajacy historie budowa-
nia wiezy Babel. W intencji budujgcych, jak stwierdza Tomaszewska, ma by¢ ona
(to znaczy wieza) figura doskonatej blisko$ci i porozumienia, w rezultacie staje sie
alegoria (symbolem?) porazki i zdewastowanej komunikacji. Autorka szczeg6étowo
tropi w wierszu i objasnia przejawy nie-porozumienia miedzy kochankami. Mito$¢
jawi sie w tym ujeciu jako zjawisko nie z tego Swiata. Wyrazem pychy jest przekona-
nie, Ze sie naprawde zdarza, znakiem kruchosci sg jej niezbywalne cechy - bezbron-
nos$¢ i osamotnienie.

Obtoki

Na komentarz zastuguje réwniez rozdziat poSwiecony interpretacji wiersza
Julii Hartwig Odchodzisz z krainy kwiatéw, zwtaszcza ze implikuje on interesujacy
problem, ktéry za Richardem Rortym mozna by okresli¢ przeciwstawieniem: soli-
darno$c¢ czy obiektywnos¢*2. Rozmowa autorki ze studentami o tym wierszu wrecz
modelowo wpisuje sie w powyzszg opozycje, zwtaszcza w momencie gdy ekstra-
wagancja studenckich odczytan, zyczliwie przyjmowana przez prowadzaca zajecia,
zdaje sie przeczy¢ zdrowemu rozsadkowi. Chodzi miedzy innymi o klasyfikowanie
1aki i $piewu ptakéw (,0dchodzisz z krainy kwiatéw / i $piewajacych ptakéw”) jako
rzeczywistosci, ktora cztowieka ,przytlumia, dusi, nie pozwala na oddech, zastano-
wienie, refleksje, gdyz jest w niej za duzo bodZcow, na ktore - niejako automatycznie -
sie reaguje” (PCz160). To jednak nie koniec - studencka mysl interpretacyjna szybuje
beztrosko nad tgka i gtadko dociera do krainy bezdusznej technologii: ,Z pewnego
punktu widzenia przypomina on [cztowiek] zniewolonego przez wspoétczesne media

22 R. Rorty, Obiektywnos(, relatywizm i prawda, przet. ]. Marganski, Warszawa 1999, s. 35.
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uzytkownika, ktéry przeksztatca sie nieSwiadomie w przedmiot technologicznych
manipulacji, bo nie moze powstrzymac zachwytu dla mozliwosci przez nie stwarza-
nych” (PCZ 160).

Tak wiec ,kraina kwiatéw i §piewajacych ptakéw” staje sie alegorig uwodzi-
cielskiego piekta cywilizacji cyfrowej, ktore wiezi i zniewala cztowieka. Ale moze
niestusznie dziwimy sie temu myslowemu przeskokowi od znakéw natury (kwiaty,
ptaki) do nowoczesnej technologii komunikacyjnej. W konicu twitter to po angielsku
¢wierkanie...

Rodzi sie jednak pytanie - jakie sg granice ,anarchizmu interpretacyjnego”?,
granice wczytywania siebie w tekst i jak sie to ma do troskliwych uwag poswie-
conych etyce lektury, o ktorej przeciez z uznaniem sie autorka wypowiada? Czy ta
etyka nie powinna by¢ forma uczciwosci intelektualnej i lojalno$ci wobec utworu
(przyjmujac, Ze intentio operis jest bardziej uchwytne niz intentio auctoris®*)?

Tolerancja i akceptacja autorki, ktéra przeciez sama zdaje sie nie podziela¢
podobnych interpretacji wiersza Hartwig, wskazuje mimo wszystko na fakt, ze
Prawda zostata ztozona na ottarzu Wolnosci i Tolerancji. Tej Prawdy troche mi zal,
ale potrafie zrozumie¢, ze autentyzm czytelniczego doSwiadczenia i wiarygodno$¢
relacji prowadzacego ze studentami mogg mie¢ swojg cene. Nie méwie tez, ze to
ja posiadtem ostateczng prawde o wierszu Julii Hartwig, ale godzac sie z radoScia
i gtebokim przekonaniem na to, Ze nie sposob wyrazi¢ jedynej i ostatecznej prawdy
o tekscie, nie uwazam, ze kazdej interpretacji nalezy zyczliwie przytakngc®. Tym
bardziej kiedy formutuje ja student?® polonistyki, a wiec czytelnik zmierzajacy ku ja-
kiemus profesjonalizmowi w tej dziedzinie, a nie uczen szkoty Sredniej, ktéry bedzie
w przyszto$ci informatykiem czy inzynierem...

Whbrew zapewnieniom autorki odczytania, ktére prébuje ona zharmonizowac,
zawierajg elementy sprzeczne - albo tgka i ptaki sg waloryzowane negatywnie (stu-
denci), albo afirmatywnie (Tomaszewska), albo mamy do czynienia z wygaszaniem
energii istnienia (Tomaszewska), albo z poczatkiem prawdziwego Zycia (studenci).
Czy oba stanowiska sg réwnorzedne i prawomocne? Czy ich uprawomocnianie jest
zgotla nieistotne i niekonieczne?

Zalt6zmy, Ze Julia Hartwig nie dba o to, co ludzie wyczytaja z jej tekstow. Ale
da sie znalez¢ wiele przyktadéw zmagan o trafnoS¢ interpretacji, ktorych stawka
jest poczucie sensu i logiki lub dobre imie autora. Polemizujemy i dyskutujemy, po-
niewaz uwazamy, ze warto gtosi¢ wtasng prawde, nawet jesli brzmi ona: ,zadnej
prawdy nie ma”. Wole wierzy¢, Ze autorom nie jest obojetne, jak interpretuje sie
ich utwory, tak jak nie bytoby im obojetne, ze oskarza sie ich o kult Szatana albo
intencjonalne deptanie Slimakéw na spacerze. Wystarczy zreszta rozejrzec sie

23 A. Szahaj, Granice anarchizmu interpretacyjnego, ,, Teksty Drugie” 1997, nr 6.

24 U. Eco, Pomiedzy autorem i tekstem, [w:] U. Eco, R. Rorty, ]. Culler, Ch. Brookes-Rose,
Interpretacja i nadinterpretacja, red. S. Collini, przet. T. Bieron, Krakéw 1996.

%5 Co ciekawe, w innych sytuacjach autorka umie by¢ krytyczna, kategoryczna, a nawet
uszczypliwa, na przyktad kiedy polemizuje z internetowa interpretacjg obrazu Chetmonskie-
go zamieszczong na portalu eszkola.pl. (PCz 172).

26 Uzywam rodzaju meskiego dla wygody komunikacyjnej, z géry przepraszajac za te
dyskryminacje.
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wokét - w Swiecie powszechnego, medialnego i instytucjonalnego ktamstwa, po-
dzieleni na wrogie plemiona, takniemy wszak prawdy jak kania dzdzu?®’.

Zaktadanie wiec z géry radosnego akceptowania kazdej wypowiedzi inter-
pretacyjnej na dany temat (jak tez zreszta uznawanie tylko jednej, odgérnie zade-
kretowanej) podwaza w ogole range i sens dziatan interpretacyjnych, bo albo roz-
praszajg sie one (to znaczy interpretacje) w rézne strony $wiata, poddajac dryfowi
kaprysnych skojarzen i ekstrawaganckich analogii, albo zmierzajq wszystkie - jak
na autopilocie - do jednego miejsca?®. W obu przypadkach uczen moze zapytac -
po co interpretowac, jesli gra jest z géry przesadzona lub jesli uznaje sie, ze kazda
wypowiedz (takze sprzeczna z innymi) jest rOwnie wazna (prawdziwa?). Jesli w ten
sposéb odbieramy ciezar temu, co moéwimy, po co sie w ogole odzywac?

kkk

Jednak finalnie rozdziat poSwiecony utworowi Hartwig trzeba uznac za inspiru-
jacy i ciekawy. Mysle, Ze autorka doskonale zdaje sobie sprawe z wnoszonych tu wat-
pliwosci, ale stawia na niespodzianke i odSwiezenie lektury. Kiedy sama porzadkuje
figury i sensy wiersza, jest poprawnie, ale przewidywalnie. Kiedy przywotuje sady
mtodziezy, co$ zaczyna iskrzy¢. Czytelnik, konfrontujac sie z wywrotowg interpreta-
cja, ktora kaze widzie¢ w wierszu przejscie od hatasliwej dziecinnosci do ryzykow-
nej dojrzatosci, czuje sie zmuszony zareagowac¢ emocjonalnie - by¢ moze w duchu
zakrzyknie najpierw ,nie, to nie tak!”, by za chwile mrukna¢: ,hm, moze co$ w tym
jest?”.

Tomaszewska zgrabnie spaja w tym rozdziale rézne watki i Sciezki odczytan,
tony pogodne z melancholig, figure odchodzenia z wchodzeniem, semantyke prze-
strzeni z semantyka czasu. Lektura staje sie bogatsza, cho¢ obszar niepewnosci
wcale sie nie zmniejsza, brak jednoznacznego rozstrzygniecia jest zaproszeniem

27 W kontekscie istniejacych podziatéw politycznych z pokusami intelektualnymi, ja-
kie pojawity sie w Polsce po 1989 roku, rozlicza sie (i rozlicza siebie) w interesujacy sposob
Michat Pawet Markowski: ,I ja tam bytem, midd i wino pitem; nie moge powiedzie¢, wszyst-
ko to byto bardzo pociagajace, zwlaszcza dla tych, ktéorym $pieszno byto do manifestowania
dtugo thumionej jednostkowosci. Nierozstrzygalnos¢ zamiast rozstrzygalnosci, por6znienie
zamiast porozumienia, niezrozumiato$¢ zamiast zrozumiato$ci, indywidualno$¢ zamiast so-
lidarno$ci” (M.P. Markowski, Wojny nowoczesnych plemion, dz. cyt,, s. 7). Kult réznicy w od-
niesieniu do praktyk literaturoznawczych mozna byto postrzegac jako manifestacje wolnosci,
ale r6znica jako bozek polityczny, sugeruje Markowski, poskutkowata tym, z czym mamy dzi$
do czynienia w Polsce czy w USA - wojna nienawidzacych sie wzajemnie plemion, gtoszacych
wtasne doskonale rozdzielne prawdy.

28 Por.]. Stawinski, O problemach ,sztuki interpretacji”, [w:] tegoz, Dzieto. Jezyk. Tradycja,
Warszawa 1974; E.D. Hirsch, Interpretacja obiektywna, przet. P. Graff, ,Pamietnik Literacki”
1977, z. 3; H. Markiewicz, Interpretacja semantyczna, [w:] tegoz, Wymiary dzieta literackiego,
Krakoéw - Wroctaw 1984; P. Ricoeur, Konflikt hermeneutyk: epistemologia interpretacji, przet.
J. Skoczylas, [w:] tegoz, Egzystencja i hermeneutyka. Rozprawy o metodzie, wybor, opracowa-
nie i wprowadzenie S. Cichowicz, przet. E. Bienkowska i in.,, Warszawa 1985; U. Eco, Interpre-
tacja i historia, [w:] U. Eco, R. Rorty, ]. Culler, Ch. Brookes-Rose, Interpretacja i nadinterpre-
tacja, dz. cyt.,; H. Markiewicz, O falsyfikowaniu interpretacji literackich, ,Pamietnik Literacki”
1996, z. 1.
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do zajecia wtasnego stanowiska. Wiersz operuje wieloznaczng symbolika, a poziom
niedookreslenia jest zbyt duzy, by by¢ pewnym jednego, ,wtasciwego” znaczenia®.

Dlatego to otwarcie interpretacyjne da sie traktowac nie tylko jako dialog pod-
miotéw poszukujacych (wtasnego) sensu, ale tez jako forme sproblematyzowania
odbioru wiersza Julii Hartwig, sugestie wchodzenia gtebiej i poszukiwania nowych
punktéw odniesienia.
Uwaznos¢

Kolejne ciekawe zestawienie tworzy lektura wiersza Mitosza Po wygnaniu
potaczona z interpretacja obrazu ]J6zefa Chetmonskiego Bociany. Motywacja tego
przyktadu komparatystyki wydaje sie dalece nieoczywista, a poniewaz nie lezy na
powierzchni przywotanych tekstéw kultury, trzeba jej szuka¢ duzo glebiej. Tym,
co pozwala Tomaszewskiej taczy¢ oba dziela, jest figura uwaznosci, kontemplacji
istnienia. Warto zauwazy¢, ze kiedy Mitosz uzywa tego stowa, przychodzi na mysl
kategoria mindfulness, ktorg kultura Zachodu zaczerpneta z praktyk medytacyjnych
Wschodu. Filozoficzno-medytacyjny aspekt tej postawy wobec zycia wyraza sie,
mowigc w skrocie, w celowym i nieoceniajgcym koncentrowaniu uwagi na chwili
obecnej, wyciszajgcym wewnetrznie i pogtebiajagcym swiadomos$¢ istnienia®. O ile
jednak - jak dowodzi Tomaszewska - w wierszu Mitosza uwaznos¢ jest forma kon-
templacji i afirmacji §wiata, ostodg wygnania, zyczliwg lekcjg, ktérej Bég udziela ko-
biecie i mezczyZnie, o tyle na obrazie Chelmonskiego wydaje sie luksusem, na ktory
bohatera nie sta¢. Dlatego siedzacy, spracowany mezczyzna pozwala sobie tylko na

29 Wezmy chocby takie chmury - u Hartwig wida¢ ,niebo spienione obtokami”. Jaki jest
sens tego obrazu? Jesli skojarzymy go z opisem chmur w Panu Tadeuszu, powiemy, Ze niebo
jest domeng piekna. Jesli przywotamy Liryki lozanskie, uznamy, zZe to figura zmiennego, prze-
mijajgcego Swiata:

Nad woda wielka i czysta
Przebiegty czarne obtoki;
[ woda tonia przejrzysta
Odbita ksztatty ich marne.

Jesli jednak pamie¢ podsunie nam Obtoki Mitosza czy Pokolenie Baczynskiego, dostrze-
zemy w chmurach znak apokaliptycznej grozy. Poré6wnajmy:

Obtoki, straszne moje obtoki,

jak bije serce, jaki zal i smutek ziemi,

chmury, obtoki biate i milczace,

patrze na was o Swicie oczami tez pelnemi
(C. Mitosz, Obtoki)

Wiatr drzewa spienia. Ziemia dojrzata.

Ktosy brzuch ciezki w gére unosza

i tylko chmury - palcom czy wiosom

podobne - sung drapieznie w mrok

(K.K. Baczynski, Pokolenie)

30 [...] mindfulness means to pay attention on purpose, in the present moment, and non-
judgmentally” - R.M. Niemiec, 3 Definitions of Mindfulness That Might Surprise You, ,Psychol-
ogy Today”, https://www.psychologytoday.com/us/blog/what-matters-most/201711/3-
definitions-mindfulness-might-surprise-you [dostep: 30.05.2020].
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krétkie, ukradkowe spojrzenie (w odréznieniu od stojagcego obok chtopca), zawie-
rajgc w nim caty swoj ,bezinteresowny zachwyt” (PCz 177), ktéry kontrastuje z jego
niewesota dola.

Na perspektywe postrzegania przez Tomaszewska tej z pozoru idyllicznej scen-
ki wptywa szczegolnie dobrany kontekst historyczny, ktory wyzwala z niej drama-
tyzm, rozgoryczenie i smutek. Autorka, odwotujgc sie miedzy innymi do prac Witolda
Kuli i Jana Sowy, ktadzie silny akcent na zmieniajace sie na przestrzeni wiekéw po-
tozenie socjalne i polityczne polskiego chtopstwa, na poddanstwo przeradzajace
sie w ramach ,wewnetrznej kolonizacji” w niewolnictwo. Ten uktad odniesienia,
wraz ze zmiang jezyka, ktory mu towarzyszy?', zamienia poniekad wiejski pejzaz
w oskarzenie historycznej formacji kulturowo-politycznej (czyli Rzeczypospolitej
szlacheckiej) o opresje i dominacje*2.

Konkluzje

Praktyki czytania to ksigzka, ktora zainteresuje dydaktyka, literaturoznawce,
teoretyka literatury lub ambitnego nauczyciela jezyka polskiego, ktéry musi rozpo-
znawac sie w kazdym z tych wcielen po trochu. Zaciekawia, zmusza do wysitku, in-
spiruje, podpowiada zestawienia i rozwigzania, ktére mozna wykorzysta¢ w szkole
lub w ksztatceniu uniwersyteckim, budzi potrzebe podazania we wskazywanych,
sugerowanych, a nawet catkiem odmiennych kierunkach. Eksperymentuje, oswieca,
prowokuje do niezgody lub do wiasnych, indywidualnych uzupetnien. Jej ton bywa
czysty, komunikatywny, cho¢ zdarzaja sie tez ciemniejsze (sktadniowo i myslowo)
fragmenty, bo tez poziom rozwazan wkracza niekiedy w wysokie rejony abstrakcji.

Praktyki czytania potwierdzajg, Ze wyzwalanie interpretacji to wyzwalanie
znaczen poprzez nowy kontekst, nowy punkt odniesienia. Nowoczesne koncepcje

31 Zob. M.P. Markowski, Postkolonializm, [w:] A. Burzyniska, M.P. Markowski, Teorie lite-
ratury XX wieku. Podrecznik, Krakéw 2007, s. 549-565.

32 1 ponownie - na prawach dygresji, traktujgc tekst Tomaszewskiej jako inspiracje -
mozna by w tym miejscu rozwazy¢, jak dobor kontekstu zmienia perspektywe i jezyk in-
terpretacji. Rodzi sie pytanie — jakie napiecia semantyczne wywotatoby skonfrontowanie
chtopa, ktory podnosi glowe ku niebu, z rolnikiem z obrazu Bruegla, ktory zawziecie orze
i nie odrywa wzroku od ziemi, kiedy obok dzieje sie co$ bardziej spektakularnego niz przelot
bocian6w - umiera cztowiek? Wystan Hugh Auden, nawigzujac w swoim stynnym wierszu
Musée des Beaux Arts do Pejzazu z upadkiem Ikara, zgadywat: ,moze tylko rolnik/ Ustyszat
plusk i krzyk zapomniany/ Lecz dla niego nie byt to wazny wypadek”. Tadeusz Rdzewicz ape-
lowat do oracza o porzucenie ptuga, wotajac: ,stuchaj pniu/ Ikar spada” (Prawa i obowiqzki).
Obu poruszato do gtebi to, jak ,wszystko spokojnie/ odwraca sie od nieszczescia” (jeszcze raz
Auden), cho¢ moze kto$ inny powiedziatby - nie od nieszczescia, lecz szalenstwa?

W tym kontekscie gest podniesienia lub opuszczenia gtowy staje sie gestem symbolicz-
nym, malarskim skrétem wyrazajacym ocene kondycji ludzkiej lub pewna filozofie istnienia.
Ten filozoficzno-kulturowy trop zdaje sie w jeszcze inny sposoéb wzbogaca¢ odczytanie dzieta
Jézefa Chetmonskiego.

I na marginesie dygresji: ciekawa interpretacja wiersza Audena z bogatym zestawem
odniesien do malarstwa Bruegla - zob. P. Kotodziej, O cierpieniu albo o Starych Mistrzach,
ktérzy ,nie mylili sie nigdy”..., [w:] tegoz, Dwadziescia pie¢ twarzy dziewczyny z pertq. Praktyki
czytania dziet malarskich w procesie ksztatcenia kulturowo-literackiego, Krakow 2018.
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literaturoznawcze, do ktérych odwotuje sie Tomaszewska (interpretacja jako ale-
goria, dyskursy postzalezno$ciowe, feminizm, postkolonializm), mozna postrzegac
jako szeroko rozumiane propozycje tego rodzaju odniesien, czasem specyficznych
filtrow, perspektyw widzenia, odmiennych jezykéw. Te praktyki semiotyczne pod-
trzymujg dzieto i kulture przy zyciu, wiecej - nadajg im semantycznych rumiencow.
Interpretacjo wiecznie mtoda! - chciatoby sie sparafrazowa¢ Gombrowicza. Niech
sie zawsze odradza, niech biegnie, niech trwa...
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Going beyond the Localness. On Praktyki czytania by Grazyna B. Tomaszewska

Abstract

The following article is a review of Grazyna Tomaszewska’s book entitled Praktyki czytania.
Ponowoczesna interpretacja a szkota (Gdansk 2019). One of the major advantages of this
publication is a contextual teaching strategy. Not only does it help to define the subject area
of the text but also enables the reader to go beyond the presence and relate to the tradition,
which tends to be a tough task in school reality. Thanks to an interesting mixture of the
cultural texts, the localness (in the form of separateness and distinction) can mirror itself
in a wider historical perspective. As a result, both the old and the contemporary show the
quality of universality. In order to broaden the contexts, Tomaszewska also uses (post)
modern interpretation theories (feminism, postcolonialism), which give the texts a fresh look
and revise previous interpretations.

Being impressive theoretically-wise as it is (literary theory, literary science, didactics),
Tomaszewska’s book still seems to have more powerful impact in practical aspects. Here, we
can witness how interpretations of cultural texts are created, how they surprise and provoke.
The author picks contemporary poems of Szymborska, Hartwig, Mitosz and Herbert along with
Wiestaw Mysliwski’s prose (Kamien na kamieniu) and Jacek Dehnel’s novel Matka Makryna.
Recapturing of the tradition is presented through the books and heroes of Romanticism
(including the mother Makryna), which, once again, proved to be a sense-making and life-
-giving movement that raises questions and brings meanings.

Key words: interpretation, didactics, education, literary studies, literary theory
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