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Czytanie literatury. O roli utwordw literackich nie tylko
w Swietle wypowiedzi znawcow tematu

Proces czytania jest zwigzany z aktywnos$cig podmiotu diagnozujacego i rozwigzu-
jacego problemy w swoim umysle w celu poznania tresci tego, co poddaje lekturze.
W $wietle naukowych refleksji psychologéw czytanie nalezy wiec rozumie¢ jako
dziatalnos¢ ,umystu czytelnika, ktéry w wyniku interakcji z tekstem oraz integracji
wszelkich dostepnych mu informacji konstruuje swoje wtasne rozumienie tresci da-
nego tekstu”!. W zwigzku z tym, ze w czasie lektury umyst cztowieka postuguje sie
strategiami mys$lowymi, stuzacymi rozwiazywaniu problemoéw, dekodowaniu i ro-
zumieniu czytanej tresci?, proces ten jest niezwykle wazny dla podmiotu w kazdej
fazie jego zycia. Pobudza bowiem do wielokierunkowej aktywno$ci. Czytanie, cho¢
pozytywnie wptywa na uaktywnienie potaczen w korze moézgowej odpowiedzial-
nych za myslenie i stuchanie?, nie jest dzisiaj w modzie. Swiadcza o tym wnioski
z badan nad stanem czytelnictwa w Polsce, prowadzone od wielu lat w$rdd réznych
wiekowo cztonkéw spoteczenstwa. Z raportu badan przeprowadzonych w 2017
roku wynika, ze cho¢ czytelnictwo w naszym kraju wynosi tylko niecate 40%, to
i tak jest wyzsze od tego z lat 2004-2008*. Znawcy réznych dziedzin nie maja wat-
pliwosci, ze spotkanie podmiotu z tekstami literackimi jest wartoSciowe z wielu
powodow.

O literaturze i jej czytaniu — stanowiska wybranych znawcow

Czytanie utwordw literackich stuzy nie tylko rozwijaniu szeregu umiejetnosci. Zda-
niem Stawomira Mrozka literatura jest tez doskonatym sposobem na to, ,,aby po-
myslec sobie to, czego nie da sie powiedzie¢. Dlatego literatura jest tylko pisemna”®

1 H.Konior-Wegrzynowa, Czym jest czytanie, ,Psychologia w Szkole” 2010, nr 3, s. 95.
2 Tamze,s. 101.
3 Por.]. Vetulani, Bez ograniczen, jak rzqdzi nami mozg, Warszawa 2015, s. 133-134.

4 . Korys, R. Chymkowski, Podstawowe wskazniki, [w:] 1. Korys, D. Michalak, Z. Zasacka,
R. Chymkowski, Stan czytelnictwa w Polsce w 2017 roku, Warszawa 2018, s. 12-41, www.
bn.org.pl/download/document/1529572435.pdf [dostep: 24.09.2018].

5 S.Mrozek, Dziennik 1962-1969, t. 1, Krakow 2010, s. 34.
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- twierdzit pisarz. W opinii za$ Olgi Tokarczuk czytanie literatury wiaze sie réwniez
z rozwijaniem empatii, poszerzaniem horyzontéw, samoksztatceniem czy rozryw-
kg, ale przede wszystkim z ,éwiczeniem wspolnego jezyka z innymi”¢. Wszak to wia-
$nie lektura utwordw literackich oddziatywa na odbiorce gteboko i wielokierunko-
wo oraz rozwija w nim wrazliwos¢, ,dzieki ktérej mozna sie porozumie¢ w coraz
bardziej rozpadajgcym sie $wiecie i znajdowac wspdélny jezyk”’. Czytanie literatury
takze rozbudza pragnienie siegania po ksigzki. Takie wnioski nasuwaja sie z wielu
wypowiedzi nie tylko pisarzy polskich. W opinii np. amerykanskiej pisarki Susan
Sontang ,potrzeba czytania jest jak niezno$ny wilczy gtdd”®. Zaspakajanie tego ape-
tytu moze by¢ dla podmiotu prawdziwa przyjemnoscia. Tym bardziej, Ze pozostaje
on, jak pisat Ronald Barthes, w relacji z marzeniem. Zdaniem tego pisarza i krytyka
literackiego apetyt

jest zarazem pamiecia i halucynacjg, dlatego zresztg nalezatoby powiedzie¢, ze pokrew-
ny jest fantazji. Je§li mam ochote na jakies$ jedzenie, to czy nie wyobrazam sobie siebie
jedzacego? Czy w tej przepowiadajacej wyobrazni nie znajduja sie wszystkie wspomnie-
nia naszych minionych przyjemno$ci?’

Miedzy podmiotem pragnacym jes¢ i doswiadczajgcym tej czynnosci a tym, kto-
ry czyta literature, zachodzi analogia. Okazuje sie bowiem, ze obydwaj moga, o ile
zechcg, poddac sie wyobrazni i szeroko rozumianemu pieknu tego, z czym obcuja,
i czerpac wielkie wewnetrzne korzysci.

Ze znaczenia lektury utworéw literackich dla cztowieka zdaja sobie sprawe
nie tylko pisarze, ale i znawcy badajacy teksty. Literatura bowiem ,nalezy do takiej
klasy wytwordéw, ktéra odstania, zdaniem Michata Pawta Markowskiego, esencje
cztowieczo$ci”?. Jej czytanie otwiera zatem na rozmy$lania o istocie ludzkiej, zy-
ciu, $wiecie, jak i o tym, czego nie da sie o nich powiedzie¢ wprost. Tym samym
oddziatuje na ksztattowanie wrazliwosci, systemu aksjologicznego czytajacego
podmiotu i jego wyobrazni. Jest szansg na to, aby odbiorca tekstu, wierzyt, ze jest
w stanie ,,zmieni¢ sposob, w jaki patrzy na rzeczy”!!. Kontakt z utworami literacki-
mi wplywa na formowanie czytelnika jako osoby. Budowanie siebie jest mozliwe
w sytuacji, kiedy odbiorca w lekturze szuka odpowiedzi na nurtujace go pytania.
Dotycza one zazwyczaj waznych dla niego spraw. Tymi ostatnimi moga by¢ kwestie
zwigzane m.in. z kondycja ludzka, tozsamosciag cztowieka, jego lekami i radoSciami.
Nie zawsze jednak czytanie literatury przynosi odpowiedzi na stawiane pytania, ale
sprawia, ze pytan rodzi sie jeszcze wiecej. Jednak im wiecej niepewnosci i niepokoju
literatura rozbudzi we wnetrzu odbiorcy, tym lepiej dla niego jako istoty ludzkiej

6 0. Tokarczuk, Czym jest dzis czytanie literatury? (ankieta), ,Czytanie Literatury. £.6dz-
kie Studia literaturoznawcze” 2016, nr 5, s. 341.

7 Tamze, s. 342.
8 Za]. Sobolewska, Ksigzka o czytaniu, Warszawa 2016, s. 14.

9 R.Barthes, Lektury, red. M.P. Markowski, K. Ktosinski, przet. E. Wielezynska i in., War-
szawa 2001, s. 195.

10 M.P. Markowski, Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki, Krakéw 2013,
s.193.

11 Tamze,s. 27-28.
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i czytelnika. Wynika to z tego, Ze osoba pochylajaca sie nad tekstem jest pelna emo-
cji, stad utwory literackie sg w stanie jg zaszokowac i sprowokowac do wieloaspek-
towego mys$lenia.

Na temat literatury i pozytkéw z jej czytania dla cztowieka: jego zycia i my-
$lenia wypowiada sie tez Ryszard Koziotek. Wszelkie korzysci ptyngce z utworéow
literackich widzi on w estetyzacji sensu.

To epifania czytania, pisze literaturoznawca, kiedy - dzieki formie literackiej - poje-
dyncze zycie, w swoim rozproszeniu i przypadkowosci, zyskuje pojmowalny i praw-
dziwy ksztatt oraz znaczenie. Nie tylko literatura dostarcza nam sensu, jest przeciez
siostrg wielkich dyskurséw sensu na czele z religia i historia. Tylko ona dowodzi jednak,
ze wszystko jest godne znaczenia, czyli ze wszystko zastuguje na taske nazwania: poje-
dynczy cztowiek, zwierze, rzecz, to, co im sie przydarza. Zaden inny dyskurs sensu nie
jest zainteresowany kompletno$cia pojedynczego istnienia, zwtaszcza tego bez znacze-
nia w historii. Literatura jako jedyna prébuje sie z tym borykac!z

Przedstawione w tekstach literackich zmagania cztowieka z samym sobg, z in-
nymi, ze $wiatem pomagajg w wyrazaniu wiasnych emocji, porozumieniu z wta-
snym Ja, podejmowaniu kontaktu z ludZmi. Przyczyniaja sie zatem do opowiadania
siebie i §wiata, w ktédrym konkretny podmiot egzystuje.

W zwiazku z powyZszym mozna zgodzi¢ sie rowniez z teza Pawta Prochnika.
W jego przekonaniu utwory moga by¢ dla podmiotu ,przestrzenig spraw przejmu-
jacych i waznych, gteboko ludzkich, fascynujgcych”!3. Czytanie za$ staje sie sposo-
bem na uczestniczenie w $wiecie przedstawionym na kartach literatury. Sprawia,
ze cztowiek uczy sie ,pielegnowac intelektualny ferment, odwage wyobrazni, ruch
mysli - niepokornej, poszukujacej, gtodnej przygody”'*. Tym samym obcowanie
z utworami staje sie przyjemnoscia i zarazem spotkaniem nie tylko z nimi, ale za ich
posrednictwem z cztowiekiem.

Stanowiska wspomnianych badaczy literatury na temat wartosci czytania
utworéw literackich s3 spdjne z pogladami literaturoznawcdéw, specjalistéw uni-
wersyteckiej i szkolnej dydaktyki polonistyczne;j. Ci ostatni dobrze wiedza, ze wsréd
0s6b, ktore mniej lub bardziej chetnie siegaja po literature sa uczniowie. Stosunek
tych ostatnich do czytania tekstéw literackich, réwniez omawianych na danym eta-
pie edukacyjnym, jest uzalezniony od wielu czynnikow.

Do nich naleza m.in. oczekiwania, zainteresowania czytelnicze mtodych od-
biorcéw, lekcyjne i prywatne nawyki lekturowe lub po prostu brak przyzwyczaje-
nia do obcowania z utworami literackimi. Anna Janus-Sitarz, prezentujgc wybiérczo
stan dotychczasowych badan nad uczniowskim czytaniem, takze lektur szkolnych,
przedstawia wyniki badania, ktérym kierowata wlatach 2012-2013'. Potwierdzito
ono m.in. spadek czytelnictwa wsrod gimnazjalistdw. Zdaniem znawczyni, czytel-
nictwo mtodziezy szkolnej ma zwigzek z jej osiggnieciami. Istnieje tez wyrazna

12 R.Koziotek, Dobrze sie mysli literaturq, Wotowiec 2016, s. 15.
13 P.Prdchniak, Figura sensu, ,Polonistyka” 2013, nr 6, s. 4.
14 Tamze,s. 6.

15 A.Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy. Inspiracje. Rekomendacje, Kra-
kow 2016, s. 39.
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zalezno$¢ miedzy aktywnos$cig czytelnicza uczniéw a rozwojem ich umiejetnosci
w zakresie odbioru i interpretacji tekstow kultury oraz redagowania wypowiedzi'®.
Biorac za$ pod uwage zapisy zawarte w najnowszej Podstawie programowej'’ dla
o$mioletniej szkoty podstawowej, trzeba stwierdzi¢, ze mtodzi, szczeg6lnie siod-
mo i 6smoklasisci, stajg przed koniecznoscig czytania w wiekszosci przestarzatych
tekstow literackich, co moze pogtebia¢ brak zainteresowania literaturg, przyczy-
nia¢ sie do jeszcze wiekszych trudnosci w odbiorze utwordw i stuzy¢ niepohamo-
wanemu korzystaniu z brykéw. Nie oznacza to jednak, ze na godzinach polskiego
w szkole podstawowej, tez w klasie siddmej i 6smej, nie nalezy obcowac z dawnymi
arcydzietami literatury. Sg one potrzebne, podobnie jak teksty literatury wspoétcze-
snej, otwierajace uczniéw na refleksje nad aktualnymi problemami wspdtczesnego
Swiata, ktorych jest deficyt w Podstawie programowej z. 2017 roku. Tylko zachowa-
nie odpowiednich proporcji w doborze lektur szkolnych i przemyslane ich wybory
staja sie szansa na to, Ze czytanie literatury bedzie dla nastolatkéw autentycznym
treningiem intelektualnym i doswiadczeniem, jak twierdzi Krystyna Koziotek, ,po-
szukiwania wlasnego gtosu w istotnych kwestiach”!®. Odnalezienie tego ostatniego
za sprawa utwordéw bedzie wigzac sie z otwarciem odbiorcy na méwienie o indy-
widualnych doznaniach egzystencjalnych, zmaganiach ciata, serca i ducha w cza-
sie lektury, odczytywanych i interpretowanych z perspektywy tego, co wydarza
sie w jego zyciu prywatnym i w spoteczenstwie, w ktdrym funkcjonuje. Takie do-
Swiadczenie rozwinie w mtodych czytelnikach wrazliwo$¢ na los ludzi zyjacych ,,tu
i teraz” oraz uksztattuje ich osobiste nastawienia i oczekiwania rowniez wobec tek-
stow literackich. Tym samym moze petni¢ waznga role w: (1) rozwijaniu uczniow-
skich postaw wobec literatury, o czym pisat juz w latach 80. ubiegtego stulecia Jan
Polakowski'%; (2) diagnozowaniu i niwelowaniu barier recepcyjnych, przeszkadza-
jacym uczniom w odbiorze literatury, na co zwracat uwage Zenon Uryga®® i/ lub
szukaniu jeszcze innych typéw trudnosci, czy (3) zachecaniu dzieci i mtodziezy
do czytania lektur szkolnych i réznych tekstow literackich. Duze znaczenie w tej
kwestii ma motywacja wewnetrzna i zewnetrzna nastolatka. Pierwsza wigze sie
z emocjonalnymi cechami, wptywajacymi na zaangazowanie ucznia w proces czy-

i

tania i Swiadome uznanie tej czynnoéci za przyjemnos$¢?l. Druga dotyczy taczenia

16 Tamze, s. 40.

17 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty pod-
stawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym
lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogélnego dla
szkoly specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej,
Dziennik Ustaw, 24 lutego 2017 r., poz. 356, s. 59-70.

18 K. Koziotek, Dydaktyka regresywna, czyli czego trzeba sie oduczy¢, zeby uczy¢ lektury,
,Polonistyka” 2014, nr 8, s. 6.

19 J. Polakowski, Badanie odbioru prozy artystycznej w aspekcie dydaktycznym. Zarys
teorii badan, préby diagnozy, Krakéw 1980.

20 Z.Uryga, Odbior liryki w klasach maturalnych, Krakéw 1982.

21 Z.Zasacka, Nie musi by¢ nudne! Literatura piekna w szkole a uczniowskie motywacje
czytelnicze, [w:] Edukacja polonistyczna jako zobowigzanie. Powszechnos¢ i elitarnos¢ poloni-
styki, red. E. Jask6towa i inni, Katowice 2016, s. 75.
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lektury tekstu z koniecznoscig otrzymania nagrody za wywiazanie sie z realizacji
zadania szkolnego?.

Za Barbarg Myrdzik mozna uznad, ze czytanie literatury jest w stanie wptyna¢
na rozwoj wrazliwos$ci narracyjnej uczniow. Lubelska badaczka, odwotujgc sie do
naukowych dociekan Paula Ricoeura, twierdzi, ze narracje literackie stajg sie spo-
sobem myslenia i $srodkiem powstawania znaczen. Usytuowani za$§ w ich centrum
bohaterowie literaccy - uwiktani w rézne sytuacje egzystencjalne - sa w stanie od-
dzialywac na emocje i intelekt odbiorcow tekstu?®. Lektura tych ostatnich jest za-
tem procesem zwigzanym nie tylko z ich odczytywaniem. Dziatanie to polega tez
na ,odtwarzaniu opowies$ci, analizowaniu i poznawaniu cech rzemiosta narracyjne-
go, tworzeniu opowiesci wtasnych (méwionych i pisanych, dyskutowaniu na temat
zastosowan narracji w kulturze”?*. Mozna wiec twierdzi¢, Ze spotkanie z literatura
pozostawia w mtodych odbiorcach trwaty slad. Wptywa bowiem na rozliczne zada-
nia podejmowane przez nastolatkéw, stuzgce rozumieniu, interpretowaniu utwo-
réw literackich i wlasnego Ja oraz Ty zyjacego obok.

Na podstawie powyzszych refleksji trzeba przyznac racje wszystkim, ktérzy nie
zgadzajg sie na to, aby uznac¢ literature za nieprzydatng w zyciu ludzi, takze mto-
dych. Petni ona bowiem wazng role ,w ksztatceniu wrazliwego cztowieka, ktéremu,
zdaniem Janus-Sitarz, literatura pozwala okresli¢ sens egzystencji”?.

O czytaniu utworow literackich — opinie siodmoklasistow

W $wietle prowadzonych rozwazan warto zapytaé, co na temat czytania utwordw
literackich/lektur szkolnych sadzg uczniowie zreformowanej szkoty podstawowe;j.
W czerwcu 2018 roku przeprowadzitam sondaz diagnostyczny wsréd krakowskich
siodmoklasistow?. W zwiagzku z wielo$cig zgromadzonego materiatu przedstawiam
efekty analizy odpowiedzi udzielonych przez respondenté6w na pytanie pierwsze, doty-
czace tego, co daje mtodym ludziom czytanie lektur szkolnych/utworéw literackich?’.
Biorac pod uwage tres¢ wypowiedzi ankietowych, z pelnym przekonaniem mozna
twierdzi¢, ze wiekszo$¢ uczniow (98,78%) chetnie zabrata gtos na zaproponowany
temat. Tylko jedna osoba (1,22%) nie udzielita odpowiedzi, ttumaczac sie brakiem

22 Tamze,s. 76.

23 B. Myrdzik, Wplyw doswiadczenia na proces lektury czytelnika. Refleksje dydaktyczne,
[w:] Doswiadczenie lektury. Miedzy krytykq literackq a dydaktykq literatury, red. K. Biedrzycki,
A. Janus-Sitarz, Krakow 2012, s. 140.

24 B.Myrdzik, O potrzebie ksztattowania wrazliwosci narracyjnej uczniow, [w:] Kultura
- Jezyk - Edukacja. Dialogi wspotczesnosci z tradycjq, red. B. Gromadzka, D. Mrozek, J. Kaniew-
ski, Poznan 2008, s. 263.

25 A.Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika..., s. 11.

26 Badania odbywato sie na lekcjach jezyka polskiego w kilku szkotach podstawowych.
Zebrano 82 wypetnione kwestionariusze w zwigzku z mata frekwencjg uczniéw, jak ttuma-
czyli polonisci.

27 Pytanie pierwsze sformutowano nastepujaco: ,Znawcy uwazaja, ze czytanie lektur
jest wartoscig. Moze pomdc mtodym ludziom m.in. uporac sie z problemami, rozwina¢ za-
réwno zainteresowania, jak i wrazliwo$¢ na drugiego cztowieka, pobudzi¢ twércze myslenie.
Co daje Tobie czytanie utworéw literackich?”



[162] Danuta tazarska

wiedzy. Piszac o czytaniu utwordéw literackich, badani mieli na uwadze kontakt z lek-
turami szkolnymi nie tylko tymi, z ktérymi spotkali sie w klasie siodmej. Zdarzaty sie
tez wypowiedzi dotyczace pozytkow z kontaktu z literaturg spoza kanonu lektur.

Z analizy wszystkich odpowiedzi udzielonych na pytanie pierwsze?® wynika,
ze te dotyczace negatywnego stosunku uczniéw do czytania literatury stanowig za-
ledwie 4,89%. Mtodziez, wypowiadajac sie krytycznie na temat obcowania z utwo-
rami literackimi, najczeSciej pisata, Ze czytanie nic nie daje, poniewaz ksigzki nie
sa do niczego potrzebne. Na podstawie jeszcze innych argumentow trzeba sadzic,
ze kontakt z nimi jest jedynie przyczyna wielkiego stresu i nie rozwija zaintereso-
wan mtodych ludzi. Zwolennicy méwienia o braku pozytkéw z czytania, literature
rozumieli wytgcznie jako obligatoryjne utwory omawiane w szkole i nie dostrzegali
sensu kontaktu z nimi. Nie od dzisiaj wiadomo, Ze jedna z przyczyn negatywnego
my$lenia ucznidw o lekturze tekstéw jest przymus szkolny. Jeszcze inng staja sie
sposoby omawiania utwordéw literackich w czasie lekcji jezyka polskiego, sprowa-
dzajace sie czesto tylko do analizowania Swiata przedstawionego lektury. Kolejne
przyczyny wiaza sie m.in. z brakiem nawyku obcowania z literaturg, wyniesionego
z domu rodzinnego czy tez z r6znymi dysfunkcjami, ktore utrudniajg kontakt nasto-
latkéw z tekstem pisanym.

Warto jednak podkresli¢, ze az 95,11% wszystkich odpowiedzi stanowig te,
w ktérych siédmoklasisci pisali 0 waznosci czytania literatury. Swiadcza o tym po-
zytki, jakie ich zdaniem, przynosi spotkanie z utworami literackimi. Na podstawie
zebranych wypowiedzi mozna wyodrebnia¢ trzy grupy korzysci, ktére zostaty za-
mieszczone w ponizszej tabeli.

Tabela 1. Czytanie utwordw literackich/lektur szkolnych w opinii uczniéw klas siédmych

LP Pozytywne rezultaty czytania utworéw Liczba wszystkich wskazanych Procent
pozytkow 214
1. Korzysci polonistyczne: 109 50,93
¢ jezykowe 59 54,13
o |iteracko-kulturowe 50 45,87
2. Korzysci osobiste: 97 45,33
¢ ludyczno-kompensacyjne 46 47,42
e egzystencjalne 21 21,65
¢ psychologiczno-pedagogiczne 19 19,59
e psychoterapeutyczne 9 9,28
¢ aksjologiczne 2 2,06
3. Korzysci antropologiczne i kulturowe 8 3,74

28 W zwiazku z tym, ze pierwsze pytanie ankiety (tak jak wszystkie pozostate) byto
pytaniem otwartym, uczniowie zapisywali wiecej niz jedng odpowiedz. Suma wszystkich od-
powiedzi udzielonych na to pytanie (wraz z odpowiedzia: ,nie wiem”) wynosi 225, z czego
11 stanowia wskazania, dotyczace negatywnego stosunku mtodych do czytania literatury, za$
214 odpowiedzi to zapisy na temat pozytywnych efektow czytania. Warto wyjasni¢, ze suma
wszystkich zebranych odpowiedzi (225) na pytanie pierwsze stanowi podstawe obliczania
przedstawionych tu danych procentowych.
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Pierwsza najliczniejszg grupe stanowig korzysci polonistyczne (50,93%),
w wyniku ktérych uczniowie zdobywaja informacje potrzebne gtéwnie, jak zazna-
czali, nalekcjach jezyka polskiego, ale tez czasami na innych przedmiotach, i rozwija-
ja liczne sprawnosci. Wéréd nich dominuja pozytki jezykowe (54,13%). Wskazujacy
je respondenci duza role literatury i jej czytania widzieli w rozwijaniu jezyka swojej
wypowiedzi i nabywaniu stownictwa. Wszak ,czytanie utwordéw literackich bardzo
wzbogaca jezyk méwiony i pisany cztowieka”, pisat siodmoklasista. Lektura tekstow
nie tylko wptywa na lepsza jako$¢ pisania i czytania, ale sprzyja tez doskonaleniu
sprawnosci ortograficznej i nauce poprawnej wymowy. Zdaniem jednej z os6b an-
kietowanych ,Dzieki utworom literackim mam wiekszy zakres mowy, wieksze pole
do popisu”, w czasie lekgcji, jak wypada dopowiedzie¢ za respondentem i poza nimi
takze. Okazuje sie roéwniez, Ze czytanie moze poméc uczniom w zrozumieniu przy-
datnosci zagadnien z zakresu ksztatcenia jezykowego. Podgladanie zastosowanych
przez pisarzy np. zwrotéw jezykowych, konstrukcji wyrazowych rozwija uczniow-
ska $wiadomos$¢ odkrywania sensu funkcjonalnego uczenia sie gramatyki.

Lektura literatury réwniez uwrazliwia na piekno jezyka, szczeg6lnie zas wte-
dy, gdy ,uczy jak wygladat i brzmiat jezyk staropolski”. Taka opinie sformutowata
jedna osoba z dwodch zafascynowanych jezykiem dawnych epok. Wypisana przez
nig korzy$¢ wiaze pozytki jezykowe ze znajdujacymi sie na drugim miejscu pozyt-
kami literacko-kulturowymi (45,87%). One to, cho¢ w zebranym materiale nieco
ustepuja miejsca tym pierwszym, okazaty sie rOwnie wazne dla siddmoklasistow.
Ci ostatni pisali, Ze czytanie utworéw zapewnia im ,wieksza wiedze na dane tema-
ty”, takze poszerza wiadomosci o literaturze np. o gatunkach literackich czy o czasie
i miejscu zycia autora. Gtéwnie jednak umozliwia poznawanie: (1) ludzi, o ktérych
mowa w tekstach, ich wrazliwo$ci, emocji, przezy¢; (2) wydarzen, w jakich uczestni-
czyli bohaterowie literaccy; (3) sposobu oddziatywania zycia na postaci; (4) przed-
miotéw, ktérymi sie otaczaty osoby ukazane w utworach. W opinii ankietowanych
»czytajac, wySwietla sie w gtowie obraz danej sytuacji”. Spotkanie z literaturg ,uczy
o Swiecie. Pokazuje tak myslenie ludzi kiedys i dzi$”, tym samym pozwala zrozumie¢
$wiat, takze ,zrozumie¢ pisarzy”. Motywuje tez do dobrowolnego siegania po do-
wolng literature. Rozwija réwniez umiejetnos¢ interpretacji tekstéw literackich.
Z kolei ta sprawnos¢ pozwala, w opinii respondentdw, doceni¢ piekno literatury.

Zdiagnozowane korzysci polonistyczne (jezykowe i literacko-kulturowe) wiaza
sie z uczniowskim postrzeganiem celéw jezyka polskiego jako przedmiotu naucza-
nia. Jego zadaniem jest przede wszystkim wyposazenie wychowankéow w gtéwne
narzedzia i umiejetnosci potrzebne tak na godzinach polskiego, jak na innych przed-
miotach i w Zyciu prywatnym. Kolejnym waznym celem staje sie tez poznawanie
wizerunkéw ludzi w aspekcie psychologicznym, spotecznym, czasami nawet filozo-
ficznym. Jeszcze inne zadania lekcji literatury, dotycza wprowadzania nastolatkow
w tradycje kultury oraz otwierania ich na przezycia estetyczne. Wymienione tu cele
w mniejszym lub wiekszym stopniu koresponduja z nastepujacymi wymiarami
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jezyka polskiego jako przedmiotu nauczania: instrumentalnym, filozoficzno-spo-
tecznym, historycznym, estetycznym, o ktdrych pisze Zenon Uryga®.

Drugg grupg pozytywnych rezultatéw czytania sg korzysci osobiste (45,33%).
Mozna wydzieli¢ pie¢ ich obszaréw. Pierwszy stanowia pozytki ludyczno-kompen-
sacyjne (47,42%). Oznacza to, ze lektura literatury staje sie czasem relaksu, chwi-
13 rozrywki w codziennym zyciu uczniow oraz okazjg do przeniesienia sie w inny
- lepszy $wiat. Za sprawg kontaktu z utworami ,szybciej leci czas. Uspakajam sie,
relaksuje. Odrywam sie od rzeczywistosci. Czuje sie jakbym byta w innym swiecie” -
wyjasniata siddmoklasistka. Z zacytowanej tu, reprezentatywnej refleksji nastolatki,
wynika réwniez, ze czytanie literatury jednoczesnie rozwija wyobraznie odbiorcow.
Staje sie tym samym szansg na przezycie réznych przygdd i snucie marzen. Drugi
obszar korzysci osobistych mozna nazywac egzystencjalnym (21,65%). W Swietle
zgromadzonych odpowiedzi respondentéw obcowanie z utworami, a w nich szcze-
gblnie z postaciami literackimi, pomaga mtodym w zrozumieniu siebie jako ludzi,
trudnych spraw, rozwigzywaniu problemoéw osobistych.

Jesli mam jakis$ problemy, pisata osoba ankietowana, i nie moge sie z nim uporac lecz nie
chce nikomu o nich méwi¢ w ksigzkach moze by¢ wiele rad dzieki czemu wiem jak roz-
wigzac dany problem, np. jesli jest bohater ktéry ma bardzo podobny problem do moje-
go, ktéry pod koniec zostaje rozwigzany, dzieki czemu mi pomaga.

Na podstawie przytoczonej tu, jednej z wielu podobnych wypowiedzi, mozna
uznad, ze lektury przygotowuja mtodych do zycia. ,W szkolnych lekturach lub po-
wazniejszych tomiszczach i tomikach, pisata osoba badana, znajdowatam wiele pod-
powiedzi na przerédzne pytania (chociaz nie na wszystkie)”. Trzeci obszar dotyczy
pozytkéw psychologiczno-pedagogicznych (19,59%). Wsréd zapiskéw nie brakuje
takich, z ktérych wytania sie pozytywna relacja miedzy czytaniem literatury a do-
skonaleniem sprawnos$ci myslenia odbiorcy. Prowadzenie rozmyslan tak w czasie
lektury, jak po niej takze motywuje do bycia kreatywnym i inspiruje do wielu ak-
tywnos$ci w zyciu prywatnym i szkolnym (np. na lekcjach jezyka polskiego, plasty-
ki). Sprzyja rowniez odkrywaniu i rozwijaniu pasji. Czwarty obszar wypada okresli¢
jako psychoterapeutyczny (9,28%). Z odpowiedzi udzielonych na pierwsze pytanie
ankiety wynika, ze lektura tekstow przynosi wewnetrzne ukojenie i spokoj. Dla nie-
licznych staje sie katharsis, ktérego celem jest oczyszczenie wtasnego Ja. Czytanie
literatury roéwniez jest terapia dla oczu, ,bowiem pozwala to na ograniczenie czasu
spedzanego na telefonie” - podkreslata respondentka, i wptywa na ogdlny rozwdj
cztowieka, co sprawia, ze ,jest sie bardziej na poziomie” - twierdzit jej rowiesnik.
Ostatni z wydzielonych obszaréw rozpoznanych w korzys$ciach osobistych moz-
na nazwac aksjologicznym (2,06%). Chodzi tu o te nieliczne wskazania, w ktérych
sibdmoklasisci informowali, ze kontakt z utworami staje sie dla nich lekcja warto-
$ci. ,Utwory literackie przypominaja nam réwniez o réznych wartosciach i przy-
pominajg, Zze sg one bardzo wazne”. Zdaniem badanych dostrzegajacych aksjolo-
giczne znaczenie literatury, wtasnie w czasie jej czytania mozna, prowadzac dialog

29 Z. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnien ksztatcenia literackiego, Krakéw 1996,
s. 11-30.
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wewnetrzny, weryfikowaé swoje plany, wybory i ,kalkulacje aksjologiczne”. Mozna
zatem uznag, Ze te nieliczng grupe uczniéw cechowata §wiadomos¢ wptywu czyta-
nia utwordéw literackich na rozwdj hierarchii wartosci.

Trzecig grupe sformutowanych przez siédmoklasistow pozytywnych rezul-
tatow obcowania z literatura stanowia korzys$ci antropologiczne i kulturowe
(3,74%). W opinii uczniéw zdobyta w czasie spotkania z literatura wiedza aksjolo-
giczna oraz mniej lub bardziej rozwiniete tego typu umiejetnosci sprzyjaja otwiera-
niu sie na drugiego cztowieka, zyjacego obok. ,Rozumienie, pomaganie i wrazliwos¢
na drugiego cztowieka, pisata respondentka, to takze atuty czytania wszystkich lek-
tur lub utwordw literackich”. Tym samym czytanie literatury staje sie jednoczesnie
lekcjg empatii*®’. Za jego sprawg odbiorca tekstu ma szanse by¢ wyczulonym na lu-
dzi z otoczenia, sposéb ich zachowania sie, relacje, w jakie wchodza. To za$ niejed-
nokrotnie oddzialywa na ksztattowanie sie postawy mtodych wobec konkretnych
podmiotéw.

Czytanie sprawia, Ze czesto zmienia sie moje nastawienie do ludzi oraz sprawia, ze jestem
w lepszym humorze. Czasem kiedy jestem uprzedzona do jakiego$ typu, czytanie o ta-
kich ludziach sprawia, ze jestem dla (cztowieka) nich milsza lub bardziej nieprzyjemna.

Jesli nawet spotkanie z lekturami wplywa na rozwdéj ambiwalentnych postaw
i odczu¢ wobec wizerunkéw ludzi w literaturze i takze oséb zyjacych ,tu i teraz”,
jak wynika z przytoczonego fragmentu wypowiedzi, to i tak moze pomdc nastolat-
kom odej$¢ od myslenia o problemach wtasnych i otworzy¢ sie na te, z ktérymi przy-
chodzi sie zmierzy¢ wspoétczesnemu cztowiekowi. Do takich probleméw niektérzy
badani zaliczyli réwniez kwestie dotyczace wielokulturowosci, braku szacunku dla
Innego, przenikania sie kultur. Rolg utworéw, w $wietle wypowiedzi uczniowskich,
jest zatem rozbudzanie u czytelnikow wielokierunkowego myslenia i uwrazliwia-
nie ich tez na zabieranie glosu na trudne tematy, takze zaobserwowane w Zyciu
codziennym.

Whioski

Zintegrowane obszary pozytkow z czytania literatury, rozpoznane w Swietle zgro-
madzonego materiatu badawczego, s3 czasami zbiezne ze stanowiskami znawcow
tematu. Uczniowie, podobnie jak Ci ostatni, dostrzegli wielo$¢ réznie sprofilowa-
nych korzy$ci z czytania utworéw. Zastanawiac jednak moga wyraZne dysproporcje
procentowe wystepowania zdiagnozowanych pozytkéw. Pierwsze dotycza przewa-
gi korzysci polonistycznych nad osobistymi. Swiadcza one nie tylko o instrumental-
nym, ukierunkowanym na uzytek szkolny, nastawieniu mtodych odbiorcéw litera-
tury do kontaktu z tg ostatnig, ale i o bardzo pragmatycznym podej$ciu do samego
procesu czytania. Warto podkresli¢, Ze z rozpoznanego obrazu pozytkéw osobistych
wylania sie réwniez portret mtodych czytelnikow - oséb, ktdre pragng szukac za-
réwno odpoczynku i lepszego zycia w utworach literackich, jak i szeroko rozumia-
nego wsparcia, a nawet czasami daleko idacej pomocy dla siebie jako ludzi. O ile

30 Por. E. Miko$, Lekcje empatii. Czytanie poezji dwudziestowiecznej w liceum. Literatu-
ra - psychologia - dydaktyka, Krakéw 2009.
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réznica miedzy frekwencja korzysci polonistycznych a osobistych jest niewielka,
o tyle inaczej sprawa przedstawia sie z korzy$ciami antropologicznymi i kulturo-
wymi. Oznaczac¢ to moze, ze trudny dla ankietowanych si6dmoklasistéw okazat sie
namyst nad:

- zwigzkiem korzysci polonistycznych i osobistych (osigganych przez nich
w czasie lektury) z rozmy$laniami o drugim cztowieku zyjacym ,tu i teraz”;

- ukierunkowaniem pozytywnych dziatan, rozbudzonych w wyniku kontaktu
z literaturg, na realny podmiot, zyjacy obok nastolatkéw i/lub z nimi;

- rolg utworéw literackich w otwieraniu czytelnika na otaczajacych go na co
dzien ludzi i $wiat.

Z powyzszych rozwazan wylania sie wniosek, ze badanym respondentom z ta-
twoscia przychodzito mys$lenie o wykonywanej przez nich codziennie spotecznej
roli ucznia i o tym, co wtasnie im - najpierw jako uczniom, a potem dopiero jako
ludziom - daje czytanie utwordéw literackich. Zaréwno refleksje skoncentrowane
na sobie jako podmiocie lekcyjnym, jak i podmiocie ludzkim nalezy uznaé za wazne,
gdyz wiaza sie z potrzebami ankietowanych nastolatkéw. Wskazuja tez na problemy
polonistyczne i prywatne, z ktérymi sobie nie radzg. Warto réwniez dodac¢, ze tego
typu wypowiedzi nie sg pozbawione udanych autorefleksji. One to podkreslaja pod-
miotowos¢ ankietowanych. Wszak zdaniem Markowskiego

Podmiot egzystuje, gdy sie do siebie odnosi refleksyjnie. Gdy tego nie robi, jedynie jest,
ale wowczas nie jest podmiotem. Refleksyjno$¢ nalezy wiec do cech egzystencjalnych,
albowiem odnosi sie do stwarzania sie podmiotu, nie za$ tego, czym podmiot jest3!.

Inng przyczyna znikomego uswiadomienia sobie przez uczniéw pozytkéw an-
tropologicznych i kulturowych z czytania jest oferta lekturowa dla klasy siédme;j,
serwowana w najnowszych dokumentach ministerialnych. Mam na uwadze nie-
obecnos¢ w niej tekstow literackich, uczacych mtodziez refleksji o $wiecie otacza-
jacym, aktywizujacych ja do myslenia o wspotczesnosci. Dostrzeganie aktualnych
problemoéw tej ostatniej oraz spogladanie na nie z réznych perspektyw jest koniecz-
ne, gdyz tylko nieliczni, jak wynika z przeprowadzonych badan, sg w stanie samo-
dzielnie je zauwazy¢ i prébowac sobie z nimi poradzic.

Jakie jeszcze wnioski mozna sformutowac na podstawie wynikéw analizy pierw-
szego pytania ankiety? Dotycza one postaw manifestowanych przez uczniéw wobec
literatury i jej czytania. Zwolennicy piszacy o polonistycznych rezultatach obcowania
z utworami literackimi najczes$ciej manifestowali postawe poznawcza. Z jednej stro-
ny taczyta sie ona, jak zostato to juz wczesnie zasygnalizowane, z pragnieniem zdoby-
cia w czasie kontaktu z literatura, szeroko rozumianej wiedzy polonistycznej, z dru-
giej za$ wiazata sie z potrzebg gromadzenia wiadomosci o cztowieku w literaturze,
Swiecie przedstawionym, autorze tekstu. To drugie nastawienie badanych uczniéow
pozostaje w relacji z poznawczym stosunkiem mtodziezy do literatury, o ktérym

31 M.P. Markowski, Humanistyka, literatura, egzystencja, [w:] Teoria, literatura, Zycie.
Praktykowanie teorii w humanistyce wspdtczesnej, red. A. Legezynska, R. Nycz, Warszawa
2012, s. 25.
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pisal Jan Polakowski*. Z jeszcze innymi postawami, wyodrebnionymi przez wspo-
mnianego znawce*?, koresponduja tez nastawienia zwolennikéw osobistych korzysci
z czytania. Sg to postawy: ludyczna, zwigzang z potrzebg relaksu i dobrej zabawy;
kompensacyjna, dotyczaca wspo6todczuwania niedoli bohaterdw literackich i potrze-
by przebywania w lepszej rzeczywistosci oraz zalazki postawy estetycznej, widocz-
nej w deklarowanym przez dwie osoby zachwycie nad jezykiem staropolskim. Jakie
za$ postawy przyjmowali ankietowani dostrzegajacy korzysci antropologiczne i kul-
turowe? W ich przypadku wypada méwi¢ o manifestowaniu postaw antropologicz-
nej i relacyjnej®, ukierunkowanych jednak nie na siebie czy postac¢ literacka, ale pod
wplywem tej ostatniej, na drugiego cztowieka, zyjacego obok.

W $wietle przeanalizowanych wypowiedzi mozna takze zarysowac trzy por-
trety siodmoklasistow. Frekwencja zgromadzonych refleksji wyznacza kolejnos¢
przedstawionych nizej wizerunkéw uczniowskich. Oto one:

(1) pragmatyczni zwolennicy czytania, chwalacy sie $wiadomos$cig uzytkowej roli
tekstow literackich w zyciu swoim i innych, akceptujgcy i doceniajacy takie wta-
$nie zadania literatury, czasami postugujacy sie opiniami rodzicéw, nauczycieli
czy znawcodw na temat znaczenia lektury utworéw, nierzadko zaznaczajacy tez,
iz pomimo sensu, jaki widzg w czytaniu, nie lubig tego robi¢;

(2) mitosnicy czytania literatury, zafascynowani spotkaniami z utworami literacki-
mi, samodzielnie - bez przymusu szkolnego - siegajacy po kolejne teksty, czyta-
jacy dla siebie i doceniajacy autoteliczng wartos¢ literatury;

(3) niezainteresowani czytaniem, niedostrzegajacy pozytywnych efektow lektury
tekstow literackich, najczesciej poddajacy w watpliwos¢ jakakolwiek przydat-
nos$¢ ich czytania, nieumiejacy poda¢ powodu swego nieczytania lub po prostu
twierdzacy, Ze nie lubig tego robié.

Rozpoznane portrety badanych uczniéw sg zblizone do tych, jakie zdiagnozo-
wata Janus-Sitarz, wydzielajac trzy grupy badanych gimnazjalistéw: zdystansowa-
nych zwolennikéw lektury, entuzjastow literatury, przeciwnikéw czytania®®.

Reasumujac, nalezy podkresli¢, ze w zgromadzonym materiale przewazaja po-
zytywne glosy siodmoklasistdw na temat roli literatury i tego, co daje im (lub moze
da¢, jak wynika z analizy niektérych wypowiedzi) jej czytanie. Jednak wiekszos¢
odpowiedzi udzielonych na pierwsze pytanie ankiety zaskakuje gtéwnie pragma-
tycznym nastawieniem nastolatkow do kontaktu z literaturg. Zdiagnozowane zas
problemy, z jakimi borykaja sie uczniowie klas si6dmych, s3 istotne tez w perspek-
tywie ksztatcenia polonistycznego w klasach IV-VIII zreformowanej szkoty podsta-
wowej. W ich $wietle jednym z gtéwnych zadan nauczyciela staje sie znalezienie
odpowiedzi na nastepujace pytania: Jak uczy¢ nastolatkéw myslenia o otaczajacych
ich ludziach? Jakie teksty wspotczesne, nieobecne w obowiazujacym kanonie lektur,
czyta¢ z uczniami, by odkrywali rzeczywisto$¢, w ktoérej zyja, uczyli sie myslenia

32 ]. Polakowski, Badanie odbioru prozy artystycznej..., s. 183-209.
33 Tamze, s. 209-248.

34 Por. D. Lazarska, Osoba ucznia w swiadomosci studentéw polonistyki. O zwiqzku lite-
raturoznawstwa z dydaktykq, Krakéw 2015, s. 196-261.

35 A.Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika..., s. 65-87.
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o niej, probowali jg interpretowaé? Kiedy czytac takie utwory w nadmiarze obligacji
zawartych w dokumentach ministerialnych? Jak czyta¢ i omawiac lektury z prze-
sztosci, by nie tylko rozbudza¢ ciekawos$¢ nastolatkéw, ale otwierac¢ ich na wielo-
aspektowe i autentyczne do$wiadczenie warto$ci wigzania tematyki, o ktérej mowa
w tekstach klasykéw, z problemami, z jakimi dzisiaj mierzy sie cztowiek?
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Reading literature. About a role of literary works not only in the light of opinions
of experts

Abstract

The Author concentrates herself on a role of literary works and reading thereof. In relation
to the above, she presents positions of experts on the issue. She is also interested in required
reading in the reformed primary school. Apart from theoretical inquiries, the considerations
are based on the results of a survey which was carried out among a seven-grade pupils in
2018. Due to the gathered material, the Author pays attention to an analysis of the first survey
question concerning the benefit from reading literary works/ required reading for pupils. The
gathered material is rich which favours carrying out a wide analysis in the light of opinions of
the experts on the issue as well as applicable ministerial documents.

Keywords: reading, a seven-grade pupils, literary works/ required reading
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