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Jak przyblizy¢ lekture do ucznia? Czytanie Pana Tadeusza
w podstawowej szkole muzycznej

Pan Tadeusz — nowa czy stara lektura?

Pojawienie sie epopei Adama Mickiewicza na liscie lektur obowigzkowych dla zre-
formowanej szkoty podstawowej' wywotato, zar6wno w $rodowisku nauczycie-
li, jak i rodzicéw czy uczniéw, wiele emocji oraz negatywnych komentarzy. Osoby
doroste przypominaty wtasne doswiadczenia zwigzane z omawianiem jej tekstu
na lekcjach jezyka polskiego w liceum, dowodzac, ze nawet starszej mtodziezy lek-
tura sprawiata w czasach, gdy sami chodzili do szkoty, niematy ktopot - zwigzany
zaréwno z przeczytaniem dzieta, jak i jego zrozumieniem. Niekt6érzy oredownicy
wprowadzanych przez ministerstwo zmian w szkolnictwie ttumaczyli natomiast, ze
przeciez dawniej Pan Tadeusz znajdowatl sie na listach ksigzek do obowiazkowego
przeczytania w o$mioletnich podstawdéwkach, zatem Zzadne to novum - nie ma o co
kruszy¢ kopii. Trudno powiedzie¢, na ile przed laty zaciekawiat czternastolatkow,
w jakim stopniu dostrzegali arcydzielno$¢ utworu, co przezywali czytajac tekst -
jednak dzisiaj, kiedy w szkotach uczymy przedstawicieli zupetnie innego pokolenia
- ,cyfrowych tubylcow”?, chetnie siegajacych po rozrywke szybka, tatwa, majacych
ktopot ze skupieniem uwagi, przedktadajacych przestrzen wirtualng ponad powol-
ne kontemplowanie literatury?, naklonienie siédmo- czy 6smoklasistow do prze-
czytania tekstu (a nie jego streszczenial) - dalekiego realiom, w ktérych sami zyja,
dodatkowo: ,we dwunastu ksiegach wierszem”, graniczy z dydaktycznym cudem.

1 https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-IV-VIII/Jezyk-polski [dostep:
20.10.2018].

2 Zob. M. Prensky, Digital Natives, Digital Inmigrants, http://www.marcprensky.com/
writing/Prensky%?20-%20Digital%20Natives,%20Digital%20Immigrants%20-%20Part1.
pdf [dostep: 14.05.2017].

3 Zob. m.in. I. Kortys, J. Kope¢, Z. Zasacka, R. Chymkowski, Raport ze stanu czytel-
nictwa w Polsce w 2016 roku, Warszawa 2017; R. Chymkowski, Wytqgczeni z kultury pisma.
Komentarz do badan spotecznego zasiegu ksiqzki http://www.bn.org.pl/download/docu-
ment/1297852774.pdf [dostep: 25.07.2017]; Z. Zasacka, Czytelnictwo dzieci i mtodziezy, War-
szawa 2014.
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Nie majac wplywu na ksztalt szkolnego kanonu*, polonisci drugi rok z rzedu staraja
sie znaleZ¢ sposéb na ,oswojenie” narodowej epopei; sprawienie, ze dziewietnasto-
wieczna ksigzka zaciekawi mtodziez i sktoni ja do zywiotowej interpretacji tekstu
- opartej na wtasnych przemysleniach, przezyciach i emocjach, a nie li tylko wnio-
skach stanowigcych kalke problematyki oméwionej w gotowcach.

Jako nauczycielka jezyka polskiego w podstawowej szkole muzycznej sama sta-
netam niedawno przed pytaniem: co zrobi¢, Zeby uczniowie uznali Pana Tadeusza
za dzieto warte poznania, ciekawe, korespondujace z ich do§wiadczeniem oraz zain-
teresowaniami? Na pewno nie udato mi sie znalez¢ sposobu, ktéry by sie sprawdzit
w kazdej klasie, natomiast mojej postanowitam uzmystowic¢, ze jego tres¢ nawigzuje
do muzycznej pasji mtodych instrumentalistdw. Pomyst na taki klucz interpretacyj-
ny zostat zainspirowany wieloletnim do$wiadczeniem zawodowym oraz znajomo-
$cig specyfiki nauczanej przeze mnie grupy, dodatkowo zostat on poparty wiedza na
temat preferencji czytelniczych mtodych artystow, uzyskang dzieki przeprowadzo-
nym przeze mnie ogélnopolskim badaniom, dotyczacym lekturowych oczekiwan
uczniéw ogdlnoksztatcgcych szkdt muzycznych II stopnia®.

Oczekiwania czytelnicze ucznidéw klas 6smych ogdlnoksztatcacych szkot
muzycznych — w Swietle badan wtasnych

Celem wspomnianych badan® byto miedzy innymi sprawdzenie czy mtodziez w wie-
ku 12-19 lat wybiera jeszcze lekture jako atrakcyjng dla siebie forme spedzania
wolnego czasu, czy czyta ksigzki wpisane na szkolng liste jako obowiazkowe, jakie
teksty umiesciliby na niej sami uczniowie, gdyby kto$ dat im taka mozliwos$¢, wresz-
cie czy ich zdaniem w szkotach profilowanych powinny sie znalez¢ w spisie lektur,
oprocz dziet kanonicznych, réwniez takie, ktore korespondujg z zainteresowaniami
uczniow - na przyktad w takich, jak moja, moglyby to by¢ teksty o filiacjach lite-
racko-muzycznych na poziomie brzmieniowego uksztattowania warstwy jezyko-
wej, tematu badZ budowy, czyli wedtug klasyfikacji Andrzeja Hejmeja, prezentujace

4 Okreslenia ,kanon szkolny” uzywam w znaczeniu: , lista lektur obowigzkowych”, ma-
jac $wiadomos¢, ze nie ma on wiele wspélnego z utrwalonym w tradycji kanonem literackim,
budowanym przez arcydzieta. Zob. m.in.: I. Iwasiéw, A. Nasitowska, P. Sliwinski, M.P. Mar-
kowski, Wojna na kanony, ,Tygodnik Powszechny” 17.11.2009 https://www.tygodnikpo-
wszechny.pl/wojna-na-kanony-136358 [dostep: 14.10.2018]; J. Kaniewski, Problem kanonu
lektur w edukacji - od podstaw do matury, [w:] Polonistyka w przebudowie, red. M. Czermin-
ska, t. II, Krakéw 2005, s. 40-41; R. Koziotek, Do czego stuzy kanon lektur szkolnych, ,Gazeta
Wyborcza” 13.06.2014.

5 Badanie zostato przeprowadzone w roku szkolnym 2016/2017 i objelo 1317
uczniéow, w tym 695 dziewczat oraz 622 chtopcéw z pieciu OSM I, bowiem tylko tyle szkot,
z pietnastu OSM II st,, ktére wowczas funkcjonowaty w Polsce, wyrazito gotowos¢ do wziecia
w nim udziatu. W klasach drugich, odpowiadajgcych 6smym w szkotach nieprofilowanych,
wzieto udziat 158 dziewczati 108 uczniow.

6 Szczegbtowe omoéwienie metodologii oraz wnioski z badan przedstawitam w ksigzce
,Grajqce” lektury dla mtodych muzykéw. O oczekiwaniach czytelniczych w ogédlnoksztatcqcych
szkotach muzycznych Il stopnia, Rzeszéw 2019.
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muzyczno$¢ pierwszg, drugg lub trzecig’. Odpowiedzi udzielone w anonimowych
ankietach przez uczniéw klas odpowiadajacych 6smym wykazaty, co nastepuje:

Czy czytasz lektury szkolne?
KLASA 11 OSM Il st. (6sma)

38,4
35,4
32,3
246 2.2
20,8
123 108
I l . °F
I s——

Zawszeczytam nie wszystkie TECIynam czytal, Czytam streszczeniatress | problemay ke
zadane kktury do lektury czytam alenie kofcze poznage na lekji
korca

Echtopcy B dziewczeta

Sposréd badanych trzynasto- i czternastolatkéw tylko mniej wiecej co trzecia
uczennica i co czwarty uczen przyznali sie do rzetelnego czytania wszystkich lektur.
Niepokojaco wielu, jak wida¢ na wykresie, positkuje sie natomiast ich streszczenia-
mi. Zdarzajg sie takze tacy, ktorzy tre$¢ dziet obowigzkowych poznaja dopiero na
lekcjach. Kolejne pytanie zadane mtodziezy (O czym powinny by¢ lektury szkolne?)
miato charakter otwarty i nie zawierato zadnej kafeterii, jednak odpowiedzi udzie-
lone przez ucznidéw tak czesto sie powtarzaty, ze dato sie z nich wytoni¢ kilka naj-
bardziej reprezentatywnych:

O czym powinny byclektury szkolne?
KLASA 11 OSM |l st. (0sma) - dziewczeta
O codzienrych problemach doroshych i
mitodziezy
O tym, co jest w Eyciu waine, jak postepowad NG 17,1

I, S48

0 przygodach N 146
O muzyce I 10.8
O rozwigzywaniu zagadek krymnanych [ 10,1
O mitcsci [ 2.2

0 wydarzeniach i postaciach historycznych [ 4.4

7 A.Hejmej, Muzycznos¢ dzieta literackiego, Wroctaw 2002, s. 53-67.
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O czym powinny by¢ lektury szkolne?
KLASA 11 OSM Il st. (6sma) - chtopcy

0 codziennych problemach dorostych imtodziezy | NN -1
0 muzycei kompazytorch [ [ 1::
0 wydarzenia h i pogtaciach histerycznyeh | NN 1: -
0 tym, co jest w iyciu wane, jak posepowad  [[NNINGNGEGEEGEGEEEEE 1
O przygedxch I 176
0 rozwigzywaniu zagadek krymingnych [ NN 130

Dla dziewczat szczegdlnie wazne okazaty sie ksigzki o problemach os6b w ich
wieku oraz ludzi dorostych, literatura kreujgca okreslone wartosci, postawy, ksiazki
przygodowe oraz takie, ktore sa zbiezne z ich pasja i profilem placowki, do ktorej
uczeszczaja. Takze chtopcy najbardziej chcieliby czyta¢ lektury, podejmujace pro-
blemy wspoétczesnego $wiata. O ile dziewczeta muzyczng tematyke uwzglednity
w spektrum swoich zainteresowan czytelniczych na czwartym miejscu, to ich kole-
dzy wiasnie jg wskazywali jako drugi wybér. Wielu uczniéw obu ptci zwrécito uwa-
ge réwniez na to, ze chcieliby czytac literature wspétczesng, ktdrej stylistyka jest im
bliska. W ankietach napisali m.in.:®
¢ ,Lektury powinny by¢ pisane prostym jezykiem i powinny by¢ przystosowane do

naszego wieku”;
¢ ,Powiesci o krzyzakach czy podstolinach to juz za trudny jak na ten wiek jezyk”.

Na pytanie: Czy w OSM II st. uczniowie powinni czyta¢ rowniez takie lektury,
w ktdrych jest mowa o muzyce, instrumentalistach, wokalistach, Swiecie artystow?
uczniowie odpowiedzieli nastepujgco (patrz nastepna strona).

Argumenty nastolatkéw popierajacych pomyst wprowadzenia lektur muzycz-
nych do kanonu szkét artystycznych (77% dziewczat i 84% chtopcéw) warto przy-
toczyc¢ jako gtos mtodziezy w sprawie edukacji:

e ,Tak, bo moglibySmy zobaczy¢, jak czuli sie muzycy i moglibySmy bra¢ z nich
przyktad, mogtaby to by¢ dla nas inspiracja”;

e ,Tak, bo to by mogto zacheci¢ czytelnikow”;

e ,Tak, bo pomoglyby nam poszerzy¢ $wiatopoglad muzyczny, moze znalezlibySmy
swoj autorytet”;

e ,Tak, bo takie ksigzki by ,wkrecaty” mtodziez chodzaca do szkoty muzycznej, po-
niewaz wiekszos¢ by rozumiata o co chodzi i pewnie by zrozumiata wiecej od
ludzi, ktérzy nie praktykuja muzyki”;

8 Wszystkie przywotane tu wypowiedzi uczniéw zostaly zacytowane w pisowni
oryginalnej.
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e ,Tak, powinni$my by¢ $wiadomi trudnos$ci zwigzanych z muzyka, poszerzac wie-
dze o muzyce”;

e ,Tak, bo jest to bardzo zwigzane z naszymi zainteresowaniami i przydaje sie nam
na przedmiotach czysto muzycznych”.

Czy w OSM II st. uczniowie powinni czyta¢
réwniez takie lektury, w ktorych jest mowa o
muzyce, instrumentalistach, wokalistach,
swiecie arty stow?

Klasa IT OSM 1II st. dziewczeta

[

aT =N = NZ
Czy w OSM II st. uczniowie powinni czyta¢
rowniez takie lektury, w ktérych jest mowa o
muzyce, instrumentalistach, wokalistach,
swiecie arty stow?

klasa I OSM II st. chlopcy

BT mN = NZ

Swoje stanowisko mtodziez motywowata takze tym, ze lektury o konotacjach
muzycznych zachecityby do czytania réwniez uczniow, ktdrzy obecnie od literatury
stronia.

Z przeprowadzonych przeze mnie badan wytonit sie obraz mtodziezy pra-
gnacej kazda dziedzine, bedaca elementem jej aktywnosci, wigzac ze swoja pasja.
Maja $wiadomos¢, ze w szKkole, ktorg wybrali, warto przyswajac nie tylko obecne na
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lekcjach przedmiotéw artystycznych wiadomosci teoretyczne z dziedziny muzyki,
ale takze poznawac literature, w ktorej sg obecne filiacje stowno-muzyczne. Swoimi
wypowiedziami potwierdzili stuszno$¢ tezy, sformutowanej przez Anne Janus-
Sitarz: ,najskuteczniejsze metody motywowania do lektury, to te, ktére przekonuja
ucznidéw, ze utwdér moéwi o sprawach dla nich waznych, aktualnych i mtody cztowiek
moze w nim znalez¢ odpowiedzi na swoje pytania i watpliwosci”®. Obecnie, ma-
jac na uwadze tytuty stanowiace aktualny szkolny kanon, zgodnie z sugestig Anny
Burzynskiej, nalezatoby sie jednak zastanowig,

dlaczego ten wtasnie tekst — dzisiaj, tutaj - ma nas w ogole obchodzi¢? I w jaki sposéb
arcydzieto - zwlaszcza z odlegtej epoki - moze sie powigzac z naszymi aktualnymi do-
Swiadczeniami? Albo inaczej: czy obcos¢ doswiadczen, ktdre opisuje dany tekst, moze
nas dzisiaj poruszy¢?'°.

Wielu uczonych!?, zgodnie dowodzi, ze lektury wpisujace sie w do$wiadcze-
nie ucznia najlepiej motywuja do czytania'?. Poniewaz jednak jako nauczyciele nie

9 A. Janus-Sitarz, Aby chcieli i umieli czytac, czyli jak zmotywowac do czytania lektur
szkolnych, [w:] Doskonalenie warsztatu nauczyciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw
2012,s.183.

10 A. Burzynska, Doswiadczenie lektury, [w:] Doswiadczenie lektury. Miedzy krytykq li-
terackq a dydaktykgq literatury, red. K. Biedrzycki, A. Janus-Sitarz, Krakow 2012, s. 28.

11 Doswiadczenie, jak wskazuje B. Myrdzik (por.: taz, Wptyw doswiadczenia na pro-
ces lektury czytelnika. Refleksje dydaktyczne, [w:] B. Myrdzik, I. Morawska, M. Latoch-Zielin-
ska, Przestrzenie rzeczywiste i wyobrazone. Metodyczny wielogtos o réznych przestrzeniach,
Lublin 2016, s. 15-23), jest definiowane réznorodnie, w zaleznos$ci od przyjetej perspekty-
wy naukowej, dlatego nieodzownym wydaje sie uscislenie, ze niniejsze rozwazania dotycza
do$wiadczenia zgodnego z definicja pedagogiczna, sformutowang przez Wincentego Okonia,
wedtug ktérej oznacza ono ,proces badz rezultat bezposredniego poznania rzeczywistosci za
posrednictwem systematycznej obserwacji lub eksperymentu. W znaczeniu potocznym do-
Swiadczenie, to suma bodZcéw, jakie odbiera cztowiek w ciggu swego zycia, oraz jego reakcji
na te bodzce” - por.: W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1984, s. 58. O roli do$wiad-
czenia w odbiorze lektury pisali m.in.: A. Burzynska, Doswiadczenie lektury, [w:] Doswiadcze-
nie lektury..., s. 15-29; Z. Budrewicz, Odbiorca szkolnej lektury jako podmiot doswiadczajqcy,
[w:] Doswiadczenie lektury..., s. 63-73; Z. Zasacka, Nie musi by¢ nudnie! Literatura piekna
w szkole a uczniowskie motywacje czytelnicze, [w:] Edukacja polonistyczna jako zobowigzanie.
Powszechnos¢ i elitarnos¢ polonistyki, t. 11, red. E. Jaskétowa, D. Krzyzyk, B. Niesporek-Szam-
burska, M. Wéjcik-Dudek, Katowice 2016, s. 71-86; A. Janus-Sitarz, Aby chcieli i umieli czytac,
czyli jak zmotywowa¢ do czytania lektur szkolnych, [w:] Doskonalenie warsztatu..., s. 169-186;
J. Polakowski, Badania odbioru prozy artystycznej w aspekcie dydaktycznym. Zarys teorii badan
- proby diagnozy, Krakéw 1980; B. Myrdzik, Wplyw doswiadczenia na proces lektury czytelnika.
Refleksje dydaktyczne [w:] B. Myrdzik, I. Morawska, M. Latoch-Zielinska, Przestrzenie rzeczywi-
ste i wyobrazone..., s. 15-23.

12 Zob. m.in.: M. Laguna, Motywacja wewnetrzna i zewnetrzna, ,Edukacja i Dialog”
1996, nr 1, s. 29-32; A.H. Maslow, Motywacja i osobowosé, ttum. J. Radziecki, Warszawa 1990;
A.L. McGinnis, Sztuka motywacji, ttum. S. Wojciechowski, Warszawa 1997; Z. Putkiewicz,
Motywy szkolnego uczenia sie, Warszawa 1981; ]. Reykowski, Emocje i motywacja, [w:] Psy-
chologia, red. T. Tomaszewski, Warszawa 1975, s. 59-114; A. Tokarz, Motywacja jako wa-
runek aktywnosci tworczej, [w:] W poszukiwaniu zastosowan psychologii twérczosci, red. A.
Tokarz, Krakéw 2005, s. 51-72; B.J. Wadsworth, Teoria Piageta. Poznawczy i emocjonalny
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mamy wptywu na to, ktére dzieta beda jako obowiazkowe czyta¢ nasi uczniowie,
mozemy sie jedynie, za rada Barbary Myrdzik zastanowi¢ nad tym: ,W jaki sposéb
przybliza¢ tekst z odlegtej, wspétczesnej tradycji?; Jak zorganizowac proces szkol-
nej lektury, by tekst przemoéwit do mtodego czytelnika?”13. Wszak kazdy praktykuja-
cy polonista wie, jak trudno dzi$ zainteresowac dzieci perypetiami rusyfikowanych
chtopcow z Syzyfowych prac czy przekonac je, ze Zemsta rozémiesza. Prawdziwym
wyzwaniem jest jednak oméwienie w szkole podstawowej Pana Tadeusza Adama
Mickiewicza - w cato$ci.

Czytanie Pana Tadeusza w szkole muzycznej — zapiski z lekcji

Kiedy poprositam swoich uczniéw, by lekture przeczytali podczas wakacji, miatam
Swiadomos¢, ze wiekszos¢ z nich nie bedzie w stanie, pomimo dobrych intencji, sie
z tego zadania wywigza¢. Rzeczywiscie, we wrze$niu szczerze wyznali skruche,
przyznajac, ze cho¢ ksigzke zaczynali kilkukrotnie, nie mogli jej dokoniczy¢; czesé
bohatersko przewracata kolejne stronice - niewiele rozumiejac z tekstu. Pare os6b
zapewnito, Ze epopeje przeczytato w calosci i wierze im, cho¢ nie potrafili po lek-
turze opowiedzie¢ sktadnie zadnego watku ani przedstawi¢ ktérejkolwiek posta-
ci. Tekst okazat sie dla nich zbyt trudny, pomimo przypiséw. Przystepujac do jego
interpretacji miatam §wiadomo$¢, ze musimy go przeczyta¢ na lekcjach. By¢ moze
dlatego zamiast 10 zaplanowanych przez autoréw programu nauczania godzin,
zajeto nam to 30 i mam $swiadomos¢, ze i tak za mato. Na lekcjach okazato sie, ze
czytanie fragmentow epopei na glos przez nauczyciela i jednoczesne objasnianie
niezrozumiatych stéw (w zasadzie byta to narracja réwnolegta) sg niezbedne, by

rozwdj dziecka, thum. M. Babiuch, Warszawa 1998; Z. Zasacka, Nie musi by¢ nudnie! Litera-
tura piekna w szkole a uczniowskie motywacje czytelnicze, [w:] Edukacja polonistyczna jako
zobowigzanie...,, s. 71-86. Motywacja zewnetrzna (extrinsic) jest zwigzana ze $wiadomoscia
konsekwencji, jakie przyniesie nieprzeczytanie lektury - negatywna oceng wystawiong przez
nauczyciela, ktopotami na egzaminach zewnetrznych. Temu rodzajowi motywacji brak spon-
taniczno$ci, poczucia satysfakcji z czytania, wigze sie raczej z naciskiem i poczuciem przymu-
su. Motywacja zewnetrzna nie sktania do czytania oryginalnych tekstéw ani przetamywania
bariery skomplikowanego jezyka tekstu. Zdaniem Z. Zasackiej ogromny wptyw na to, czy
uczniowie czytaja, ma postawa $§rodowiska rodzinnego i réwie$nikéw (motywacja spotecz-
na). Analizujgc wyniki prowadzonych przez siebie badan, Zasacka zauwazyta, ze motywa-
cja wewnetrzng wyrézniaja sie w wiekszej mierze dziewczeta. One bardziej utozsamiaja sie
z bohaterkami lektur i $wiatem w nich kreowanym, chetnie takze podejmowaty rozmowy
na temat przeczytanych ksiagzek. Wiekszosci chtopcéw towarzyszy motywacja zewnetrzna,
a wptyw réwiesnikéw wywiera na nich odwrotne, od pozadanych, rezultaty. Uczniowie bada-
ni przez Zasacka wskazywali na przymus czytania, konieczno$¢ ukonczenia ksigzki w okre-
Slonym przez nauczyciela czasie, egzekwowanie znajomosci tekstu wedtug schematéw i ru-
tynowych pytan, testéw znajomosci lektury. Mtodziez jest §wiadoma tego, ze ksigzki czyta sie
na ocene, a poniewaz w starszych klasach nie zalezy uczniom na dobrych stopniach, przestaja
tez czytaé. Brak im motywacji wewnetrznej w poznawaniu lektur.

13 B. Myrdzik, Zrozumie¢ siebie i swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Lublin
2006, s. 87.
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w ogble rozpoczac jakakolwiek dyskusje o tekscie. Powoli, bo staraliSmy sie czyta¢
,przez lupe”'*, lektura otwierata sie przed zdumionymi, niejednokrotnie zachwyco-
nymi kunsztem poetyckim uczniami. Nie udato sie nam pozna¢ catego dzieta - mam
nadzieje, Ze jeszcze do niego wrdca - ale po cyklu lekcji, na ktérych smialisSmy sie
i wzruszali, bulwersowali wyrachowaniem Telimeny, odgrywali scenki, malowali
tyse gtowy kapust, karczme z cycesem na czole i Zzydowska broda zamiast strzechy
oraz tabedzie z obtokéw, a takze stuchali piosenek inspirowanych tekstem Mickie-
wicza - uczniowie stwierdzili: ,Szkoda, Ze to juz koniec...”.

Z racji tego, ze Pana Tadeusza studiowaliSmy w szkole muzycznej, uwage zwro-
ciliSmy takze na te fragmenty dzieta, w ktérych uobecnita sie inspiracja sztuka naj-
drozszg moim uczniom. Przeczuwatam, ze najlepszym kluczem, by im przyblizy¢
lekture bedzie uwypuklenie jej konotacji muzycznych. I rzeczywiscie, dzieci doce-
nity opisane przez Mickiewicza stowami ilustracyjne solo wirtuoza Wojskiego oraz
skomponowany w formie koncertu muzycznego programowy wystep Jankiela'®. Bez
trudu uchwycity tez muzyczno$¢ m.in. we fragmencie ksiegi dsmej Zajazd (wersy:
9-50)'¢. Sadze, Ze nie bytoby to mozliwe, gdyby odpowiednie wersy nie wybrzmiaty
na lekcji w interpretacji gtosowej'’. Niematy wptyw na wychwycenie przez dzieci
filiacji literacko-muzycznych miato bez watpienia takze to, ze cechuje je ,muzyczny
styl odbioru dzieta literackiego”*é, wtasciwy - jak zauwazyta Aleksandra Reimann
- czytelnikowi-melomanowi.

14 Zob. Z.A. Ktakéwna, Program wychowania do lektury, ,Nowa Polszczyzna” 1997,
nr 5, s. 5; E. Zioto, Czytanie ,przez lupe”. Dialog dwéch scen z, Krzyzakéw” Henryka Sinkiewicza.
Pomyst lekcji, ,Ojczyzna - Polszczyzna” 1995, nr 1, s. 31.

15 Zob. rozwazania Z. Chromika, Koncerty muzyczne w ,,Panu Tadeuszu”, [w:] Mickie-
wicz interdyscyplinarny, red. K. Cysewski, Stupsk 1999, s. 29-38; M. Ciesla-Korytowska, Szme-
ry i trzaski w ,,Panu Tadeuszu”, ,Pamietnik Literacki” 2003, nr 94, z. 4, s. 27-50.

16 A. Mickiewicz, Pan Tadeusz, czyli Ostatni zajazd na Litwie. Historia szlachecka
zr. 1811 i 1812 we dwunastu ksiegach wierszem, opr. K. Gérski, Warszawa 1982, s. 211-212.

17 Mieczystaw Wallis zwrdcit uwage na to, jak duzym zubozeniem poezji jest jej ciche
czytanie: ,Strona dzwiekowa dzieta poetyckiego, ktéra przy jego stuchaniu jest spostrzegana
bezposrednio, za$ przy czytaniu gtosnym odtwarzana przez czytelnika, przy czytaniu nie-
mym jest tylko wyobrazana przez niego w sposéb bardziej lub mniej doskonaty. Przy szybkim
czytaniu prowadzi to czesto do niepetnego odbioru strony dzwiekowej dzieta poetyckiego i,
tym samym, do zubozenia przezycia estetycznego czytelnika” M. Wallis, Sztuki i znaki. Pisma
semiotyczne, Warszawa 1983, s. 84. Badacz przywotuje kilka wypowiedzi r6znych autoréw,
stanowiacych zachete do powrotu, jak w czasach starozytnych, do gtosnego deklamowania
poezji. Friedrich Wilhelm Nietzsche postulowat, by czyta¢ ,na gtos: ma to znaczy¢ ze wszel-
kimi falowaniami, wygieciami, zwrotami tonu i zmianami tempa”, a Lanscelles Abercrombie
dodawat: ,Poezja w stanie absolutnym sktada sie ze stéw méwionych i ustyszanych: stowo
drukowane musi by¢ zawsze po prostu symbolem wymawianego dzwieku. Musimy stysze¢,
co poeta ma do powiedzenia [...]; dzwiek poezji dziata, jest zawsze bardziej przejmujacy i wy-
razisty, kiedy brzmi naprawde, niz kiedy jest tylko wyobrazony” M. Wallis, O niewrazliwosci
estetycznej, [w:] tegoz, Przezycie i wartos¢, Krakéw 1968, s. 309.

18 A. Reimann charakteryzuje ,czytelnika-melomana, ktéry rozpoznaje pozaliterackie
nawiazania, identyfikuje kulturowe korelacje, wstuchuje sie w uksztattowanie jezykowe i sty-
szy jego wewnetrzng brzmieniowa organizacje, w koncu uwzglednia - czesto bardzo finezyj-
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Przy$wiecata mi idea, aby uczniowie sami - przy dyskretnym wsparciu nauczy-
ciela - odnalezli w danym fragmencie tekstu elementy decydujace o jego muzycz-
nosci. Realizujgc ten temat miatam na uwadze fakt, ze badajacy dzieto literackie na-
stolatki nie sg literaturoznawcami, muzykologami ani komparatystami. Na lekcji nie
pojawiaty sie zatem fachowe okres$lenia - zwigzane z przestrzenia filiacji stowno-
-muzycznych, a jedynie takie, ktére mtodziez zna i rozumie. Oto do jakich wnioskow
doszli uczniowie, interpretujac poczatek 6smej ksiegi Pana Tadeusza:

e zauwazyli, iz jest to opis chwili, w ktérej Niebo i Ziemia po zachodzie storica wy-
znawali sobie uczucie poprzez muzyke - Spiew i gre na instrumentach, dowodzac
tym samym, ze to wiasnie sztuka, gdy brakuje stéw, najlepiej pozwala wyrazi¢
emocje. Niebo przemoéwito gtosem ptakow i owaddw - Ziemia odpowiedziata mu
chéralnym $piewem zab. Mistrzowskie uksztalttowanie opisujacego owo wyda-
rzenie tekstu poetyckiego przenosi czytelnikéw w mikrokosmos sali koncertowej
- przypominajacej, zdaniem Marii Ciesli-Korytowskiej muszle koncertowa'’;

¢ zwrdcili uwage na bogato wystepujaca w tekscie terminologie muzyczng (wszyst-
kie pogrubienia pochodzg od autorki artykutu): , Kreci sie grajac jako harmoniki
sfera”; ,Akord muszek i pétton fatszywy komarow”; ,W polu koncert wieczor-
ny ledwie jest zaczety;/wtasnie muzycy konczg stroi¢ instrumenty”; ,derkacz,
pierwszy skrzypak 13ki”; ,z dala wtoruja basem bgki”; ,raz po raz jak w be-
benki bija”; ,ozwaly sie chorem”; ,grajace z wieczora”, ,oba chory zgodzone
w dwa wielkie akordy./ Ten fortissimo zabrzmiatl, tamten nuci z cicha”; ,jak
grajace na przemian dwie arfy Eola”;

e spostrzegli takze, Ze podczas wieczornego koncertu, dzieki mistrzowskiemu opi-
sowi, styszymy dwa choéry, ktére niczym renesansowe zespoty reprezentujace
tzw. szkote weneckq z Bazyliki sw. Marka?’, prowadza ze sobg muzyczny dialog
utrzymany w kontrastowej dynamice: fortissimo - piano. Glosom towarzysza in-
strumenty: skrzypce, kontrabas, perkusja, harfa i harmonika. Dzwieki uktadaja
sie w akordowe, konsonansowe wspo6tbrzmienia, co jakis czas ,fatszowane” dyso-
nansowymi péttonami?*;

o zauwazyli wypelniajgce tekst onomatopeje, sprawiajace, ze z tatwoscia wyobra-
zamy sobie sonosfere soplicowskiej ,muzyki wieczoru”:

»Szeptach, szmerach i stowach”,

,SZmerow muszych i ptaszecej wrzawy”.

»puszczyk jeczac na poddaszu”,

,Szepnety [...] skrzydtem nietoperze”,

na - literacka stylizacje na forme muzyczng” - zob. A. Reimann, Muzyczny styl odbioru tekstéw
literackich, Poznan 2013, s. 25.

19 Zob. M. Ciesla-Korytowska, Szmery i trzaski w ,,Panu Tadeuszu”, ,Pamietnik Literac-
ki” 2003, nr 94, z. 4, s. 42.

20 Wspomniany zabieg artystyczny zrodzit sie w VII w. w weneckim koSciele $§w. Mar-
ka, gdzie wykorzystano ksztatt budowli dla rozwijania polichdralnosci, stosujac technike re-
sponsorialng, por. B. Schaeffer, Dzieje muzyki, Warszawa 1983, s. 106.

21 Zauwazalne w przywotanym fragmencie tematyzowanie muzyki Swiadczy o wyste-
powaniu w nim tzw. muzycznosci drugiej, wedtug klasyfikacji A. Hejmeja. Zob. A. Hejmej,
Muzycznos¢ dzieta literackiego, Wroctaw 2002, s. 59-63.
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»pierwszy skrzypak”,

Jjuz trzykro¢ wrzasnat derkacz”,
,Z bagien basem baki”,

,w bebenki bijg”,

Uczniowie zwrdcili uwage na to, ze brzmienie wyrazoéw, uzytych przez
Mickiewicza odpowiada semantyce nieprzypadkowo dobranych stéw. Gtoski ,sze-
leszczace”, jak to okredlili, czyli szczelinowe: ,w” ,rz”, ,sz”, ktéremu dodatkowo to-
warzyszy charakterystyczny poswist - a wiec te, ktérych szmerowo$¢ jest podczas
ich artykutowania akustycznie trwata?, do tego: ,cz”, ,c”, okreslane afrykatami czyli
spoétgtoskami zwarto-tracymi (zwarto-$lizgowymi), doskonale oddajq szmer, jecze-
nie, dodekafonie dzwiekdéw poteznych - nie dzieki natezeniu dynamiki, ale poprzez
wielos¢, sprawiajacg wrazenie chaosu.

Derkacz wrzasnal trzy razy, tak jak trzy razy pojawia sie dla oddania wydawa-
nych przez ptaka tonéw gtoska ,rz”/ ,z”, zapowiadajgca rozdzierajace ,r” w jego
onomatopeicznej nazwie. Co ciekawe - jego brzmienie zostato spotegowane przez
poprzedzajace je e” - dodajace ,r” dzwiecznosci i pozwalajace mu lepiej wybrzmiec¢:
samo ,r” jest mniej dosadne niz ,er” .

Z kolei ,b” - spétgtoska dwuwargowa, dZzwieczna, zwarto-wybuchowa dosko-
nale imituje, wedtug uczniéw, zaréwno dZzwiek szarpanej struny kontrabasu czy gi-
tary basowej, jak i drgajacej membrany bebna.
¢ Wrazenia dZwiekowe dodatkowo poteguje wystepujaca w tekscie aliteracja:
,Szeptach, szmerach i stowach”,

,Z bagien basem baki”,

»w bebenki bijg”,

¢ Harmonia gltoskowa - osiagnieta dzieki samogtoskom?® przednim, tylnym, wyso-
kim, niskim, akcentowanym i nieakcentowanym oraz ich nagromadzeniu w wy-
branych wersach powoduje, Ze spowalnia sie tempo czytania tekstu, a wyobraz-
nia podpowiada, ze koncert trwa dtugo i swym brzmieniem obejmuje rozlegla
przestrzen, dzwiek niesie sie daleko:

»W polu koncert wieczorny ledwie jest zaczety; —~-ouoeeoyeeeaey

Wiasnie muzycy konicza stroi¢ instrumenty” -aeuyyogaoiiuey

»Tak dwa stawy gadaty do siebie przez pola,~aaayaayoeeeoa

Jak grajace na przemian dwie arfy eola” -aageaeaeayeoa

22 Por. M. Dtuska, Artykulacje gtosek polskich, Warszawa-Krakéw 1986, s. 84-85.

23 Novalis (pseudonim niemieckiego poety i prozaika Georga Philippa Friedricha
Freiherra von Hardenberga) twierdzil, iz ,duszg jezyka [...] jest samogtoska, a jego ostatecz-
nym celem roztopienie sie w muzyce” - zob. A. Einstein, Muzyka w epoce romantyzmu, Kra-
kéw 1983, s. 365; francuski poeta i estetyk, Jean Marie Guyau, zauwazyt natomiast: ,wiado-
mo, ze w mowie kazda samogtoska ma swoj tembr odrebny i Ze ten tembr jest akordem nuty
podstawowej z dzwiekami pierwiastkowymi, zwanymi harmonijnymi. Wszelka mowa jest
zatem szeregiem akorddéw [...]; wiersz, rozpatrywany nawet niezaleznie od rymu, jest w rze-
czywistos$ci i bez zadnej przenosni pierwiastkowg organizacja muzyki, zamknieta w mowie” -
zob. K. Woéycicki, Forma dZwiekowa prozy polskiej i wiersza polskiego, Warszawa 1960, s. 182.
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e Uczniowie dostrzegli w omawianym tekscie rdwniez synestezje (ten termin zo-
stal na lekcji wprowadzony jako nowy). Zauwazyli, ze stysza dZzwieki we frag-
mentach opisujacych ruch: ,émy, rojem wijg sie”.

e Zdaniem mtodziezy ,muzyczno$¢” tekstu buduja takze: regularny rytm wiersza -
trzynastozgtoskowiec ze $redniéwka po siédmej sylabie, parzyste rymy zenskie
oraz intonacja.

Ukoronowaniem pracy nad ,wieczornym koncertem” bylo zadanie, kto-
re uczniowie mieli przygotowa¢ w grupach - nagra¢ stuchowisko inspirowane
Mickiewiczowska ,partytura literacka”?*, realizujac, jak by powiedziat A. Hejmej -
rzecz jasna bezwiednie - przestanie Paula Ricoeura: , Tekst jest podobny do zapisu
muzycznego, a czytelnik do dyrygenta orkiestry, ktory postepuje zgodnie z instruk-
cjami partytury”?®. Dokonujgc przektadu intersemiotycznego?® uczniowie dali wyraz
temu, jak ustyszeli stowa poety i sami, zgodnie z intencja Z. Urygi, stali sie twércami
kultury?’. Komponujac audialng impresje wykorzystali wtasne gtosy, instrumenty
tradycyjne: skrzypce, altéwke, fortepian tradycyjny i preparowany, nagrania tonéw
artykutowanych przez ptaki, ale takze dzwieki wydawane przez strzepywang kurt-
ke - w ten sposdb stworzyli brzmienie realizujgce zatozenia tzw. muzyki konkretnej,
bedacej kompilacja dzwiekéw wydawanych przez instrumenty i ptynacych z natu-
ry. Trzynastoletni uczniowie pracowali samodzielnie - komponujgc adekwatne we
wlasnym wyobrazeniu dZwieki i nagrywajac je, a potem miksujgc w spdjna catos¢?.

Podsumowujac refleksje o tym, jak przyblizac¢ lekture do ucznia?, warto na ko-
niec przywota¢ stowa Marka Pienigzka:

Nie zapominajmy, ze kilkunastoletni uczen jest dzieckiem nowego czasu. Nawiaze kon-
takt z lekturg, jesli nauczyciel zaproponuje atrakcyjny dla niego sposéb czytania, czyli
lekcje nie tyle dazaca do ogladu struktury i jakoSci estetycznych dzieta, ale zmierzajaca
do obserwacji lekturowego swiata poprzez wtasne do§wiadczenia®.

24 Zob.: A. Hejmej, Muzyka w literaturze. Perspektywy komparatystyki interdyscyplinar-
nej, Krakow 2008, s. 33.

25 P. Ricoeur, Wyjasnianie i rozumienie, ttum. K. Rosner, [w:] tegoz, Jezyk, tekst, inter-
pretacja, wyboér i wstep K. Rosner, thum. P. Graff, K. Rosner, Warszawa 1989, s. 161.

26 Zob.: H. Kurczab, Pogranicza sztuk i konteksty literatury pieknej, Rzeszéw 2001;
M. Gotaszewska, Zagadnienie przektadalnosci sztuk, ,Studia Estetyczne” 1975, t. 12, s. 145;
A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniow. Projekt systemu, model pod-
recznika, Krakow 1988.

27 Wszak, jak przekonywat wspomniany badacz, takie dziatania ,pozwalaja rozbudo-
wac konkretyzacje utworu i utatwiaja uczniom docieranie do jego znaczen [..]. Wazniejsze
od samego wytworu [..] jest to, Zze [proces tworzenia dzieta bedacego przektadem interse-
miotycznym] pocigga za sobg dojrzewanie przezy¢ i mysli [...]. W tym wtasnie przektad staje
sie przydatny w ksztatceniu literackim”, Z. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnien ksztatcenia
literackiego, Warszawa-Krakéw 1996, s. 160.

28 Efekt pracy jednej z grup mozna odnalez¢ w serwisie YouTube Zespotu Szkét Mu-
zycznych nr 1 im. K. Szymanowskiego w Rzeszowie, pod adresem: https://www.youtube.
com/watch?v=QTWrKs9-0Ak&list=PLXrPqWa-Y9zgZfG5ng5]_E-Ulu0JnEs-7&index=3 [do-
step: 29.01.2019].

29 M. Pieniazek, Uczern jako aktor kulturowy. Polonistyka szkolna w warunkach ptynnej
nowoczesnosci, Krakéw 2013, s. 58.
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Mam nadzieje, Ze omawiajac na lekcjach Pana Tadeusza - to trudne percepcyj-
nie dla tak mtodych odbiorcéw dzieto, udato mi sie moich uczniéw, m. in. poprzez
wyeksponowanie waloréw muzycznych epopei - zainteresowac tg lekturg i zache-
ci¢ do przeczytania kolejnych.
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How to bring a text closer to pupils? Reading the ,,Pan Tadeusz” novel
in the primary music school

Abstract

The article How to bring a text closer to pupils? Reading the ,Pan Tadeusz” novel in the
primary music school presents the way of discussing it in art schools. The author based her
experiance on results of researching, that had shown, a text is quite interesting for pupils,
if it concerns areas, that are connected and intersected with pupils passions, hobbys and
so on. Going forward, in the music school, the Author is focused on these part of the novel,
that appears references to the music in. Finally, after many classes concerned on a difficult
novel written by Adam Mickiewicz, pupils created a song, which lyrics are based on the
mentioned novel. For listening, one is referred to the page https://www.youtube.com/
watch?v=QTWrKs9-0Ak&list=PLXrPqWa-Y9zgZfG5ng5]_E-Ulu0JnEs-7&index=3
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