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Wspotczesnosc ,zle obecna” w szkole podstawowe;j,
czyli o kryzysie edukacji humanistyczne;j

Pytania o sens szkolnej edukacji humanistycznej

Jan Amos Komenski w Wielkiej dydaktyce, dziele wydanym w 1657 r., nastepujaco
definiowat sens edukacji:

Wykazatem juz, ze w szkotach trzeba wszystkich wszystkiego uczy¢. Nie nalezy jednak
rozumie¢ tego tak, jakobym zadat od wszystkich znajomosci wszelkich nauk i sztuk
(zwtaszcza doktadnej i jak najgltebszej). (...) Lecz o to idzie, by wszystkich tych, ktérych
kieruje sie w $wiat nie tylko jako widzéw, ale tez przysztych aktoréw uczy¢ orientacji
co do podstaw, przyczyn i celéw wszystkich zasadniczych spraw, jakie sa i dokonuja sie
w $wiecie'.

Tymczasem we wspéiczesnej edukacji powszechnej, zaréwno w szkole podsta-
wowej, jak i w szkole $redniej, dagZenie do uczenia wszystkich wszystkiego stuzy re-
alizacji zupelnie innego zatozenia - méwigcego, ze przygotowanie mtodego cztowie-
ka do zycia w $wiecie dorostych polega na opanowaniu przez niego jak najbardziej
szczegbdtowych i specjalistycznych tresci z dziedzin, ktére dany system szkolnictwa
uznaje za najistotniejsze. Rzadko jednak owemu zatozeniu towarzyszy odpowiedz
na pytania zupetnie podstawowe - w jakim celu uczen ma owe szczegétowe tresci
opanowywac; w imie czego ma podejmowac wielki wysitek intelektualny, emocjo-
nalny, psychiczny; dlaczego ma swa pamie¢ obcigza¢ wiadomos$ciami wchodzacymi
w zakres poszczegélnych przedmiotéw; dlaczego ma doskonali¢ takie, a nie inne
umiejetnosci?

Interesujace rozwiazanie tych probleméw w duchu Komenskiego przedstawia
Tadeusz Bienitkowski. Podkresla on, ze autorowi Wielkiej dydaktyki przyswiecato
przekonanie, iz ,dobre nauczanie mtodziezy nie polega na wciskaniu jej do glowy
mieszaniny wyrazdéw, zdan i pogladéw zebranych z réznych autoréw i ksigzek, lecz
na otworzeniu jej zrozumienia rzeczy (...)"% [ dodaje:

1 J.A. Komenski, Wielka dydaktyka, przet. K. Remerowa, Wroctaw 1956, s. 76.
2 T. Bienkowski, Jan Amos Komeriski o nauczaniu i wychowaniu, Puttusk 2000, s. 84.
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Owczesne szkoly zle robig - zdaniem Komenskiego - ze zamiast uczy¢ mtodziez tworzy¢
wiasne mysli, kazg uczy¢ sie cudzych pogladéw. Ucza tylko patrze¢ cudzymi oczami,
uczg by¢ madrym cudzym rozumem, nie uczg zas odkrywania zrédet i wyprowadzania
z nich réznych strumieni (...)%

Problem zdiagnozowany przez Komenskiego od dawna jest przedmiotem uwa-
gi w szkolnej edukacji polonistycznej i faczy sie nieodmiennie z refleksjg nad spo-
sobem wprowadzania mtodych ludzi w §wiat im wspotczesny. Interesujaca probe
sprostania temu wyzwaniu, blizszg naszym czasom, stanowi wydana w 1990 r. anto-
logia tekstow literackich i pomocniczych dla klas maturalnych pt. Literatura wspét-
czesna ,zle obecna” w szkole opracowana pod kierunkiem Bozeny Chrzastowskiej.
Byta ona dydaktyczna odpowiedzia na radykalne zmiany geopolityczne, spoteczne,
gospodarcze zainicjowane wydarzeniami z 1989 r., w wyniku ktérych rozpadt sie
w Europie Srodkowo-Wschodniej system komunistyczny. Srodowisko dydaktykéw,
literaturoznawcéw oraz nauczycieli postanowito na te dynamiczne przeobrazenia
odpowiedzie¢ natychmiast. Po$piech wynikatl z przekonania o koniecznosci przy-
gotowania miodego pokolenia do wspoéttworzenia zupetnie nowej rzeczywistosci.
Temu poczuciu odpowiedzialnosci oraz wierze w sens edukacji powszechnej i jej
wptyw na §wiadomo$¢ obywatelska mtodziezy, konczacej u progu lat dziewiecdzie-
sigtych XX wieku edukacje powszechng, towarzyszyta pewnos¢, ze nalezy w szkol-
ny krwioobieg wpusci¢ bez zbednej zwtoki (antologie opracowano w ciggu trzech
miesiecy!) idee wczes$niej ttumione, a zwigzane z refleksjg nad istota wolnosci
i niezaleznosci*.

Dzisiaj, przeszto dwadziescia osiem lat po ukazaniu sie owej antologii, trudno
nie mysle¢ z uznaniem o tym przedsiewzieciu. Do uzytku szkolnego wprowadzo-
no bowiem teksty (literackie, filozoficzne, eseistyczne, interpretacyjne, krytyczne),

3 Tamze.

4 Otwarcie sie na wspotczesno$¢ uzasadniono w nastepujacy sposob: ,(...) pekty okowy
cenzury, a wolna i niezalezna mys$l twdrcoéw kultury - rozwijana wcze$niej albo na emigracji,
albo w prywatnym zaciszu, p6zniej w podziemiu i konspiracji - dzi$ wytania sie na §wiatto
dzienne. Nie trzeba ttumaczy¢, jak wazna jest jej obecno$¢ w zyciu szkoty, w §wiadomosci
maturzystéw, ktérzy za rok - dwa lub po ukonczeniu studidw wyzszych wtgcza sie w stuzbe
Rzeczypospolitej. Zaistniata nie tylko mozliwo$¢, ale i gwattowna potrzeba zmian progra-
mowych i przygotowania pomocy naukowych. Nie mozna jednak szybko i dobrze, z dnia na
dzien, napisa¢ nowego podrecznika (...). Mozna byto jedynie zmontowac (...) antologie tek-
stow koniecznych tak z uwagi na nowy program nauczania w klasie maturalnej, jak i (przede
wszystkim!) - na potrzeby spoteczne”. Literatura wspétczesna ,Zle obecna” w szkole. Antolo-
gia tekstoéw literackich i pomocniczych dla klas maturalnych, oprac. B. Chrzastowska, Wroctaw
1990, s. 5. Poprzez teksty umieszczone w antologii postanowiono przyblizy¢ uczniom histo-
rie najnowsza, zdecydowano sie wyeksponowac kulturowe dziedzictwo chrzescijanstwa oraz
przypomniec jego $ciste zwigzki z literatura, wygospodarowano réwniez miejsce na zestaw
tekstow filozoficznych pokazujacych kondycje cztowieka z perspektywy personalistyczne;j.
Z kolei w obrebie rozdziatéw zawierajgcych fragmenty eseistyki i krytyki literackiej oraz wy-
imki interpretacji wybranych tekstow poetyckich i narracyjnych postarano sie pokaza¢ mto-
dym ludziom, jak wielkie znaczenie ma dla zycia publicznego niezalezno$¢ myslenia i wol-
no$¢ stowa, a dla zycia osobistego literatura poruszajaca problemy egzystencjalne, kluczowe
dla zrozumienia sensu naszego bytowania w Swiecie.
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ktére miaty sktania¢ do samodzielnego myslenia, takze metodycznego, zogniskowa-
ne wokdt zagadnien i warto$ci uznanych przez autoréw za fundamenty rzeczywiscie
niepodlegtego panstwa, zamieszkiwanego i urzadzanego przez wolnych obywateli.
0 doborze wypowiedzi literackich i nieliterackich decydowato przede wszystkim to,
by posredniczyty w objasnianiu mtodym ludziom istoty otaczajacej ich rzeczywisto-
$ci. Edukacja polonistyczna w tym rozumieniu byta zatem swoistym wychowaniem
do zycia we wspbiczesnosci, bez taniego pedagogizowania, zbednego patosu czy
mentorskiego poczucia wyzszosci, nie wspominajac o podporzadkowaniu jej egza-
minom i wymogom standaryzacji°.

Zaroéwno autorowi Wielkiej dydaktyki, jak réwniez twdércom wspomnianej
antologii nie chodzito o wiedze dla samej wiedzy, ale o rozumienie sensu zjawisk,
jakie sg udziatem cztowieka. Trudno bowiem wyobrazi¢ sobie jakikolwiek model
ksztatcenia humanistycznego, ktéry mogtby wywiera¢ realny wptyw na sposéb po-
strzegania $wiata przez mtodych ludzi, a jednocze$nie bytby pozbawiony systemu
trwatych odniesien do wspéiczesnosci, w jakiej ci mtodzi na co dzien egzystuja. Co
wiecej, model ten powinien obejmowac¢ swym oddziatywaniem zaréwno drugi, jak
i trzeci etap edukacji, a wiec ten czas w rozwoju cztowieka, w ktérym ksztattujg sie
jego tozsamos¢ i sposéb postrzegania Swiata.

Wspotczesno$¢ wymazana - edukacyjna sztuka niemyslenia

Tymczasem analiza obowigzujgcej od 2017 r. podstawy programowej do jezyka pol-
skiego dla klas IV-VIII szkoty podstawowej® zmusza do odkrycia w sobie deficytow
wyobrazni. Okazuje sie bowiem, ze jest mozliwe opracowanie ram edukacji teore-
tycznie humanistycznej realizowanej w szkolnictwie powszechnym bez zakorzenie-
nia jej w refleksji nad wspétczesnoscia. Dokumentu tego nie trzeba zbyt wnikliwie
czyta¢, by odkry¢, ze istota nauczania i uczenia sie jezyka polskiego nie jest wedtug
zawartych w nim zapis6w wprowadzanie dzieci i mtodziezy w rzeczywistos¢, w ja-
kiej mys$la, dziataja, méwia, ksztaltujg swoja tozsamos¢. Trudno w nim odnaleZ¢ ja-
kakolwiek wzmianke o potrzebie my$lenia na temat $wiata nas otaczajacego, o roz-
wijaniu umiejetnosci problematyzowania wystepujacych w nim zjawisk, procesow,
postaw’ czy tez o konieczno$ci podejmowania refleksji po§wieconej aktualnym nie-
pokojom, konfliktom i napieciom. A te zwiazane s3a chociazby z tym, jak rozwija¢

5 Krytycznie o wptywie standaryzacji i systemu egzaminacyjnego na proces ksztatto-
wania w ramach edukacji szkolnej myslenia o $wiecie i cztowieku pisaty na przyktad Eugenia
Potulicka i Maria Groenewald. Zob. E. Potulicka, Pedagogiczne koszty reform skoncentrowa-
nych na standardach i testowaniu, [w:] E. Potulicka, ]. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edu-
kacji, Krakow 2010, s. 177-201; M. Groenwald, Etyczne aspekty egzaminéw szkolnych, Gdansk
2011.

6 Nawiazania do tego dokumentu w niniejszym artykule odnoszg sie bezposrednio do
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélne-
go dla szkoty podstawowej. Zrédto: https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/
jezyk-polski.-pp-z-komentarzem.-szkola-podstawowa.pdf [dostep: 12.10.2018].

7 Wspbiczesnosé, jesli sie pojawia, to gtéwnie w perspektywie osobistego doswiadcze-
nia ucznia, co wyrazone zostato na przyktad w sformutowaniach typu: ,uczen wykorzystuje
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postawe szacunku wobec réwiesnikéw na przyktad pochodzenia ukrainskiego (ale
oczywiscie nie tylko), ktérzy w wyniku decyzji podejmowanych przez ich rodzicow
coraz czesciej zostaja objeci polskim systemem ksztatcenia powszechnego. Pomija
sie problem dotyczacy tego, jak rozmawiac z dzie¢mi i mtodzieza na temat uchodz-
coéw, pokazywanych na ekranach naszych telewizoréw i na fotografiach umiesz-
czanych w Internecie, wérdd ktoérych sporg cze$¢ stanowia dzieci i mtodziez. Nie
znajdziemy zalecenia, by podejmowac namyst nad geneza, istota i skutkami praktyk
dyskryminacyjnych oraz agresja jezykowg wobec tych, ktérzy odrdzniaja sie od nas
kolorem skoéry, pochodzeniem, religia, pogladami®. Pr6zno wskaza¢ sugestie, uza-
sadniajaca uczenie poszukiwania wiarygodnych informacji o $wiecie pozaeuropej-
skim, natomiast jedynym tekstem podejmujacym ten temat, uznanym za obligato-
ryjny, jest powie$¢ W pustyni i w puszczy, o ktérej Ryszard Koziotek napisat, Ze ,jest
zanurzona i zadtuzona w angielskim dziewietnastowiecznym dyskursie o Afryce,
zwlaszcza powieSciowym”. Zdumiewa, iz o znaczeniu spotkania przedstawicieli
réznych kultur i cywilizacji mozna na lekcjach rozmawiaé ewentualnie podczas ana-
lizy utworéow rozgrywajacych sie dawno temu na Dzikim Zachodzie (zob. Winnetou,
Biaty Mustang) lub wybranej powiesci Alfreda Szklarskiego. Zapomniano natomiast
o edukacyjnym potencjale tkwigcym w refleksji o spotkaniu z Innym, zakorzenio-
nej w filozofii dialogu (o czym opowiadat w swoich wyktadach na przyktad Ryszard
Kapuscinski'?).

Analizujac dowody ignorowania wspotczesnosci w polonistycznej edukacji na
poziomie szkoly podstawowej, warto zadac kolejne pytania. Jak polonista w szkole
w 2018 roku (i w latach nastepnych) ma rozwazac przyczyny i skutki wspotczesnej
emigracji Polakéw i problemy oraz szanse, jakie sie z nig wiaza, skoro za punkt od-
niesienia przy omawianiu zagadnienia emigracji uznaje sie w podstawie programo-
wej Latarnika? Jak uwrazliwiaé na cierpienie i groze wojny, jak uczy¢ solidarnosci,
wspéiczucia oraz empatii wobec wielu mtodych ludzi, ktérzy w wyniku wspétcze-
snych konfliktéw zbrojnych staja sie sierotami, kalekami, nedzarzami, pracownika-
mi fizycznymi, przestepcami, a nawet zotierzami wykorzystywanymi do realizo-
wania politycznych i militarnych planéw ludzi dorostych, skoro nawet nie sugeruje
sie tego, ze warto o tym rozmawiac za posrednictwem tekstéw, na przyktad repor-
terskich, ktore o tym opowiadaja?*! Jak podejmowaé namyst nad istota cztowieczen-
stwa, obywatelskosci i patriotyzmu we wspotczesnym Swiecie, jesli umiejetnos¢
rozwijania krytycznego myslenia i formutowania opinii jest tylko jednym z wielu
wymagan szczegoétowych, w dodatku adresowanym wytacznie dla uczniéw klas VII
i VIIIi ulokowanym w obszarze Samoksztatcenie? Trudno takze wskaza¢ odpowiedzi

w interpretacji tekstéw do$wiadczenia wtasne”. Trudno jednak pojac¢, jakie konkretne do-
Swiadczenia maja na mysli autorzy podstawy programowej.

8 Zob.tom Edukacja - migracja. Edukacja miedzykulturowa w kontekscie kryzysu mi-
gracyjnego z perspektywy krajow V 4, red. E. Kledzik, M. Praczyk, Poznan 2016.

9 R.Koziotek, Ciata Sienkiewicza. Studia o ptci i przemocy, Wotowiec 2018, s. 525.

10 R. Kapuscinski, Ten Inny, Krakéw 2008.

11 Zaskakuje w tym kontekscie propozycja, by reportaz, a wiec gatunek znakomicie na-
dajacy sie do podejmowania refleksji nad wspotczesnoscig, byt analizowany na lekcji wytacz-
nie po to, by zidentyfikowa¢ jego cechy gatunkowe.
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na problemy diagnozowane w pracach dydaktycznych'? jak radzi¢ sobie z perma-
nentnym kryzysem czytelnictwa, jak rozwija¢ dojrzato$¢ kulturowa w pokoleniu,
ktérego zachowania, jezyk i wartos$ci sa w duzym stopniu ksztattowane przez Swiat
wirtualny i kulture popularna??, jak pogodzi¢ istote ksztatcenia humanistycznego ze
standaryzacja, a w jakim stopniu nalezy je przed standaryzacjg chroni¢'“.

Czym grozi tak jawne lekcewazenie wspotczesnosci w edukacji powszechnej?
Znakomitg egzemplifikacje skutkéw procesu dydaktycznego skupionego na prze-
kazywaniu twardej wiedzy specjalistycznej (a ta zdecydowanie dominuje w przy-
wotanym dokumencie) w oderwaniu od refleksji nad rzeczywistoscia otaczajaca
cztowieka odnalez¢ mozna w autobiograficznej opowiesci Richarda P. Feynmana,
laureata Nagrody Nobla w dziedzinie fizyki, tworcy elektrodynamiki kwantowe;j.
Opisuje on miedzy innymi swoje do$wiadczenia zwigzane z prowadzeniem kursu
z elektromagnetyzmu dla brazylijskich studentéw, ktérzy po studiach mieli zostaé
nauczycielami. Zaintrygowata go nastepujaca sytuacja - studenci potrafili udzieli¢
trafnej odpowiedzi na pytania dotyczace regul, teorii, definicji i zasad, natomiast
w zaden sposob nie potrafili tej wiedzy przetozy¢ i wykorzysta¢ w odniesieniu do
konkretnych zjawisk, ktorym nalezato sie przyjrze¢ w perspektywie owych teorii.
Dla Feynmana okazato sie to niezwykta zagadka, ktorej postanowit sie przyjrzec. Jej
rozwigzanie przedstawil w nastepujacy sposob:

Po dtuzszych dociekaniach doszedtem do wniosku, ze studenci nauczyli sie wszystkie-
go na pamieg, ale nic z tego nie rozumieja. Kiedy sie im méwito o ,$wietle odbitym od
osrodka o wspoétczynniku zatamania n”, nie wiedzieli, Ze chodzi o jaki$ konkretny mate-
riat, na przyktad o wode. Nie wiedzieli, Ze kierunek swiatta to co$, co mozna zobaczy¢,
i tak dalej. Wszystko mieli wykute na pamie¢, lecz niczego sobie nie przetozyli na stowa,
ktére co$ by dla nich znaczyty?®.

To ,metodyczne” odkrycie Feynmana dato poczatek kilku kolejnym. Z niedo-
wierzaniem przygladat sie on na przyktad studentom uczestniczacym w wyktadzie
pewnego profesora. Ich udziat polegat na zapisywaniu dyktowanych zdan do zeszy-
tu i sprawdzaniu, czy nie popetnili btedu przy ich przepisywaniu. Feynman zdumio-
ny tym, co widzi, stwierdza:

12 W tym kontek$cie warto przypomniec¢ ksigzki Anny Janus-Sitarz, Zofii Agnieszki
Ktakowny, Krystyny Koziotek, Marka Pienigzka, Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak czy prace
zbiorowe lubelskich badaczek: Barbary Myrdzik, Iwony Morawskiej, Matgorzaty Latoch-Zie-
linskiej (zob. bibliografia).

13 Uczen i nauczyciel majg przyzwolenie na analize wspoétczesnych tekstow kultury
popularnej, ale nie po to, by za ich posrednictwem przygladac sie rzeczywistosci, ale by znaj-
dowa¢ w nich nawigzania do tradycyjnych watkéw literackich i kulturowych.

14 Trudno dostrzec troske o to, by oprocz ukazywania wartosci, pokazywac¢ uczniom
takze to, jak fatwo mozna je zniszczy¢. Podobnie rzecz ma sie z postawg wobec tradycji - nie
ma ani jednej sugestii, by przyglada¢ sie jej réwniez krytycznie, pod katem tego, co w niej
moze budzi¢ watpliwosci, sprzeciw, wstyd itp.

15 R.P. Feynman, ,Pan raczy zartowa¢, panie Feynman!”. Przypadki ciekawego cztowie-
ka, przet. T. Bieron, Krakéw 2007, s. 217 (wyréznienie - K.K.).
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Nie wiedziatem, do czego miataby sie przydac taka wiedza. Profesor mowit o momencie
bezwtadnosci, ale nie byto zadnej dyskusji o tym, jak trudno jest otworzy¢ drzwi, kiedy
zablokujesz je jakim$ ciezarem daleko od zawiaséw - nic z tych rzeczy!

Po wyktadzie spytatem jednego ze studentow:

- Co robicie z tymi wszystkimi notatkami?

- Uczymy sie z nich do egzaminu.

- Na czym polega egzamin?

- Jest bardzo prosty. Dam panu przyktad pytania. - Zaglada do zeszytu i méwi: ,Kiedy
dwa ciata sg réwnowazne?”. Odpowiedz: ,Dwa ciata sg réwnowazne, kiedy jednakowy
moment obrotowy daje jednakowe przyspieszenia”?®.

Ta sytuacja i ten dialog sktonily Feynmana do sformutowania kolejnego do-
strzezonego przez siebie prawa: , Czyli mozna byto «nauczy¢ sie» notatek na pamie¢,
zda¢ egzamin i nic z tego nie wiedzie¢”"’. Strach pomysle¢, jakie wnioski mogtby wy-
prowadzi¢ Feynman, analizujac sposoby realizacji zapisow podstawy programowej
do jezyka polskiego w o$mioklasowej szkole podstawowej. Jego zdaniem bowiem,
ktére trudno zakwestionowaé, wiedza oderwana od namystu nad jej sposobem
urzeczywistniania sie w realnym $wiecie i oderwana od tej rzeczywistosci jest w za-
sadzie martwa, nieuzyteczna; nie pozwala bowiem $wiata zrozumiec.

Humanistyka, czyli rozumienie $wiata

Dydaktyk zajmujacy sie naukowo edukacjg polonistyczng moze jednak po lekturze
ksigzki Feynmana odetchna¢ z ulga. Okazuje sie bowiem, ze to, co wydawato mu sie
dotad podstawg uczenia sie, czyli dydaktyka czynnosciowa, indywidualizacja pro-
cesu ksztalcenia, funkcjonalizacja wiedzy, samodzielne poszukiwanie senséw, for-
mutowanie hipotez i ich weryfikowanie, prawo ucznia do popelniania btedéw, inte-
gracja poprzez metody, wokét postaw i wedtug materiatu'® majg rowniez w opinii
nie byle kogo, bo laureata Nagrody Nobla charakter prorozwojowy i sg podporzad-
kowane rozumieniu §wiata, ktéry mtodego cztowieka otacza. Niezwykle trudno jest
jednak te reguty urzeczywistnia¢ w sytuacji, gdy edukacja polonistyczna, nawigzu-
jac przewrotnie do tytutu ksigzki Marii Sienko!?, zostata uwieziona w gorsecie stan-
daryzacji i specjalistycznych wymagan szczegétowych, ktére nie znajduja zadnego
przetozenia na rzeczywistos$¢, w jakiej uczen zyje, mysli, dziata, komunikuje sie.
Idac tropem Feymana, uzasadnione jest wiec sparafrazowanie jego gtéow-
nej tezy, wygtoszonej publicznie przed uniwersyteckimi wtadzami i rzagdowym

16 Tamze,s.218.

17 Tamze, s. 218. Do podobnych wnioskéw doszedt turecki profesor matematyki - Ali
Nesin (absolwent Uniwersytetu Yale), ktéry wrdcit do Turcji po latach spedzonych w USA
i zalozyt wioske matematyczng, okreslang jako ,jeden z ostatnich bastioné6w wolnego my-
$lenia w Turcji”. W wiosce tej studenci i uczniowie rozwiazuja zadania, dyskutuja z badacza-
mi z catego $wiata o zyciuy, filozofii, sytuacji w kraju. Zob. M. Szumer-Brysz z Izmiru, Tablice
aresztowac!, ,Tygodnik Powszechny” 2018, nr 35 (26.08), tygodnikpowszechny.pl/tablice-a-
resztowac-154577, [dostep: 15.10.2018].

18 Zob. W. Wantuch, Aspekty integracji w nauczaniu jezyka polskiego, Krakow 2005.

19 M. Sienko, Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii. Dyskusje wokdt wychowania lite-
rackiego w latach 1944-1989, Krakéw 2002.
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establishmentem na spotkaniu podsumowujacym jego dydaktyczne doswiadcze-
nia w Brazylii, ktéra brzmiata: ,Gtéwnym celem mojego odczytu jest wykazanie, ze
w Brazylii nie naucza sie przyrodoznawstwa!”?’. W polskich, aktualnych realiach
teze te mozna sformutowac nastepujaco: w polskiej szkole podstawowej nie uczy sie
mys$lenia o $wiecie, zwtaszcza wspotczesnym, co sktania do wyrazenia watpliwosci,
czy mamy jeszcze do czynienia z rzeczywistg edukacja humanistyczna. Przestanka
wzmacniajgca tak postawiong teze jest wypowiedz Feynmana pochodzgca z tego sa-
mego wystgpienia:

Na koniec powiedziatem, ze nie widze sposobu, by kto§ miat sie czegokolwiek nauczy¢
w tym samonapedzajacym systemie, w ktorym ludzie zdaja egzaminy i uczg innych zda-
wac egzaminy, ale nikt nic nie wie?'.

Lektura opowiesci Feynmana jest metodycznie pozyteczna jeszcze z innego
powodu. Ukazuje ona bowiem portret cztowieka niezwykle ciekawego $wiata, za-
fascynowanego jego roznorodnoscig, skomplikowaniem, tkwigcymi w nim niejed-
noznacznos$ciami i zagadkami. Przygladajac sie temu, z jaka zaciektoS$cig ten ame-
rykanski badacz eksplorowat otaczajacy go $wiat, odkrywamy na nowo, Ze uczenie
nie polega na drobiazgowym i Zmudnym opanowywaniu skrupulatnie wyliczonych
wymagan szczegdtowych, w zasadzie ze sobg nie powigzanych, osadzonych w spe-
cjalistycznej teorii, ale w wyzwalaniu i zaspokajaniu potrzeby ciekawosci i stalym
jej podtrzymywaniu oraz stymulowaniu. A jest to wyzwanie z metodycznego punk-
tu widzenia znacznie trudniejsze niz uczenie ,pod wymagania egzaminacyjne”.
Ksigzka Feynmana ukazuje, jak interesujacy i frapujacy moze by¢ proces uczenia
sie, a przywotane w niej liczne anegdoty w gruncie rzeczy tylko to potwierdzaja.
Odkrywamy réwniez, jak istotne dla uczenia sie jest zainteresowanie konkretnym
zjawiskiem, sytuacjg, problemem. A tych w $§wiecie jest bez liku, trzeba je tylko do-
strzec. Amerykanski fizyk byl w tym niezrownany - z pasja naprawiat jako dziecko
odbiorniki radiowe, zoptymalizowat sposdb krojenia fasolki szparagowej i goto-
wanych ziemniakéw, $ledzit szlaki, jakimi mrowki przemierzaty jego mieszkanie,
otwierat sejfy w Los Alamos, szyfrowat swoje listy adresowane do Zony, prowadzac
intelektualng wojne z wojskowa cenzurg, nasladowat brzmienie nieznanych sobie
jezykow, uczyt sie gry na instrumentach perkusyjnych, stawiat ludziom problemy
do rozwiazania, na przyktad wlewajac wode do szklanek, odwracajac je nastepnie
dnem do géry i zostawiajac ptywajacy w nich napiwek, sprawdzat na sobie, czy zdol-
nosci wechowe cztowieka znaczaco réznia sie od zdolnos$ci wechowych psa itd.

Na podstawie tego przebogatego repertuaru dowcipnych sytuacji zrekonstru-
owac¢ mozna wpisang w nie spo6jna filozofie uczenia sie, ktéra w rezultacie dopro-
wadzita Feynmana do wybitnych osiggnie¢ naukowych. Uczenie widziane w tej
perspektywie polega bowiem na dos$¢ specyficznym postrzeganiu rzeczywistosci,
czyli na upartym poszukiwaniu odpowiedzi na pytania, co kryje sie pod pozorem
oczywistosci. Aby zrozumiec rzeczywistos¢, trzeba sprawdzac¢ formutowane przez
siebie i innych hipotezy, nie ufajac powszechnym sadom i przekonaniom, nawet

20 R.P.Feynman, ,Pan raczy zartowdac,..., s. 220.
21 Tamze,s. 222.
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jesli znajduja sie one w podrecznikowych opisach. Efektywnemu uczeniu sie sprzyja
réwniez mozliwo$¢ spojrzenia na dany problem z réznych perspektyw. Feynman
docenia takze prace dydaktyczna. Jego zdaniem kontakt z uczacymi sie ludZzmi spra-
wia, Ze naukowiec/nauczyciel stale musi zastanawiac¢ sie nad interesujacymi go pro-
blemami, co znaczaco stymuluje zdolnos¢ myslenia:

Jezeli prowadzisz zajecia, mozesz sie zastanawia¢ nad podstawowymi sprawami, ktore
tak dobrze znasz. Jest to znakomita zabawa i nigdy nie zaszkodzi, jezeli jeszcze raz je
przemyslisz. Czy istnieje lepszy sposéb ich przedstawiania? Czy sa jakies nowe proble-
my, ktére sie z nimi wigza? Czy masz na ich temat jakie$ nowe przemyslenia???

Sa to, oczywiscie, pytania uniwersalne, na jakie musi sobie odpowiedzie¢ nie
tylko fizyk, ale takze polonista. Absolutnie podstawowym warunkiem, umozliwia-
jacym sformutowanie na nie odpowiedzi, jest jednak powigzanie ksztatcenia szkol-
nego z refleksjg nad wspotczesnoscia, otwarta na $wiat otaczajacy ucznia tu i teraz.
Polonisci nie s3 w tym dazeniu na szczescie osamotnieni. Na te samg kwestie zwraca
sie uwage rowniez w naukach $cistych. Warto w tym kontekscie zacytowa¢ wypo-
wiedz Roberta Firmhofera, dyrektora Centrum Nauki Kopernik, ktéry tak diagno-
zowat w 2015 roku obowigzujacy w Polsce system edukowania dzieci i mtodziezy:

My po prostu nie odkrywamy, a to odkrywanie jest istotg nauki. Zeby sie nauczy¢ tego,
co juz zostato odkryte, powinni$my to sami zbada¢. Tymczasem dzi$ nawet jesli nauczy-
ciele przeprowadzaja w klasach doswiadczenia, to zbyt czesto tylko jako ilustracje do te-
matu lekcji. A to samo odkrywanie i badanie jest wtasciwa metoda, by zrozumie¢ $wiat.
Bardzo mate dziecko odkrywa go wtasnie przez obserwowanie i eksperymentowanie.
Nawet gdy ciagle rzuca tyzeczka o podtoge, czym wkurza nas, dorostych. Gdy méwimy:
,Przestan”, burzymy ten proces. To nie szkota zabija ciekawo$¢, to my, rodzice, robimy
to wczesniej?.

Okazuje sie poza tym, ze rowniez z punktu widzenia ludzi zatroskanych rozwi-
janiem kompetencji w zakresie nauk $cistych gorset standaryzacji okazuje sie by¢
antyrozwojowy, gdyz skutecznie blokuje nawigzywanie relacji ze $wiatem wspét-
czesnym. Cytowany dyrektor chyba najbardziej znanego w Polsce pozaszkolnego
osrodka edukacyjnego stwierdza bowiem:

Problem polega na tym, ze mamy catkowicie zestandaryzowany proces uczenia, dosto-
sowany do tzw. przecietnego ucznia. Cho¢ przeciez nikt nie wie, co to znaczy ,przeciet-
ny”, bo nie ma takich uczniéw. Kazdy jest inny. Szkota tego nie uwzglednia - celem jest
przerobienie podrecznika, a nie sa uczniowie. A pomiedzy nimi obserwujemy réznice na
wielu poziomach - tempa i stylu uczenia sie, srodowisk, z ktérych dzieci sie wywodzg,
kapitatu spotecznego, tego, o czym rozmawia sie w domach?.

Nie sposdb sie tez nie zgodzi¢ z inng jego obserwacja:

22 Tamze,s. 171-172.

23 R. Firmhofer, Uczymy sie wszedzie. Rozmawiata Justyna Suchecka, wyborcza.
pl/1,75400,18596176,robert-firmhofer-uczymy-sie-wszedzie.html, [dostep: 12.10.2018].
24 Tamze.
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Europejskie systemy edukacji sa zakorzenione w modelu pruskim, ktéry miat stuzy¢
przede wszystkim powszechno$ci. Wtedy wazne byto, by ludzie rozumieli, czego od nich
oczekuje wtadza. I by mieli kompetencje, aby jej polecenia wykonac.

Ale w XXI wieku $wiat jest inny. Dzi$§ mamy poczucie gtebokiego braku satysfakcji, ze
rzadzacy stuchaja nas tylko raz na cztery lata i tylko wtedy zabiegaja o nasze wzgledy.
A my chcemy mie¢ stale wptyw na ich decyzje. Aby to dziatato wtasciwie, musimy ksztat-
ci¢ aktywnych uczniéw i obywateli®.

Komenski, autorzy antologii Literatura ,zle obecna w szkole”, Feynman
i Firmhofer wymagaja od edukacji, by wprowadzata mtodych ludzi w $wiat, otwie-
rajac sie na to, co aktualnie istotne, wazne, intrygujace czy niepokojace. Usuniecie
z obszaru szkolnego zainteresowania tak istotnych wyzwan, jak stymulowanie my-
$lenia o wspoétczesnosci, rozbudzanie zainteresowania §wiatem i podejmowanie
réznorodnych préb jego zrozumienia, to nie tylko objaw kryzysu obowigzujacego
systemu szkolnictwa. Problem ten jest znacznie powazniejszy. Znakomicie wyraza
te powage sytuacji reakcja dziekana wydziatu przyrodoznawstwa, ktéry w odpo-
wiedzi na druzgocaca krytyke Feynmana, dotyczaca sposobu nauczania tej dyscy-
pliny, zareagowat nastepujaco:

Pan Feynman moéwit o bolesnych dla nas sprawach, ale wydaje sie, ze on naprawde ko-
cha nauke i jego krytyka ptynie ze szczerego serca. Dlatego sadze, ze powinniSmy go
wystucha¢. Przyszedtem tutaj ze Swiadomoscia, Ze naszemu systemowi szkolnictwa cos
dolega; dowiedziatem sie, ze toczy nas rak!?

Z perspektywy polskich realiow mozna tylko pozazdro$ci¢ brazylijskiemu
dziekanowi intelektualnej odwagi. Przyzwolenie na to, by edukacja humanistycz-
na pozbawiona byta odniesienn do wspoétczesnosci oznacza bowiem zgode na to, by
z czasem utracita ona racje bytu i swdj sens. Jej ocalenie zalezy dzisiaj od odwaznego
i mys$lacego nauczyciela, ktéry by¢ moze znajdzie sposdb, by nie wpas¢ w putapke
zastawiong na niego przez twdércoOw nowej podstawy programowej, od mtodych lu-
dzi, ktérzy mu zaufajg i od ich rodzicéw. Tylko czy sa oni §wiadomi opisanego nie-
bezpieczenstwa czyhajacego na humanistow?
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Contemporary issues ,,absent present” in primary schools
— about the crisis of humanistic education

Abstract

The author of this article is diagnosing the crisis of the contemporary humanistic education
delivered in primary schools. The crisis consists of consciously ignoring any political, social
and cultural issues, the world has to measure up to currently. Thinking about those issues
has been replaced by a catalogue of specialist educational content, including knowledge and
skills, but is not accompanied by any concept of how to functionally use those in the process of
independent cognition of reality. A solution to this uneasy situation, according to the author,
would be restoring critical thinking to its due rank in education. Critical thinking fulfils the
meaning of learning and teaching, which has been reminded by many educators, not only the
Polish language specific, but also such scientific figures as Feynman, Komenski or Firmhofer.

Key words: contemporary, humanities, education, thinking, comprehension, educational
crisis
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