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O problemach ksztatcenia polonistycznego w Swietle
uczniowskich wypowiedzi ankietowych

Podstawe niniejszych rozwazan stanowia wypowiedzi uczniéw zawarte w ankie-
tach badan przeprowadzonych na przetomie pazdziernika i listopada 2017 r. wsréd
dzieci i mtodziezy szkét podstawowych, gimnazjow oraz lice6w!. Celem badan byto
rozeznanie sie w pozycji jezyka polskiego jako przedmiotu w §wiadomosci uczniéw,
za$ bodZcem do ich zainicjowania - gtosy mtodziezy stwierdzajace, Ze skoro na ma-
turze nie zdaje sie ,rozszerzenia” z jezyka polskiego, to z tego przedmiotu mozna,
a nawet nalezy zrezygnowac. Oprocz odpowiedzi na problem zasadniczy, uzyskany
material badawczy pozwolit takze na wyodrebnienie dwéch wyraznie rysujacych
sie kregow tematycznych: przejawianych przez uczniow lekéw przed ocenianiem?
oraz pozadanych przez dzieci i mtodziez cech zawodowych nauczyciela®. Wypowie-
dzi uczniow wzbudzity takze refleksje nad reforma polskiej szkoty i zrodzity pytania
o to, czy reformatorzy w peini zdaja sobie sprawe z przeobrazen w zachodzacych
psychice i w rozwoju dzieci i mtodziezy, w przejawianych przez uczniéw potrzebach,
a takze w ich stosunku do pracy w szkole oraz do poszczegoélnych przedmiotow. Ce-
lem niniejszych rozwazan jest zwrdcenie uwagi na te problemy oraz us§wiadomienie

1 Badaniem objeto szes$ciuset ucznidw losowo wybranych szkot Lodzi oraz miejscowo-
$ci podtodzkich, w tym takze szkét potozonych na wsiach. Szczegétowe informacje na temat
ankiety znalezZ¢ mozna w skierowanym do druku artykule w zbiorze pokonferencyjnym III
Kongresu Dydaktyki Polonistycznej: Kiedy wartos¢ przestaje by¢ wartosciqg. Rozwazania wo-
két jezyka polskiego jako przedmiotu i jego tresci oraz w artykule Polonistyka szkolna w Swietle
uczniowskich wypowiedzi ankietowych, przyjetym do druku w czasopi$mie ,Acta Universitatis
Lodziensis. Folia Litteraria Polonica” 2020, nr 1(56) .

2 Problem ten zostal podjety w referacie Ocenianie jako Zrédto lekéw i stresu dla
uczniéw i nauczycieli w swietle uczniowskich wypowiedzi ankietowych, wygtoszonym we
wrze$niu 2018 r. podczas konferencji w Lublinie nt. Ocenianie szkolne ,na cenzurowanym”.
Czynnosci wartosciowania i oceniania w procesie ksztatcenia humanistycznego, zorganizowa-
nej przez Zaktad Edukacji Polonistycznej i Innowacji Dydaktycznych UMCS.

3 Byt to przedmiot referatu Jakiego polonisty potrzebuje wspétczesna szkota? wygtoszo-
nego w Warszawie w listopadzie 2018 r. podczas konferencji zorganizowanej przez Zaktad
Edukacji Polonistycznej i Ksztatcenia Ustawicznego UW nt. Kompetencje nauczyciela polonisty
we wspdtczesnej szkole. Miedzy schematem a kreatywnoscig.
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potrzeby szerokich badan, ktére powinny poprzedza¢ kazda reforme szkoty ze
wzgledu na tempo przeobrazen spoteczno-kulturowych, ktére wpltywajg na mtode
pokolenie.

Zacznijmy od tego, ze wypowiedzi uczniéw ukazuja jako$¢ przeobrazen zacho-
dzacych w ich rozwoju, Swiatopogladzie i $wiecie warto$ci. Nie sg to problemy nowe
i znamy je z publikacji poswieconych tym kwestiom, zmiany te obserwujemy row-
niez na co dzien. Jednak zgromadzenie gtosow poswiadczajacych te zmiany w jed-
nym miejscu, do tego ujawnienie ich przez konkretnych uczniéw uswiadamia, ze nie
dotycza blizej nieokreslonej grupy, co zaczyna budzi¢ niepokoj i rodzi pytania, czy
aby na pewno dobrze znamy tych, ktérych uczymy. Wspotczesny uczen, choc¢ prze-
jawia te same pragnienia, leki i potrzeby, co niegdys jego rodzice, jest juz zupetnie
innym dzieckiem niz oni, kiedy byli w jego wieku. Stwierdzenie to moze wydawacé
sie banalne, poniewaz jest oczywiste, czy jednak rzeczywisScie orientujemy sie, na
czym polegaja te zmiany i jak gleboko siegaja? Zwykle problemy te rozwazane sa
w izolacji, przez co ich obraz nie jest pelny, a znac je powinien nie tylko nauczyciel,
ale takze osoba odpowiedzialna za tres$ci programowe, inaczej dziatania pierwszego
i propozycje drugiego beda chybione i stang sie przyczyna niepowodzen szkolnych
ucznia oraz jego niecheci do szkoty.

Jako pierwszy podejmiemy problem obnizenia sie progu dojrzatosci i doro-
stosci ucznidéw, to znaczy pdzniejszego wchodzenia w dorosto$¢ mtodych ludzi. Od
ponad dekady zauwaza sie przesuniecie granicy wiekowej osob zaliczanych do mto-
dziezy, a nawet problemy ze zdefiniowaniem, kogo nalezy uznac¢ za mtodziez*. Skoro
dzis$ nawet trzydziestolatkow zalicza sie do tej grupy, mozna wnosic, ze analogiczne
przesuniecia musiaty nastapi¢ odpowiednio wczesnie i trzeba zastanowic sie, czy
wspéiczesny dziesieciolatek jest tak samo emocjonalnie dojrzaty, jak byt w tym wie-
ku jego rodzic lub dziadek, do ktérego obowigzkdéw zaliczato sie, na przyktad, dopil-
nowanie mtodszego rodzenstwa lub odpowiedzialno$¢ za wlasne uczenie sie. Warto
moze zwrdci¢ uwage, ze z pejzazu zycia spotecznego zniknety dzieci z kluczem na
szyi, a czwartoklasi$ci bywajg jeszcze odprowadzani do szkoty i to nie zawsze tylko
dlatego, ze mieszkajg od niej dos¢ daleko. Wspotczesny czwartoklasista wymaga tez
duzo wiecej zabiegéw pielegnacyjno-wychowawczych. Szkota i wtadze o§wiatowe
tego problemu zdajg sie jednak nie zauwazac, a wymusza on potrzebe innego podej-
$cia do ucznia, zmian tres$ci programowych i wypracowania innych relacji nauczy-
ciela z uczniami i jego rodzicami w trosce o prawidtowy rozwdj dziecka. By¢ moze
takze wydtuzenia wieku ksztatcenia lub zmian w systemie ksztatcenia.

Niedojrzato$¢ respondentéw objawia sie w ankietach wtedy, gdy uzasadniaja
oni, na przyktad, swoje wybory przedmiotu, ktérego chcieliby sie uczy¢ dodatkowo.
Uczniowie szko6t podstawowych oraz gimnazjalisci pisza czesto o nauce kolejnego
jezyka: hiszpanskiego, francuskiego, norweskiego, japoniskiego, chiniskiego lub ko-
reanskiego, poniewaz to ,tadny jezyk”, ,jezyk ktory sie podoba”, ,tadnie brzmi” lub
jest ,jezykiem przysztosci”’; inni pisza: ,bo spodobata mi sie piosenka i chciatabym

4 Zob. np. K. Szafraniec, Mtodzi 2011, Warszawa 2011; M. Filipiak, Mtodziez - préba
definicji, [w:]: Psychologiczne i spoteczne dylematy miodziezy XXI wieku, red. M. Filipiak,
G.E. Kwiatkowska, Lublin 2009, s. 13-17.
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mowié¢ w tym jezyku”. Rbwnoczesnie narzekajg (bywa nawet, Ze ci sami uczniowie)
na jezyk niemiecki lub angielski jako trudny i nieciekawy. Za checig poznania kolej-
nego jezyka kryje sie wiec jedynie kaprys; sporadycznie uczniowie pisza, Ze znajo-
mos¢ jezyka przyda im sie w podrézach (,poniewaz marze, by pojecha¢ do Francji”),
czesciej, ze bedzie przydatna podczas podejmowania pracy poza granicami Polski.
Uczniowskim deklaracjom nie towarzyszy jednak mysl, ze nowy przedmiot przy-
sporzy dodatkowej pracy i trudnosci.

Innym przejawem niedojrzatosci respondentéw, gtéwnie dziewczat, jest prze-
dtuzajacy sie okres zycia w $wiecie marzen. Dawniej dziewczynki w wieku przed-
szkolnym lub wczesnoszkolnym marzyty o byciu krélewng, teraz nastolatki, takze
licealistki mys$la jeszcze o byciu piosenkarks, tancerka, modelka lub rzadziej - co
ciekawe - aktorka, dlatego chca dodatkowych lekcji Spiewu i tanica. Poza tymi zaje-
ciami nie zauwazajg jednak potrzeby istnienia innych jeszcze czynnikéw pozwalaja-
cych osiggnad te marzenia, na przyktad uzdolnieni lub wzmozenia wtasnego wysitku
w okreslonym kierunku, a tego nalezatoby sie spodziewa¢, biorac pod uwage ich
wiek i pewna juz dojrzatos¢. Potrzeba publicznego zaistnienia w Swiecie to oczy-
wisty wptyw popkultury, jednak tak jak kilkuletnim dzieciom nie towarzyszyta kie-
dys w zabawach mysl, ze krélewng tak na prawde by¢ nie mozna, tak i dorastajace
wspotczesnie dziewczeta nie mysla o tym, ze nie kazdy moze pracowa¢ w show-
-biznesie i jest to okupione duzymi wyrzeczeniami. Mozna tez przypomniec, ze ma-
rzenia o aktorstwie lub wystepach na estradzie towarzyszyly wprawdzie matkom
i babkom wspotczesnych nastolatek, jednak - jesli nie opieraly sie na rzeczywistych
uzdolnieniach - nie byty publicznie ujawniane z obawy o posadzenie o infantylizm.

Mniej obiekcji moze budzi¢ zainteresowanie chtopcéw sportem, poniewaz jest
to typowy dla wieku dorastania przejaw ekspresji i potrzeb. Juz jednak sposoby uza-
sadniania tych zainteresowan $§wiadcza o pozostawaniu w dzieciectwie, podobnie
jak propozycja wprowadzenia ,zaje¢ zabaw” do szkoty: ,bo mégiby sie bardziej wy-
biega¢”; ,bo morzna® sie wyszale¢”, stwierdza szdstoklasista. ,Chtopaki interesujg
sie sportem a dziewczyny modom” - pisze gimnazjalista, totez dziwi¢ przestaje, ze
pewna grupa chtopcow w wieku gimnazjalnym chce by¢ w przysztosci pitkarzami.
Zaden z zainteresowanych tym sposobem zarabiania na utrzymanie nie wspomina
jednak, ze gra juz w jakiejs druzynie sportowej lub jest z nig zwigzany, dlatego ich
Swiadomos¢ co do mozliwosci spetnienia marzen jest taka sama, jak niegdy$ dziew-
czynek chcacych by¢ krélewnami.

0 niedojrzato$ci uczniow swiadczy takze wybor zawodow, ktére chcieliby wy-
konywa¢ w przysztosci. Gimnazjalisci i liceali$ci wskazywali zawody: rezysera, fil-
moznawcy, montazysty filmowego, aktora, artysty, sportowca, dziennikarza moto-
ryzacyjnego (,interesuje sie samochodami”), sportowego, muzycznego, farmaceuty,
weterynarza, inzyniera, lekarza, w tym chirurga, kardiologa, dentysty, psychologa,
lekarza sadowego, patomorfologa, medyka sagdowego, analityka medycznego, diete-
tyka, nauczyciela (5 wskazan; ani razu nie pojawit sie polonista), ttumacza, thuma-
cza jezykéw romanskich, ,kogo$, kto ma stycznos¢ z jezykiem japonskim”, filologa
szwedzkiego, germanisty (,swoja przysztos¢ wiaze z Niemcami, interesuje mnie

5 W cytatach wypowiedzi ankietowych zachowano oryginalna pisownie.
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tamtejsza kultura i jezyk”), kogo$, kto pracuje w ambasadzie (,ze wzgledu na bliski
kontakt z jezykami obcymi”), lingwisty, naukowca, prawnika, archeologa, architek-
ta, ekonomisty, stewardessy, programisty, przewodnika, logistyka, Znajdujemy wiec
gtownie zawody uznane, prestizowe, pozwalajace sie wyréznic, a takze kojarzone
z dobrym uposazeniem. To spostrzezenie potwierdza artykutowana na rézne spo-
soby wypowiedz: [chce by¢] ,cztowiekiem, ktéry osiagnat sukces”.

Szczegblng uwage zwracajg sformutowania, Swiadczace o potrzebie zdobycia
takiej pracy, ktéra zapewniataby dobrg sytuacje materialng; uczniowie chcieliby by¢,
na przyktad: dyrektorem firmy (,praca lekka, dobre zarobki, lubie rzadzi¢”); cztowie-
kiem bogatym (,,pienigdze sg wazne”), farmaceutq (,to przysztosciowy zawod”), geo-
deta (,,bo z tego jest hajs”). Z tego samego powodu uczniowie chcg by¢: ,menedzerem
w prywatnej firmie”, ,szefem korporacji”, lub mie¢ ,jakas wtasnag firme”.

Sporadycznie jako uzasadnienie pojawiaja sie zainteresowania respondentdéw,
potrzeby spoteczne i che¢ niesienia pomocy lub tradycje rodzinne, na przyktad: ,chce
by¢lekarzem pediatra - lubie pomagac¢ ludziom”, ,lubie przebywaé¢ wsréd dzieci”, psy-
chologiem -, interesuje sie ludzmi, chce im pomagac”, lekarzem - ,to moje marzenie”;
,Chciatabym pomaga¢ ludziom”, ,chciatabym polepszy¢ stuzbe zdrowia w Polsce”,
strazakiem - ,,chciatbym pomagac i ratowac ludzi”, weterynarzem -, kocham zwierze-
ta”, fizjoterapeutg - ,chce pomagac¢ ludziom”, lekarzem albo dietetykiem - ,interesuje
sie chemia oraz biologig i chciatabym pomaga¢ ludziom”, policjantka - ,chce poma-
gac ludziom”, psychologiem - ,,chce pomaga¢ innym”; ,chce zgtebia¢ tajniki ludzkiej
psychiki”, ratownikiem medycznym - ,chce pomagac ludziom”, klimatologiem - ,za-
chowanie klimatu jest bardzo ciekawe”, oficerem wojska polskiego ,jak tata”, mecha-
nikiem samochodowym - ,bo sie tym interesuje”, rolnikiem - ,bo mnie to interesuje”.

Wiele sformutowan wprost §wiadczy o niedojrzatosci respondentéw lub tez
o ich nieporadno$ci jezykowej, chcieliby bowiem by¢: ,sportowcem lub ksiegowa”,
»charakteryzatorka filméw”, ,kosmologiem lub dietetykiem”, ,notariuszem lub re-
zydentka hotelu”, ,korektorem edytorem - od dziecka poprawiam innych”, oficerem
policji - ,lubie sie bi¢”, ,wtascicielem dziatalnosci gospodarczej”, trenerem - ,,po-
niewaz tylko to potrafie”, logopeda - ,chce pomagac ludziom a nie jestem w stanie
by¢ lekarzem”, ttumaczem - ,sprawia mi to przyjemnos$¢”. W wypowiedziach re-
spondentéw notujemy takze znaczg liczbe stwierdzen typu: ,nie wiem, jeszcze sie
nie zastanawialam/zastanawiatem”, ,nie myslatam/mys$latem o tym”, ,mam wiele
zainteresowan”. Odnotowac takze nalezy brak odpowiedzi na to pytanie lub wypo-
wiedzi Swiadczace o zlekcewazeniu ankiety albo zamierzonej prowokacji uczniow.

Osobna grupe wypowiedzi stanowia te, ktére ukazuja silnie pragmatyczne na-
stawienie uczniéw do nauki szkolnej. To réwniez nie jest nowy problem. Odwotujac
sie do doswiadczen, wynikajacych z pracy w prowadzonej przez siebie szkole,
Aleksander Nalaskowski stwierdzit, Ze mtodziez rozpoczynajaca nauke w gimna-
zjum przychodzi do niego z uksztattowanymi juz w pewnym stopniu nawykami, wy-
pracowang strategig postepowania w szkole i poza nig oraz wtasnym stosunkiem do
otaczajgcego Swiata®. Taki tez obraz wspdtczesnego pokolenia rysuja wypowiedzi

6 A.Nalaskowski, Szkota Laboratorium. Od dziatan autorskich do pedagogii Zrédet, War-
szawa 2017,s.111.
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uczniéw bioracych udziat w omawianych badaniach. Nie jest to jeszcze, co praw-
da, pokolenie ukazane przez Dona Tapscotta’, ale juz mozna zauwazy¢, ze w $wietle
prezentowanych wypowiedzi ankietowych dla polskich uczniéw charakterystyczne
sa w jakim$ stopniu wskazane przez niego: wolno$¢, dopasowywanie do wtasnych
potrzeb (zjawisko kastomizacji), baczna obserwacja, rozrywka®.

Stwierdzi¢ nalezy, ze w Swietle badan nie tylko mtodziez, ale takze dzieci chca
sie uczy¢ tylko tego, co ich zdaniem przyda im sie w zyciu. Czasem ich wypowiedzi
przybierajg anegdotyczny charakter. Uczen piatej klasy stwierdza: ,bo w rzyciu nie
potrzebne nam wychowanie do rzycia w rodzinie”; jego kolega z tej samej szkoty ma
natomiast odmienne zdanie i proponuje wprowadzi¢ wychowanie do zycia w rodzi-
nie: ,zeby wiedzie¢, co robi¢ jak bede pracowat i miat dzieci”. Zdarza sie, Ze uczniowie
chca usunacé ze szkoty przedmiot, ktérego jeszcze nie mieli: [usunatbym] ,chemie, po-
niewaz jak by$my robili eksperymenty mogliby$my zachorowac¢”. Uznajac geografie
za zbedng, pigtoklasista uzasadnia: ,geografia ma tez przyrode na przyrodzie jest tro-
che geografii”. Uczniowie wysuwaja tez argumenty typu: ,bo w dorostym zyciu to sie
do niczego nie przydaje i przez te lekcje musimy nosi¢ dodatkowe ksigzki”. Argument
przydatnosci lub nieprzydatnosci w zZyciu wystepuje w ankietach bardzo czesto.

Pragmatyzm ujawnia sie rowniez w uczniowskich propozycjach wprowadze-
nia nowych przedmiotéw do szkét. Respondenci ze szkdt podstawowych proponuja
wprowadzenie wiedzy o strazy pozarnej oraz rolnictwie, dodatkowych zaje¢ infor-
matyKi, lekcji programowania, kdtka informatycznego, samoobrony zeby umiec sie
obroni¢, lekcji gotowania, zdrowego zywienia, higieny (,duzo oséb $mierdzi i nie
myje zebow”), a nawet ,lekcj[i] o teatrze” (chodzi o kétko teatralne), ,czytanie ksia-
zek” (,ksiazki sa ciekawe”, ,ksigzki ucza nas nowych stéw”), ,inzynierii” (,bo sie
interesuje inzynieria”) i ,fizyki, bo by$Smy sie uczyli o czasteczkach kwantowych”.
Sa to gtéwnie przedmioty zwigzane z zainteresowaniami uczniéw oraz ksztatcace
umiejetnos$ci przydatne w zyciu.

Gimnazjali$ci cze$ciej niz uczniowie szkoly podstawowej w usunieciu przed-
miotu ze szkoty kieruja sie zainteresowaniami i trudno$ciami w nauce, rzadziej
natomiast podnosza problem jego przydatnosci. Wéréd przedmiotéw uznanych za
zbedne najczesciej wystepuja: religia, plastyka, wiedza o spoteczenstwie, wychowa-
nie do zycia w rodzinie (,bo wszystko juz byto w szkole podstawowe;j”). Postuluja
natomiast wprowadzenie przedmiotéow ,praktycznych, poniewaz uczymy sie sa-
mej teorii”. Wymieni¢ tu mozna ,przygotowania do dorostosci, nauczanie Zzycia co-
dziennego”/, przygotowanie do zycia codziennego”, obejmujace pranie, gotowanie,
zmywanie, sprzatanie, szycie, prasowanie, oszczedzanie, planowanie wydawania
pieniedzy. Gimnazjalici chcieliby takze: ,przedsiebiorstwa/przedsiebiorczosci”,
zaje¢, na ktérych moéwitoby sie o psychice cztowieka (,pomagatoby to w zrozumie-
niu ludzi z depresja”; ,mozna by unikng¢ wielu samoboéjstw wsrod mtodziezy”),

7 D. Tapscott, Cyfrowa dorostosc. Jak pokolenie sieci zmienia swiat, przet. P. Cypryanski,
Warszawa 2010.

8 Tamze, s. 140. Zob. tez W. Kotodziejczyk, M. Polak, Jak bedzie zmienia¢ sie edukacja?
Wyzwania dla polskiej szkoty i ucznia, Warszawa 2011, s. 42-44. Mozliwo$¢ dostepu on-line:
http://www.instytutobywatelski.pl/wp-content/uploads/2011/11/edukacja_kolodziejczy-
k-polak_internet.pdf, [dostep: 16.04.2018].
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nauki o innych kulturach/kulturoznawstwa (,zainteresowania dawnymi kulturami
oraz zwyczajami, by sie chociazby nie wygtupi¢ lub kogo$ przypadkiem nie obra-
zi¢”), ,czego$ zwigzanego z domem i ojczyzng”, ,programowania”/, programistyki”.
Podobnie jak w szkole podstawowej, ale znacznie czeSciej wystepuje samoobrona
(,przysposobienie obronne”, ,nauka samo obrony”, ,obrona”). Uczniowie chcieliby
takze zajec¢ ksztatcacych kulture osobista, lekcji o modzie i szyciu, nauki tanca towa-
rzyskiego oraz nauki wypowiadania sie.

Licealisci z kolei patrza na przydatno$c przedmiotéw szkolnych pod katem ma-
tury i przysztych studiéw. Wielu chetnie usunetoby wszystkie przedmioty oprocz
,rozszerzen” (przedmiotdow o rozszerzonym zakresie treSci programowych).
Zwracajg tez uwage, ze: ,niektére przedmioty nie sa przydatne”, ,s3 nieprzydatne
w zyciu”, ,zabieraja czas, ktéory mozna wykorzysta¢ na inne przedmioty”, ,powo-
duja marnowanie czasu, ktéry mozna by wykorzystaé¢ z pozytkiem na nauke czego$
potrzebnego”, ,nie w ptywaja na przyszte studia”, ,sprawiajg trudnosci”. Zaledwie
kilku uczniéw zwrdcito uwage, ze nie usunetoby zadnego przedmiotu, poniewaz
,kazdy przedmiot jest wazny i uczniowie z kazdego musza mie¢ podstawowg wie-
dze”. W zasadzie kazdy przedmiot znalazt sie wéréd uznanych za niepotrzebne,
w szczego6lnosci: wychowanie do zycia w rodzinie, informatyka (,powinna by¢ tyl-
ko w szkole podstawowej”), religia, wiedza o kulturze, plastyka, technika i muzyka
(,nie przydadzg sie w zyciu i nie bedzie ich na maturze”).

Presja zdobycia jak najwiekszej liczby punktéw podczas egzaminéw konco-
wych powoduje, ze licealisci chcieliby nie tylko usuniecia/zmniejszenia godzin
przedmiotéw nierozszerzonych, ale tez ,dodatkowych godzin z rozszerzen i przygo-
towania do matury”. Wprowadziliby takze zajecia z praktycznej wiedzy o Zyciu, przy
czym w stosunku do gimnazjum proponuja poszerzenie ich zakresu o ksztatcenie ta-
kich umiejetnosci, ktére pozwalalyby ,poradzié sobie z rachunkowoscig”, ,rynkiem
pracy”, ,obliczaniem PIT-6w”, ,zalatwianiem spraw urzedowych itp.”, uczytyby
»umiejetnosci oszczedzania”. Chca ponadto lekcji dobrego zachowania (,,pakowanie
prezentow, uktadanie zastawy stotowej itp.”)

Warto zwréci¢ uwage, ze podobnie jak mtodsi koledzy licealici réwniez postu-
luja wprowadzenie lekcji samoobrony, przysposobienia obronnego, obrony przed
napastnikiem, chcieliby jednak réwniez lekcji uczacych dziatania broni, ale tez ra-
dzenia sobie z przemocs i stresem. Zasygnalizowali takze potrzebe wprowadzenia
lekcji ksztatcacych umyst, lekcji ,pomagajacych mtodym ludziom wej$¢ w Zycie (po-
niewaz mtodzi ludzie czesto nie maja pojecia co moga i jakie maja obowiazki po wej-
$ciu w pelnoletnos¢)”, ,zaje¢ z psychologiem - z powodu probleméw mtodziezy oraz
radzenia sobie w przysztosci”, lekcji anatomii, przedmiotéw medycznych (,zeby ra-
dzi¢ sobie w sytuacjach, ktére zagrazaja zdrowiu”), zaje¢ z ratownictwa medycznego.
Chca takze wychowania seksualnego (,uswiadomienia na temat rozpoczecia zycia
seksualnego, antykoncepcji zagrozen wynikajacych z jej niestosowania”), poniewaz
»mlodziezy zdecydowanie brakuje RZETELNE] wiedzy na tematy dotyczace seksu, co
bywa tragiczne w skutkach”. ,,Aby zwiekszy¢ Swiadomo$¢ ludzi w kwestii seksu, oséb
homoseksualnych NAUCZYC ICH SZACUNKU!” [podkreslenie autorki wypowiedzi].

Trudno odmoéwic¢ dzieciom i mtodziezy trafnosci sadéw i nie zauwazy¢, ze pro-
pozycje s3 madre (obok pojawiajacych sie rowniez roszczeniowych, Swiadczacych
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o waskim widzeniu problemu, a nawet absurdalnych). Rodzi to pytanie, czy prze-
jawiany przez mtodych ludzi pragmatyzm nie stoi w sprzecznosci z podkreslong
wczes$niej ich niedojrzato$cia. Ot6z przedtuzajace sie dzieciectwo przynalezy do
sfery emocji, a pragmatyzm wynika ze zdolnos$ci obserwacji i zaliczymy go do sfery
oddzialywania intelektu. Wspétczesne mtode pokolenie ma niemal nieograniczony
dostep do wiedzy, ktdérej posiadania nie zawsze sobie uswiadamia, rozwoéj emocjo-
nalny zas przebiega wolnie;.

Wiemy z psychologii, ze dla prawidtowego rozwoju osobowosci potrzebny jest
réwnomierny rozwoéj emocjonalny, intelektualny i motoryczny. Brak zachowania
tych proporcji wywotuje zaktdcenia, ktére uwidaczniajg sie w wypowiedziach re-
spondentéw. W pierwszym odbiorze dzieci i mtodziez jawig sie jako osoby rosz-
czeniowe, przemadrzate, Zle wychowane i czesto pozbawione elementarnej kultury,
kontestujace wszystko, co zwigzane ze szkota. Gtebsze przemys$lenia ukazuja jednak
inny obraz: zagubionych mtodych ludzi, nieradzacych sobie z problemami, dziata-
jacych impulsywnie, zrzucajacych odpowiedzialno$¢ za wtasne niepowodzenia na
nauczycieli i atakujacych ich (cho¢ nalezy zauwazy¢, ze uczniowskie oceny bywaja
zasadne). Przywotajmy wybrane wypowiedzi: , niektérzy nauczyciele maja zawyzo-
ng samoocene i wizje siebie samego”; ,nauczyciel nie umie ttumaczy¢ i nie raz zda-
rzato sie, ze kto$ lepszy zagial nauczyciela”; ,wielu nauczycieli jest wyraznie «wypa-
lonych» swoim zawodem, zachowuje sie nieprofesjonalnie”. Respondenci zarzucaja
tez pedagogom stronniczo$¢, ztosliwos¢, brak taktu, uwtaczajace godnosci ucznia
komentowanie, brak obiektywizmu. Rownocze$nie uczniowie poszukuja u nauczy-
cieli pomocy i zrozumienia, ktérych - we wtasnym przekonaniu - nie otrzymuja,
dlatego nagradzaja cieptymi stowami kazdy przejaw zyczliwosSci oraz umiejetno-
$ci pedagogicznych i merytorycznych: ,jesli nauczyciel méwi z pasja o czyms$ a nie
z przymusu zaraza innych do przedmiotu”; ,nauczyciel potrafi zniecheci¢ chocby
przez sposob oceniania”; ,imponuje mi wiedza naszego historyka”; ,nauczyciele [...]
Swietnie przekazujg nam wiedze, ciekawie prowadzg lekcje a r6wnoczesnie sa do-
sy¢ wymagajacy”; ,lekcje prowadzone s3 jasno i ciekawie”; ,nauczyciel jest zawsze
przygotowany i uczy z pasja”.

Warto tez odwotac¢ sie do neurobiologii i neurodydaktyki. Z punktu widzenia
tych nauk przedtuzajace sie dzieciectwo jest korzystne dla rozwoju naszego gatun-
ku, a obecna sytuacja sprzyja dluzszemu sprawowaniu opieki nad potomstwem
z korzyscia dla rozwoju mtodszych pokolen. Im bardziej ztozony przekaz kulturowy,
tym dtuzszy czas potrzebny do tego, by mtody osobnik nabyt niezbedne kompeten-
cje. Istnieje nawet

presja selekcyjna w kierunku przedtuzenia okresu dziecinstwa [...]. Uzaleznienie ludz-
kiego dziecka od jego rodzicéw, majace poczatkowo czysto biologiczne podtoze, daje
poczatek innemu, zwigzanemu z konieczno$cig przyswajania informacji przekazywanej
pozagenetycznie’.

9 M. Kaczmarzyk, Szkota memdéw. W strone dydaktyki ewolucyjnej, Gliwice 2018, s. 67.
Zob. tez. zamieszczone na YouTube wyktady na temat mézgu, jego rozwoju i funkcjonowaniu
Marka Kaczmarzyka i Jerzego Vetulaniego.
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Zachowania ludzi mtodych bywaja nieprzewidywalne, a nawet irracjonalne,
ale to oni gwarantujg rozwoj i postep spoteczny. Wedle niektérych teorii dorostos¢
stuzy ochronie mtodosci, a wiec ochronie potencjatu, ktory posiadaja ludzie mtodzi,
nawet jesli sprawowanie tej opieki sprawia trudnosci.

PrzejdZmy juz do probleméw ksztatcenia polonistycznego ujawnionych w wy-
powiedziach uczniéw. Wypada przypomnie¢, ze przeprowadzone badania wyka-
zaty utrate znaczenia jezyka polskiego jako przedmiotu, a zdaniem uczniéw jego
tresci nie rozwijaja ich. Liceali$ci podkreslajg czesto jego znaczenie jako przedmiotu
maturalnego i ograniczajg nauczanie tre$ci do poprawnosci jezyka, ktérym Polacy
postuguja sie na co dzien. ,Znajomos¢ jezyka polskiego jest bardzo wazna - pisze
licealistka - zeby poprawnie mowic¢ i pisac. Jezyk obcy jest wazny, poniewaz po-
szerza nasze horyzonty”. Inna stwierdza: ,Z matematyka ma sie do czynienia przez
cate zycie, a jezyk polski jest jezykiem ojczystym”. Uzasadniajgc pozycje, w ktorej
usytuowali przedmioty, liceali$ci czesto pisza: ,jezyk polski to nasz ojczysty jezyk
i musimy go dobrze zna¢”. Zastanowienie budza natomiast uzasadnienia wyboru
tego przedmiotu jako najwazniejszego w szkole: ,polski - aby nie zapomnie¢ o oj-
czystej mowie”; ,polski pozwala oswoi¢ sie z naszym jezykiem”.

Z badan wynika rowniez, ze uczniowska §wiadomos$¢ programowych tresci po-
lonistycznych jest ograniczona i gdyby uwzgledni¢ wskazania respondentéw, okaza-
loby sie, ze uczg sie jakiejs literatury (nie okreslaja blizej, jakiej; nie chodzito tez o to,
by dali wyktadnie tresci programowych) lub o jakiejs literaturze oraz w szerokim
zakresie i na kazdym etapie do$¢ wasko pojetej poprawnosci jezykowej. Uczniowie
stwierdzaja réwniez: ,Nie lubie sie uczy¢ [polskiego, historii, matematyki] - bo sa
gtupie (bez urazy) i nudne i trudne”; ,jest to [jezyk polski] nudny przedmiot”; ,nie
uczymy sie na nim nic praktycznego (mamy tylko omawiane przestarzatych lektur
i wierszy)”; ,(z bélem serca) ciggle omawiamy dawno juz nieaktualne lektury uwa-
zane za dzieta tylko dlatego, Ze grupka X oséb uwaza, Ze tradycja to najcenniejsze,
co mamy i nie potrafi ruszy¢ do przodu”; ,uwazam ze jest to przedmiot mato przy-
datny w codziennym zyciu oraz wiedza zdobyta w gimnazjum jest wystarczajgca”;
Jhie lubie pisa¢ wypracowan i wypowiadac¢ sie publicznie”; ,analizy i interpretacje
wierszy sa niepotrzebne”; ,w interpretacji dziet brakuje konkretéw”. Raz tylko lice-
alistka zwrdcita uwage, ze polski jest wazny, ,bo uczymy sie interpretowac rzeczy-
wisto$¢”. Uczniowie chcg takze ograniczenia liczby lektur i usuniecia ksigzek, ktore
sa dtugie: ,Ksiazka dtuga np. «W pustyni i w puszczy» to ok, ale zeby czytaé pare to
nie, bo szybciej mozna przeczytac streszczenie niz przeczytac po 2, 3 grube ksigzki”,
réwnoczesnie takze postuluja wprowadzenie lekcji czytania ksigzek (,ksigzki s3 cie-
kawe, ksigzki ucza nas nowych stow”).

Przyjrzyjmy sie jeszcze innym postulatom uczniéw. Ukazujg one wspomnia-
ng pragmatyke, ale tez uswiadamiajg niedomagania ksztatcenia polonistycznego.
Licealisci proponujg: wprowadzenie lekcji (jako dodatkowych) komunikacji mie-
dzyludzkiej, ,retoryki, bo wiele oséb w dzisiejszych czasach nie potrafi sie wysta-
wia¢”, umiejetnosci poprawnego i tadnego wystawiania sie (,coraz mniej ludzi
moéwi poprawnie”), kaligrafii (,wiekszo$¢ os6b nie umie tadnie pisa¢”), ,filmo-
znawstwa”/, filmoznawstwa polskiego”/,zaje¢ filmowych”, ,wiecej tekstow kultu-
ry do matury”, ,poszerzenia interpretacji lektur o co$ nowego”, , kulturoznawstwa”
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(,by uczniowie byli otwarci na inne kultury i zapobiega¢ rasistowskim pogladom”),
Jlekcji teatru” (zapewne zaje¢ kétka teatralnego) - ,zeby nauczy¢ sie publicznego
wystepowania”.

Wypowiedzi ankietowe nie pozwalajg stwierdzi¢, co takiego dzieje sie ze szkol-
ng polonistyka, ze uczniowie nie zauwazaja ksztatcacych waloréw przedmiotu
i postulujg wprowadzenie tre$ci mu przynaleznych jako dodatkowych zaje¢. Jakich
dziatan trzeba, by zmieni¢ nastawienie uczniéw i ukaza¢ im znaczenie przedmiotu
dla ich przysztosci, ktérego przeceni¢ sie nie da? Przy pierwszym ogladzie wydawac
by sie mogto, ze wplyw na ujawnione postrzeganie jezyka polskiego (z ktérego zda-
jemy sobie po czeSci sprawe) ma wadliwa praca nauczycieli. Tezy tej nie mozna do
konca odrzuci¢, zwazywszy wynagrodzenie nauczyciela. Nikt nie bedzie - jak méwia
uczniowie: mega altruistq przy takim uposazeniu, jak obecne, i trzeba by¢ nie lada
pasjonatem, by pracowa¢ wydajnie, gdy nie starcza na utrzymanie, godziwe zycie
i samoksztalcenie. Takie podejscie jest jednak uproszczeniem problemu.

Za ujawnionymi problemami stojg przede wszystkim zasygnalizowane na po-
czatku rozwazan przeobrazenia zachodzace w rozwoju uczniéw, wptywajgce na
ich $wiatopoglad, wyznawany system wartosci, decydujace o wyborze strategii ra-
dzenia sobie przez dzieci i mtodziez z problemami, ktére - nie przynoszac efektow
- wywotaly dyskomfort psychiczny wychowankéw, dalsze zagubienie i nieche¢ do
szkoty. W sposoéb szczegblny dotyczy to jezyka polskiego, poniewaz uczen nie jest
w stanie sam z siebie dostrzec jego waloréw, tym bardziej, Ze nauczanie posiada
charakter intencjonalny i to doro$li decyduja o tym, czego bedzie sie uczy¢ mtode
pokolenie, majac na uwadze jego dobro.

Wydaje sie réwniez, Ze to nie cyfryzacja zycia, mozliwo$ci, ktére oferuja nowe
media, nieograniczony dostep do wiedzy zadecydowaty o regresie szkoty, cho¢ mo-
gly go po czedci spowodowac. Z zachodzacych zmian spoteczno-kulturowych i ich
wplywu na rozw6j, mys$lenie oraz umiejetnosci jezykowe uczniéw wszyscy juz po-
winni$my zdawac sobie sprawe, tym bardziej ze problemy te byty przedmiotem ba-
dan'®. A jednak tych czynnikéw nie bierzemy pod uwage, starajgc sie usilnie dopa-
sowac¢ utrwalony w przekazie spotecznym, nieprawdziwy obraz ucznia do nowych
warunkdow. Podstawowa przyczyna niepowodzenia poprzednich reform byta w du-
zZym stopniu nieznajomo$¢ zachodzacych w rozwoju wychowankéw przeobrazen;
ostatnia jednak rdwniez sie nie powiedzie z tych samych powodéw.

Poszukujemy sposobdw uatrakcyjnienia procesu lekcyjnego, siegajac do coraz
to nowych obszardw, ignorujgc podstawowg potrzebe cztowieka bycia z innym czto-
wiekiem, na ktérej zasadza sie rozwigzanie podstawowych potrzeb ucznia. Musimy
jednak zwroci¢ uwage na obniZenie progu jego dojrzatosci do podjecia okreslonych

10 Zob. np. M. Spitzer, Cyfrowa demencja. W jaki sposéb pozbawiamy rozumu siebie
i swoje dzieci, przet. A. Zielinski, Stupsk 2013; A. Skudrzyk, Czy zmierzch kultury pisma? O sy-
nestezji i analfabetyzmie funkcjonalnym, Katowice 2005; ]. Warchala, Kategoria potocznosci
w jezyku, Katowice 2003; ]. Warchala, Uwagi o wspétczesnej pismiennosci, ,Konteksty Kultury”
2013, nr 10, s. 182-192; ]. Warchala, A. Skudrzyk, Potocznos¢ - kategoria rozmyta?, [w:] Po-
tocznos¢ a zachowania jezykowe Polakéw, red. B. Boniecka, S. Grabias, Lublin 2007, s. 21-33;
A. Rypel, Gimnazjalisci w epoce wtdérnej oralnosci. Analiza wybranych wypowiedzi pisemnych,
,Polonistyka. Innowacje” 2016, nr 1, s. 37-53.



[122] Jolanta Fiszbak

tresci oraz obnizenie progu dorostosci w ogdle!!. Wymagac to bedzie zmian w struk-
turze ksztalcenia oraz reorganizacji tresci poszczegélnych przedmiotéw, w tym
réwniez tresci jezyka polskiego. Moze trzeba bedzie, na przyktad, przeznaczy¢ klasy
czwartg i pigta na rozwiniecie umiejetnosci kluczowych ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem kultury zywego stowa, na potrzebe ktérej zwracali uczniowie uwage w an-
kiecie, postulujac wprowadzenie lekcji teatru oraz czytanie literatury podczas za-
je¢ szkolnych w celu zachecenia do jej poznawania? To wszystko wymaga jednak
badan, namystu, propozycji, kolejnych badan, by w koncu wypracowa¢ pozadany
model szkoly i interesujacego nas szczegolnie ksztatcenia polonistycznego.
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About the Difficulties of Polish Language and Literature Education in the Context
of the Survey Conducted Among Students

Abstract

The author points to the changes which the students have undergone throughout past few
years. She bases her arguments on the students’ answers to the survey which she conducted
in primary, junior high and high schools. Two features are especially prominent among the
young, Polish generation: it takes longer for the teenagers to reach emotional maturity and
their approach to learning is strictly pragmatic. Such situation creates a need for rethinking
the curriculum as well as the form of conveying it on every stage of education. Since currently
all changes take place very fast, which is typical for our times, the author emphasises that it
is important to monitor these changes and that such surveys are crucial before introducing
any educational reforms.
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