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Skad sie bierze i na czym polega ,,szkolna schizofrenia”?

Umieszczone w tytule artykutu pytanie sugeruje zainteresowanie przyczynami oraz
objawami wystepujacej w srodowisku szkolnym schizofrenii. Nie chodzi tu jednak
o $cisle medyczne jej rozumienie, ale o charakteryzujace ludzi zawodowo zwigza-
nych ze szkota (tu przede wszystkim nauczycieli jezyka polskiego) a powszechnie
wigzane z ta jednostka chorobowa postawy, zachowania, stan umystu i ducha. Pre-
zentujac w ogromnym skrécie gtéwne symptomy schizofrenii, mozna powiedzie¢,
Ze ogarniety nig cztowiek

przestaje by¢ jednoscia, ktéra charakteryzuje sie m.in. wystepowaniem postaw, czyli
catosci sktadajacych sie z wzajemnie powigzanych potrzeb, mysli, afektéw i zamierzen
(czegos sie chce, co$ sie o tym wie, ma sie do tego jakis stosunek emocjonalny oraz plany
itd.). [...] W schizofrenii nastepuje natomiast co$, co mozna nazwac rozpadem powigzan
pomiedzy my$lami, emocjami, wspomnieniami, zachowaniem. Wszystko staje sie przez
to bardziej poplatane, niezborne®.

W przypadku ,szkolnej schizofrenii” bedzie to zatem mniej lub bardziej wyraz-
ne zachwianie spéjnosci pomiedzy tym, ,co dana osoba mysli, robi, czuje”?.

W leczeniu kazdego schorzenia najwazniejsza jest diagnoza - stwierdzenie na
podstawie objawdw, o jaka chorobe w danym przypadku chodzi oraz o ustalenie
jej Zrédet. Warunkuje to bowiem nie tylko skuteczna terapie, ale przede wszystkim
otwiera mozliwo$¢ eliminacji przyczyn, ktére chorobe wywotaty / wywotuja.

Pominiecie w tytule artykutu problemu, jak skutecznie pokona¢ opisany wcze-
$niej ,stan rozszczepienia” umystu, ducha i dziatan szkolnych nauczycieli, jest celo-
we, bowiem niezwykle trudno znalez¢ w tym wzgledzie idealne rozwigzanie, a jesz-
cze trudniej skutecznie zastosowac je ,w terapii”. Podobnie jak uzna¢ eliminacje
ktérego$ z rozpoznanych zZrddet schorzenia za gwarancje definitywnego wyelimi-
nowania choroby. W przypadku ,szkolnej schizofrenii” mozna sie tez zastanawia¢

1 D.Janus, Czego nie powie ci psychiatra - rzecz o psychozach [1], ,Racjonalista”, http://
www.racjonalista.pl/kk.php/s,4319 [dostep: 17.11.2018].

2 Tamze.
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- cho¢ to wielce ryzykowne i skazuje ,chorego” na permanentny dyskomfort - czy
rzeczywiscie najlepszym wyjsciem bytoby catkowite ozdrowienie pacjenta i czy jest
to w ogdle mozliwe w przypadku tej konkretnej odmiany choroby.

Celem tego artykutu jest, wobec zaprezentowanych zatozen wstepnych, roz-
poznanie zrédet i przejawéw ,szkolnej schizofrenii” oraz - przy do$¢ wyraznym
przekonaniu ,przewlektosci choroby” - sposobéw radzenia sobie z nia. Nierzadko
skoncentrowanych jedynie na tagodzeniu silnych zaostrzen.

Krotki rekonesans (niekoniecznie) historyczny

Moje zainteresowanie problemami srodowiska polonistéw szkolnych i zwigzanych
ze szkolg polonistdw uniwersyteckich dotyczyto przez wiele lat nieodlegtej prze-
sztosci, a konkretnie PRL-u. Kondycje tych srodowisk ujawniaty gorgce dyskusje
nad szkolnym ksztatceniem polonistycznym, prowadzone na tamach réznych perio-
dykéw - bezposrednio badZ posrednio zwigzanych ze szkota. Doskonale oddawaty
one napiecie, dramatyczne uwiktanie i silng zalezno$¢ nauczycieli szkolnych oraz
dydaktykéw literatury i jezyka od systemu politycznego, ale takze proby znalezienia
jakie$ przestrzeni wolno$ci w ramach tych ograniczen. Ksigzke poswiecona opiso-
wi, wywiedzionych z tych badan, ideologicznych determinant szkolnego ksztatce-
nia literackiego i préb ich przezwyciezenia®, koficzy optymistycznie zatytutowany
rozdziat: Polonistyki szkolnej drogi do niezaleznosci*. Sugeruje on, ze mozliwe jest
ustalenie optymalnej relacji miedzy ministerstwem, czyli urzedem panstwowym,
ktory okresla i wyznacza kierunki polityki oSwiatowej, a tymi, ktérzy bezposrednio
(ksztatcenie uczniéw) i posrednio (ksztatcenie nauczycieli) zajmujg sie edukacjg hu-
manistyczng; harmonijne zespolenie cel6w spotecznych z celami jednostkowymi®.

Z perspektywy czasu (prawie 30 lat) przekonanie o mozliwym osiggnieciu ta-
kiego (dobro)stanu (a w przyjetej w tym wystapieniu nomenklaturze - jakiej$ szan-
sy na ozdrowienie) okazuje sie jednak przesadnym optymizmem. Jedynym, cho¢
dos¢ stabym jego usprawiedliwieniem byta w latach 90. XX w. autentyczna nadzieja
na mozliwos$¢ zasadniczej zmiany kondycji szkolnego ksztatcenia humanistyczne-
go i jego najwazniejszych podmiotéw - uczniéw oraz nauczycieli. Byl to bowiem
czas intensywnych prac oraz namystu catego srodowiska (nauczycieli akademickich
i szkolnych) nad zupeinie nowym rodzajem dokumentu o$wiatowego, to jest pod-
stawa programowa. W ogdlnym zatozeniu miata ona by¢ akceptowang przez wtadze
o$wiatowe ramg programowsg [,treéci wspolne i konieczne”]%, wyznaczajacg pole
wolnosci i odpowiedzialnos$¢ os6b zaangazowanych w projektowanie, organizacje,
konkretny przebieg oraz efekty procesu ksztatcenia.

3 M. Sienko, Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii. Dyskusje wokdt wychowawczych
aspektow wychowania literackiego w latach 1944-1989, Krakéw 2002.

4 Tamze, s. 140.

5 0 znaczeniu wtasciwej relacji miedzy celami spotecznymi i jednostkowymi dla reali-
zacji podmiotowosci nauczyciela i ucznia w procesie ksztatcenie pisze m.in. E. Nowak - por.
tejze, Cele edukacji polonistycznej, [w:] Polonista w szkole. Podstawy ksztatcenia nauczyciela
polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Krakéow 2004, s. 15-16.

6 Zob. B. Chrzastowska, Sens reformy, ,Polonistyka” 1992, nr 9, s. 493.
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Z entuzjazmem przyjmowana, nowa i nieznana jeszcze wtedy potransfor-
macyjna rzeczywisto$¢ spoteczno-polityczna, w jakiej odtad miaty funkcjonowac
Polska i polska szkota, sprzyjata takiemu optymizmowi. Trwato to jednak krétko.
W nowym systemie spoteczno-politycznym pojawity sie bowiem nie tylko stare, ale
i nowe, nieznane dotad problemy. Znéw zaznaczyta sie zalezno$c¢ szkoty od aktual-
nej polityki oswiatowej, a ponadto od dynamicznie zmieniajgcego sie i zasadniczo
rozszerzonego (globalizacja) kontekstu spoteczno-politycznego jej funkcjonowania.
Zmiane polityki oSwiatowej i samej filozofii ksztatcenia wywotuje dzi$ kazda zmia-
na rzadu, a nawet ministra o$wiaty czy korekta prowadzonej przez ten sam rzad
polityki oswiatowej. Powoduje to powr6t do stanu tymczasowos$ci w rozwigzaniach
programowych’, ciagte reformowanie szkoty, wynikajgce bardziej z r6znych wizji jej
funkcji wséréd gtéwnych sit politycznych niz z rzeczywistych i dobrze rozpoznanych
potrzeb szkolnego ksztatcenia; intensyfikuje zmiany programowo-podrecznikowe.

Sytuacje ksztatcenia kulturowo-literackiego, realizowanego w warunkach
permanentnej reformy, uczestniczagcych w nim oso6b, a takze napiecia pomiedzy
ministerstwem, szkotg i uczelniami ksztatcacymi nauczycieli dobrze obrazuja wy-
powiedzi z przetomu XX i XXI w. oraz prawie dwéch dekad XXI w., drukowane w cza-
sopismach poswieconych sprawom humanistycznego ksztatcenia®. Nadto ta cze$¢
piSmiennictwa koduje i przechowuje emocjonalno$¢ debat, wynikajaca z bezpo-
$redniego zaangazowania redakcji pism oraz autoréw w prace nad reforma szkoty
iz troski o rzeczywista jej zmiane. Dlatego tez prezentowang w tym artykule diagno-
ze kondycji nauczycieli jezyka polskiego opieram - podobnie jak w odniesieniu do
czasow PRL-u - na dyskusjach o nauczaniu jezyka polskiego w szkole, publikowa-
nych w czasopismach polonistycznych. Ze wzgledu na ramy tego artykutu materiat
Zrédtowy ograniczam jedynie do kilku debat, prowadzonych (lub upowszechnia-
nych) na tamach dwoéch pism: ,Polonistyki” (od 2015 r. ,Polonistyka. Innowacje”)
oraz ,Nowej Polszczyzny”. O wyborze tych czasopism zdecydowato przede wszyst-
kim zaangazowanie ich redaktorek - Bozeny Chrzastowskiej i Zofii A. Ktakéwny -
w namyst nad szkolnym ksztatceniem humanistycznym oraz konkretne dziatania
zorientowane na dbato$c¢ o jego kondycje®.

7 Zjawisko znane, bo prawie powszechne w odniesieniu go programéw z lat 1945-
1989, opatrywanych zwykle dodatkiem ,tymczasowy” w podtytule dokumentu.

8 Wsrdéd wypowiedzi na temat ksztatcenia kulturowo-literackiego i jezykowego mocno
zaznaczaja sie tytuty mobilizujace do gtebokiego namystu nad kondycja szkolnego ksztatce-
nia humanistycznego, ukazujace liczne i nawarstwiajace sie przyczyny zapasci szkoty (Szkota
w zapasci? - ,Polonistyka” 2013, nr 8) oraz nad jego przysztoscig (zob. Co z tq szkotq? - wy-
powiedzi os6b najbardziej zainteresowanych problemami wspdtczesnej oswiaty, zwtaszcza
zas$ jezyka polskiego, drukowane w 1.1 2. numerze ,Nowej Polszczyzny” z 2008 r. oraz Edu-
kacja polonistyczna w perspektywie najnowszych zmian, ,Polonistyka. Innowacje” 2016, nr 4,
s.167-190).

9 ,To Redaktor Naczelna - pisze o B. Chrzastowskiej M. Kwiatkowska-Ratajczak - za-
sadniczo odmienita charakter naszego pisma. Wychowata grono polonistéw zaangazowanych
w reformowanie szkoty, reformowanie wynikajace z wiedzy o uczniu, literaturze, jezyku” -
M. Kwiatkowska-Rajaczak, O znaczeniu Mistrzyni, ,Polonistyka” 2009, nr 1, s. 5. Z.A. Ktakéwne
(red. naczelna ,Nowej Polszczyzny” w 1. 1997-2008) portretuje natomiast B. Chrzastowska,
piszac m.in.: ,zbudowata swoim pismem, pracami naukowymi i serig podrecznikéw funda-
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Przyczyny choroby, czyli skad sie bierze ,,szkolna schizofrenia”?

Posrdd rozpoznanych zrédet ,szkolnej schizofrenii”, czyli opisanego wczesniej sta-
nu szkolnych polonistéw, najczesciej pojawiaja sie:
1. permanentne zmiany programowe i reformowanie szkoty,
2. instytucje i osoby decydujace o tych zmianach, ich charakterze i trybie wdrazania;
3. sposoby mierzenia efektéw pracy polonisty szkolnego;
4. kult standardéw i procedur.

W Polsce, jak zaznacza Bozena Chrzastowska,

wszystkie reformy wprowadzano bez przygotowania nauczycieli, niejako ,ponad gto-
wami” zainteresowanych. Reformowanie szkoty trwato nieustannie po odzyskaniu nie-
podlegtosci. Kazdy nowy minister o§wiaty zaznaczat swoja obecnos$¢ - wieksza badz
mniejszg - zmiang czy korekta wprowadzonej juz reformy?*°.

Stwierdzenie to, zawarte w artykule z 2013 r., wydaje sie ze wszech miar aktu-
alne. W 2017 r. zastajemy bowiem identycznga sytuacje. Podobna nie tylko do reform
z lat 1945-1989, ale tez z ostatnich trzech dekadach (....). Autorka artykutu obok
permanentnego reformowania polskiej szkoty podkresla szczeg6lnie brak udziatu
nauczycieli zaré6wno w przygotowaniu, jak i przeprowadzaniu tych zmian; brak cza-
su na przygotowanie sie do realizacji nowych zadan oraz rozpoznawanie charakteru
zmian dopiero w trakcie ich realizacji.

Aktualnos¢ tego typu praktyk potwierdzaja dobitnie gtosy znawcéw problemu
- dydaktykow literatury i jezyka polskiego z réznych osrodkéw akademickich, za-
prezentowane w dyskusji, podczas sympozjum ,Edukacja polonistyczna - metamor-
fozy” (UMCS Lublin, 26-27 wrzes$nia 2016 r.). Prezentujg oni swoje zaniepokoje-
nie planowanymi na 2017 r. zasadniczymi, strukturalno-programowymi zmianami
w systemie szkolnej edukacji. Zrédta tego zaniepokojenia sa, jak sie okazuje, ciagle
takie same. Badaczy zajmujacych sie analiza i projektowaniem edukacji szkolnej
niepokoi bowiem: tryb i po$piech w przygotowywaniu nowej podstawy programo-
wej, wymuszane przede wszystkim kalendarzem wyborczym, a nie rzetelnie roze-
znanymi potrzebami szkoty (Matgorzata Karwatowska, UMCS; Anna Janus-Sitarz,
UJ; S. Zurek, KUL), rozpoczynanie reformy od szkoty, co stawia uczniéw i nauczycieli
przed faktem dostosowywania sie do przemian systemowych i programowych, ar-
bitralnos¢ w reformowaniu, absurdalny porzadek dziatan: najpierw zmiany struk-
turalno-programowe, potem zmiany w ksztatceniu nauczycieli (Barbara Myrdzik,
UMCS; Anna Janus-Sitarz); ignorowanie rzeczywistos$ci, w ktdrej zyja uczniowie
i nauczyciele, oraz brak uwzglednienia tradycji, ktéra wykracza poza czas dorazny
i tworzy podstawe budowania zrebéw wtasnej tozsamosci; brak spdjnosci i uzgod-
nien miedzy podstawa programowa / programami a systemami oceniania uczniow-
skich kompetencji oraz iluzje zwigzane z nadziejami na stworzenie jednolitego

menty szkoty madrej, nowoczesnej i funkcjonalnej. Gteboki namyst nad edukacja w Polsce
jest konieczny. Kazdy, kto zajmuje sie ta problematyka, powinien w Jej pracach szuka¢ odpo-

wiedzi na pytanie: co z t3 szkota?” - B. Chrzastowska, PoZegnanie ,Nowej Polszczyzny”, ,Polo-
nistyka” 2009, nr 8, s. 5.

10 B. Chrzastowska, Szkota w zapasci?!, ,Polonistyka” 2013, nr 8, s. 5.
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i obiektywnego systemu oceniania uczniowskich umiejetno$ci (G.B. Tomaszewska,
UG); marnowanie potwierdzonych osiggnie¢ i doSwiadczen z poprzedniej reformy
z powodu braku refleksji i wyciggania wnioskéw z nich, brak kontynuacji tego, co
w szkole dobre i korygowania dziatan nieefektywnych, otwarcia na wspétczesnosc
i zwigzane z nig problemy (M. Kwiatkowska-Ratajczak, UAM Poznan); ignorowanie
potrzeby naturalnej ewolucji edukacji, na rzecz rewolucji w systemie ksztalcenia
(G.B. Tomaszewska, Anna Janus-Sitarz, B. Myrdzik)*!.

Sytuacje permanentnej ,reformatorskiej biegunki” z dtuzszej i bardzo oso-
bistej perspektywy opisuje skrupulatnie Z.A. Ktakéwna w ksigzce jakos i ja-
kos¢. Subiektywna kronika wypadkéw przy reformowaniu szkoty (1989-2013)%.
Dokumentuje ona konkretne dziatania na rzecz rzeczywistej reformy szkoty, wysu-
wane przez dydaktykéw literatury i jezyka propozycje oraz reakcje na proponowa-
ne przez ministerstwo zmiany - najczesciej dobrze umotywowany opér, a w efek-
cie... niewielka skuteczno$¢ zaréwno konstruktywnego zaangazowania w zmiane,
jak i sprzeciwéw wobec narzucanej, nieprzygotowanej czy zle przeprowadzanej
reformy.

Swoisty kontrapunkt dla chaotycznych i licznych poczynan reformatorskich
ostatnich trzydziestu lat stanowi okres, w ktéorym w $rodowisku polonistéw uni-
wersyteckich i szkolnych wypracowywano zupeinie nowy wtedy dokument, tj.
podstawe programowa. W oryginalnym ksztatcie miat on szanse eliminowac¢ na-
uczycielska schizofrenie, bowiem oferowat uczacym podmiotowos¢ - mozliwos¢ po-
dejmowania autonomicznych decyzji w sprawach ksztatcenia. Ta niezaprzeczalna
warto$¢ pierwszej, tworzonej w latach 90. ubiegtego wieku, podstawy programowej
stopniowo ulegata degradacji w kolejnych urzedniczych obrébkach, zanim jeszcze
stata sie obowigzujacym dokumentem o$wiatowym (1999 r.).

Tak o owym dokumencie, jego tworzeniu i charakterze pisze Wiestawa
Zuchowska:

(-..) Kiedy rodzita sie kilkanascie lat temu - konstatuje autorka artykutu z 2007 r. - byta
przedsiewzieciem niemajacym precedensu w polskiej szkole. Powstawata z namystu
nad potrzebami ucznia i zobowigzaniami szkoty, wytaniata sie w debacie i dyskusji,
godzita rézne racje, uwzgledniata ztozone cele edukacji. Dokument chronit przy tym
podmiotowo$¢ nauczyciela i zaktadat autonomie w podejmowaniu konkretnych decyzji.
Tworzyt sie¢ punktéw utatwiajgcych nauczycielowi orientacje, jaka droga i ku czemu
zmierza¢ powinna edukacja®s.

A tak o rzeczywistosci, w ktorej funkcjonowat juz w ,urzedniczo obrobionej”
postaci:

11 Edukacja polonistyczna w perspektywie..., s. 167-190.

12 Wydana w 2014 r. ksigzka Z.A. Ktakéwny Jakos i jakos¢. Subiektywna kronika wypad-
kéw przy reformowaniu szkoty (1989-2013) to antologia publicystycznych wystapien autorki,
drukowanych w znacznej cze$ci w pismach, ktére stanowia podstawowe zZrddta rekonstru-
owanej w tym tekscie kondycji nauczycieli jezyka polskiego i ksztatcenia kulturowo-literac-
kiego w latach 1989-2017.

13 W. Zuchowska, Mamy swojego Herostratesa, ,Polonistyka” 2007, nr 8, s. 55.
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Budzi zgroze mysl - pisze Wiestawa Zuchowska, komentujac decyzje ministra R. Gierty-
cha zlistopada 2005 roku o zastapieniu Gombrowicza Sienkiewiczem w szkolnym kano-
nie lekturowym - Ze nadal wszystko jest mozliwe i dopuszczalne: za pomoca kilku per-
formatywnych zwrotéw zarzqdza sie, wprowadza sie zmiany, dodaje sie pozycje, pozycja
otrzymuje brzmienie... rozporzadzenie MEN arbitralnie ustanawia i wprowadza, nawet
przy jednomys$lnym sprzeciwie fachowcéw i opinii publicznej, kolejne, niekoniecznie
trafne zmiany*.

Cos$ zgota innego miato bowiem by¢ gtéwng ideg obmyslanej i dyskutowane;j
po transformacji ustrojowej w 1989 r. podstawy programowej. Zaktadana w nim
podmiotowo$¢ nauczyciela i ucznia stopniowo i coraz szerzej byta jednak rugowana
z zapiséw dokumentu, a co za tym idzie ze szkoty. Znéw dominowat w nich gtos
wiadzy.

Tymczasem, jak stwierdza Zenon Uryga:

Rolg urzedu jest [powinno by¢ - dod. M.S.] przede wszystkim tworzenie odpowiednich
warunkow do tego, aby podstawy programowe oraz inne dokumenty i decyzje stuzace
regulacji procesu ksztatcenia mogty powstawac i dojrzewac jako dzieta zespotéw znaw-
céw dyscypliny i procesu ksztatcenia - starannie dobranych, korzystajacych z autonomii
i odpowiednio umocowanych, a takze niezbyt licznych i w miare stabilnych®.

Wskazywany przez Z. Uryge, optymalny uktad miedzy resortem edukacji, re-
prezentujacym zawsze konkretna site polityczng, a grupami eksperckimi jest jednak
trudny do realizacji w praktyce. Rowniez sprawa wspotpracy miedzy gremiami eks-
perckimi nie jest prosta. Eksponuje to chociazby - rozwazana przez Z.A. Ktakéwne
izaprezentowana w jednym z jej artykutéw z 2010 r. - mozliwo$¢ rzeczywistej zmia-
ny kondycji szkolnego ksztalcenia humanistycznego, ,formutowana z perspektywy

14 Tamze,s.53.

15 Z.Uryga, Gospodarze szkolnego kanonu lekturowego, ,Polonistyka” 2007, nr 8, s. 11.
Posrod roznych gremiéw wptywajacych na ksztatt szkolnej edukacji literackiej autor wylicza
gtéwnie te gremia, ktdre powinny mie¢ decydujacy wptyw na ksztatt szkolnego kanonu lek-
turowego. Wskazuje bowiem na jego:

(1) ,gospodarza intelektualnego”, czyli ,zbiorowo$¢ badaczy literatury i kultury, krytykéw
sztuki, publicystéw, artystow itp., tych (...) ktérym nie sg obce zobowigzania nauki lub sztuki
wobec powszechnej edukacji i ktorzy (...) okreslaja miejsce kanonu lektur w zyciu spotecz-
nym oraz precyzujg zadania szkolnej lektury, a nawet wskazuja tytutem przyktadu na kon-
kretne dzieta warte czytania na réznych pietrach edukacji”;

(2) ,gospodarza profesjonalnego”, czyli ,zbiorowos$¢ znawcéw problematyki edukacyjnej,
a wiec badaczy zagadnien dydaktyki literatury i jezyka, zorientowanych polonistycznie psy-
chologéw, pedagogéw i kulturoznawcéw, a takze historykéw, teoretykoéw i twércow litera-
tury adresowanej do dzieci i mtodziezy. Kompetencje tego kregu oséb w zakresie okreslania
pozadanego ksztattu szkolnego kanonu lekturowego wynikaja z ich specjalizacji zawodowej
oraz wiedzy o procesach ksztatcenia i wychowania, ktérej (...) nie wolno lekcewazy¢”;

(3) ,gospodarza rynkowego”, czyli rynek kultury, ktéry wptywa na ksztatt i kondycje szkolne-
go kanonu lekturowego za sprawa filmowych adaptacji obecnych w nim dziet badz aktualnej
praktyki wydawania podrecznikéw literatury;

(4) ,gospodarza wtasciwego”, czyli nauczycieli, to jest ,najwazniejsza, stojaca najblizej
uczniéw zbiorowos$¢ oséb odpowiedzialnych za ksztatt i kondycje kanonu lekturowego”.
Tamze, s. 7-13.
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osoby doswiadczajacej na sobie systematycznych trzesien ziemi powodowanych
przez coraz to nowe reformy, z ktérych zadna nie zostata dobrze przygotowana
i zadna nie zostata dokonczona (...)"*¢. Ktakéwna zastanawia sie mianowicie na tym,
ze moze dla wyj$cia z impasu

potrzebny jest nam rodzaj nowej Komisji Edukacji Narodowej na wzoér niezaleznej Rady
Polityki Pienieznej. Takiej komisji, ktéra proponowataby ciagtos¢ i jakos¢ reform. Moé-
wigc to, petna jestem zreszta niepewnosci. Powstaje bowiem pytanie, kto bytby: (1) cat-
kowicie niezalezny i biegly - zaréwno (2) w teoriach istotnych ze wzgledu na szkote
i swoj przedmiot, (3) jak i w praktyce. Kto bytby przy tym (4) otwarty na ewentualng ko-
nieczno$¢ uczciwego przemyslenia i zaakceptowania nowego, ktére by¢ moze jest nie-
zgodne z jego dotychczasowymi przeswiadczeniami. (...) Kto potrafitby wzia¢ na siebie
(5) trud ,uzgadniania” w przestrzeni spotecznej jezykéw, ktérymi rézni zainteresowani
opisuja cele i wyznaczajg jej zadania'’.

Rozwazane w cytowanej wypowiedzi rozwigzania ukazujg wazko$¢ i skale
problemu. Nie proponujg tatwych rozwigzan w zakresie relacji miedzy polityka
oSwiatowg a gremiami znawcdw stwarzajgcymi profesjonalne podstawy dla szkol-
nego ksztatcenia humanistycznego i nauczycielami szkolnymi, cho¢ odwotuja sie
w tym wzgledzie do dobrych praktyk z przesztosci (KEN) i aktualnych, realizowa-
nych w innych dziedzinach zycia (Rada Polityki Pienieznej). Ktakéwna uswiadamia
tez, ze w przypadku decyzji dotyczacych szkoty nie jest mozliwe jedno ostre ciecie,
eliminujace i$cie gordyjski wezetl. Urzad ministerialny natomiast - jesli analizowac¢
jego konkretne dziatania - miat i ma w tym wzgledzie raczej petne przekonanie do
takich rozstrzygniec.

Anna Janus-Sitarz, w przywotywanej juz debacie o edukacji polonistycznej
w perspektywie najnowszych zmian'®, podkre§la mocno zalezno$¢ reform szkol-
nych od polityki rzadzacej aktualnie partii, co powoduje, ze ,reformy w szkolnictwie
postrzega sie w duzej mierze jako decyzje polityczne, a nie eksperckie, wynikajace
z autentycznych potrzeb uczniéw, przemian cywilizacyjno-kulturowych, wynikow
badan, przyrostu wiedzy itp.”**. Ubolewa, Ze w 2009 r. nie utworzono instytutu edu-
kacji niezaleznego od MEN, bo - podobnie jak Z. Uryga - uwaza, zZe:

Reforme winna inicjowa¢ i monitorowaé niezalezna od politykéw ekipa ekspertow,
autorytetow w Srodowisku akademickim, dydaktycznym, kierujaca sie autentycznymi
potrzebami, a nie checiag wykazania sie przed wyborcami. Zmiany strukturalne i progra-
mowe powinny by¢ poprzedzone konsultacjami z komisjami dydaktycznymi; katedrami
dydaktyk przedmiotowych, badaczami edukacji. A przede wszystkim reforma powinna
by¢ poprzedzona odpowiednim przygotowaniem nauczycieli, ktdrzy beda reforme te
wdrazac®.

16 Z.A.Ktakoéwna, Po pierwsze kulturowa edukacja humanistyczna!, ,Polonistyka” 2010,
nr2,s.6.

17 Tamze,s.7.

18 Edukacja polonistyczna w perspektywie..., s. 172.
19 Tamze.

20 Tamze,s.172-173.
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Wielka zwolenniczka zaangazowania nauczycieli jezyka polskiego w reformo-
wanie szkoty jest Bozena Chrzastowska. Sama zresztg jako kierowniczka zespotu
opracowujacego pierwsza podstawe programowa zaprosita do pracy nad przygo-
towaniem nowych dokumentéw o$wiatowych czynnych nauczycieli?'. Postrzeganie
polonistow szkolnych jako reformatordw nie jest zbyt czesta praktyka. Nie sprzyja
temu powszechne kontestowanie pracy szkoty oraz nauczycieli i miazdzace nie-
rzadko opinie na temat jej (nie)wydolnosci (tak byto zwtaszcza w odniesieniu do
gimnazjum). Taka potoczna Swiadomos¢ Polakéw miata niematy udziat w podej-
mowaniu decyzji o ostatniej reformie. Rozgoryczonym rodzicom i dziadkom, czyli
znaczacemu elektoratowi wyborczemu, ztoZono bowiem obietnice przeprowadze-
nia reformy strukturalnej i programowej szkoty w przypadku wygranej. Taka teze
potwierdza nadto sposéb potraktowania licznych i mocno uargumentowanych apeli
srodowisk naukowych i uniwersyteckich o zaniechanie reformy?

Do zaostrzenia nauczycielskiej schizofrenii walnie przyczynity tez sposoby
mierzenia efektywno$ci ksztatcenia, kult standardéw, procedur oraz biurokratyza-
cja. ,Fetyszem reformy - pisze Elzbieta M. Kur - stata sie standaryzacja i pochodne
od niej: standardy egzaminacyjne, standardy wymagan, standardy wiedzy, umiejet-
nosci, oceniania...”%.

To wtasnie one w do$¢ zasadniczy sposob wptynety na usztywnienie podstawy
programowej w jej pierwotnym ksztatcie?*. Oddaje to m.in. relacja miedzy podstawg
programowa a Standardami wymagarn egzaminacyjnych. W efekcie permanentnych
korekt i zmian w uzgadnianiu zapiséw obu dokumentéw standardy wpisano do
podstawy programowej, co przeksztatcito ja w zapis wymagan stawianych ucznio-
wi i zestandaryzowato ksztatcenie humanistyczne, angazujac nauczyciela (pilno-
wanego przez nadzér pedagogiczny i rodzicow) gtéwnie w przygotowanie ucznia
do egzaminu. W zatozeniach natomiast dokument ten miat stwarza¢ przestanki do
uczynienia szkoly ,otwartg, demokratyczna, zdecentralizowanga”; zapewnia¢ swo-
bode nauczycielowi, rozwoj i formacje ucznia®. Tymczasem przygotowanie do re-
fleksyjnego zycia w zmieniajacej sie gwattownie i skomplikowanej rzeczywistosci
zastgpiono przygotowaniem do egzaminu.

21 Por.tamze, s. 188.

22 Zob.m.in. Stanowisko w sprawie zapowiadanej reformy edukacji polonistycznej (pod-
pisane przez przedstawicieli réznych srodowisk uniwersyteckich zajmujacych sie dydaktyka
polonistyczng), ,Polonistyka. Innowacje” 2016, nr 4, s. 191-195.

23 E.M. Kur, Podstawa programowa czy ,Informator”...?, ,Polonistyka” 2004, nr 3, s. 52.
Numer ten zawiera rowniez protest Srodowiska akademickiego w sprawie ogtoszonych Stan-
dardow egzaminacyjnych, caty zas numer 2. ,Polonistyki” z 2010 r. zdominowata dyskusja
zwigzana ze standaryzacja edukacji humanistycznej za sprawa wpisania standardéw wyma-
gan egzaminacyjnych do podstawy programowej, a tym samym podporzadkowania ksztatce-
nia humanistycznego egzaminom, oraz wypowiedzi uswiadamiajace konieczny zwigzek mie-
dzy koncepcja nauczania a koncepcja cztowieczenstwa (teksty Z.A. Ktakéwny, P. Kotodzieja,
K. Bakuty, K. Koca - red. numeru 2).

24 Por. B. Chrzastowska, Szkota w zapasci?!..., s. 7-8.

25 Por.tamze,s. 6.
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Dzi$ nowa podstawa programowa - pisata w 2010 r. Z.A. Kltakéwna - nawigzuje do
rozwigzan znanych z PRL. Stanowi raczej program o charakterze $cistym, opartym na
drobiazgowym wyliczaniu zagadnien i umiejetnosci, ktére najlepiej poddaja sie kon-
troli podczas wasko pojmowanych wynikéw nauczania i tworzenia ich na podstawie
statystyk. Szkota staje sie fabryka statystyk poswiadczajacych doskonata zdawalnos¢
egzamindw?.

Ranga standardéw niepomiernie wzrosta jednak dopiero w $wiecie opartym na
grze sit rynkowych i rywalizacji o miejsce na rynku.

Politycy sa przekonani - pisze Eugenia Potulicka w artykule ukazujgcym sposéb zrzadza-
nia o$wiatg w neoliberalnej rzeczywistos$ci - ze wigzac edukacje z potrzebami rynku pra-
cy, nalezy w programach nauczania koncentrowac sie na podstawowych umiejetnosciach
i ,zatrudnialno$ci” absolwentéw szkdt oraz na informowaniu uczniéw o zwigzanych z da-
nym programem mozliwo$ciach pracy na rynku. Ponadto uwazajg oni, Ze system szkolny
powinien by¢ zarzadzany tak efektywnie, jak prywatne przedsiebiorstwa. (...)

Nauczanie ukierunkowane na okreslony wynik jest ksztatceniem zarzadzanym odgor-
nie. Ponadto wymusza dyscypline i nauczycieli, i uczniéw. Zewnetrzne ocenianie to tak-
Ze ugruntowanie wplywoéw rzadzacych oraz ich poszerzanie przez wdrazanie mtodzie-
zy do funkcjonujacego systemu politycznego, gospodarczego i spotecznego. To kontrola
skuteczno$ci adaptacji przez system o$wiaty?”.

Czy w nowej reformie przezwycieza sie tego typu pragmatyzm, uzupetnia pod-
stawe programowa nowymi wymaganiami czy moze catkowicie zmienia filozofie
ksztatcenia? Posrednig odpowiedzig na to w zasadzie retoryczne pytanie sg artykuty
Jinterwencyjne”, majace poméc nauczycielowi jezyka polskiego odnalez¢ sie w no-
wej rzeczywistos$ci szkolnej po ostatnich zmianach strukturalno-programowych
w o$wiacie (2017 r.), zamieszczone w 9. tomie ,, Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae”?,

Nowa reforma ufundowana zostata przede wszystkim na potocznej §wiadomo-
$ci, bo byta realizacja obietnicy, jaka ztozono wyborcom, dysponujacym najczesciej
taka wlasnie Swiadomoscig, i na dodatek przejawiajaca sie najczesciej w prostym
przekonaniu, Ze wystarczy co$ zapisa¢ w dokumencie programowym i z cala moca
egzekwowad, aby stato rzeczywistoscia.

Na czym zatem polega ,,szkolna schizofrenia”?

»Irzeba robi¢ swoje” - mdédwia najczesciej ci, ktéry nie wierza juz w mozliwos¢
uzgodnienia czegokolwiek z urzedem; ci, ktérym moc ministerialnych rozstrzygnie¢

26 Z.A.Ktakoéwna, Po pierwsze kulturowa edukacja humanistyczna, ,Polonistyka” 2010,
nr2,s.9.

27 E.Potulicka, Kto nam urzqdza edukacje?, ,Polonistyka” 2013, nr 9,s. 5, 7.

28 Zob. m.in. teksty M. Latoch-Zielinskiej, Od realizacji programu do wspierania roz-
woju uczniéw. Kilka uwag o edukacji polonistycznej po reformie oraz K. Koca, Czego Jas sie nie
nauczy, czyli o potrzebie czytania ,kontrrewolucyjnego”, ,Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia”.
Szkota czytania. Jezyk polski w (z)reformowanej szkole podstawowej. T. 9, red. numeru M. Sien-
ko, P. Sporek, Krakéw 2018, s. 3-18 19-33.
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wydaje sie nie do przezwyciezenia, a na rzeczywistos$¢ ciezko sie obraza¢. Poniewaz
jednak nie moga jednocze$nie lekcewazy¢ stanowionego prawa, zapisw ministe-
rialnych rozporzadzen, oczekiwan nadzoru pedagogicznego czy rodzicow uczniow
(ze ich dzieci uzyskaja wysoka punktacje w badaniach kompetencji), pozostaje im
zatem kontestacja (najczesciej we wlasnym gronie) coraz to innych urzedowo wy-
znaczonych i egzekwowanych zobowigzan, ucigzliwe ich respektowanie obok... dra-
matycznego szukania mozliwosci dziatania zgodnego z wtasnym sumieniem, prze-
konaniami, wiedzg, kompetencjami i w najlepiej pojetym interesie uczniow.

Ambitni nauczyciele - stwierdza jedna z uczestniczek debaty Co z tq szkotq? - zdaja so-
bie sprawe z rozdzwieku miedzy tym, co robig a tym, co zawsze chcieli robi¢. Marza
o takim systemie ksztatcenia, ktéry daje wystarczajaco duzo czasu, aby pozna¢ ucznia,
pomdc mu odnalez¢ jego mocne strony i zmotywowac do pracy, nauczy¢ samodzielnego
myslenia, znajdowania powigzan przyczynowo skutkowych miedzy zdarzeniami i wy-
ciggania samodzielnych wnioskéw oraz obrony wlasnego punktu widzenia za pomoca
spotecznie akceptowanych narzedzi®.

Szkolna schizofrenia ma to do siebie, ze dotyka najlepszych nauczycieli, tych,
ktérzy sa $wiadomi skomplikowanego kontekstu spoteczno-politycznego i kulturo-
wo-cywilizacyjnego, w jakim przychodzi im podejmowac trudne i odpowiedzialne
zadanie tworzenia optymalnych warunkéw do rozwoju humanistycznej wrazliwo-
$ci wychowankoéw, ich krytycznego myslenia i samodzielnosci. Mimo tej ,tragicznej
Swiadomosci” sg wierni sobie i swojej wizji ksztatcenia, maja odwage by¢ ludZmi
madrymi i jednocze$nie odpowiedzialnymi. Réwnoczesnie ci wtasnie nauczycie-
le - podobnie jak wszyscy pozostali - sa niejako skazani na ,szkolng schizofrenie”,
bo nauczyciel w panstwowej szkole, niestety, nadal musi by¢ tez funkcjonariu-
szem panstwowym. Aktualny pozostaje wiec dylemat: Nauczyciel - funkcjonariusz
czy wychowawca?, sformutowany przez Piotra Laskowskiego, a przytaczany przez
B. Chrzastowska w jednym z artykutéw z 2013 r.3° Jego zywotno$¢3! potwierdza
obecna reforma i stan permanentnej ,szkolnej schizofrenii”.

Aktualna w dzisiejszej rzeczywistosci pozostaje nadto diagnoza kondycji pol-
skiej szkoty oraz uczacych w niej nauczycieli polonistéw, zaprezentowana przez
Redakcje ,Nowej Polszczyzny” w 2008 r.

29 Fragment wypowiedzi M. Abassy, Tradycja i zmiana. System edukacji a spoteczen-
stwo w procesie przemian, zamieszczonej w debacie: Co z tq szkotq? Interdyscyplinarne forum
dyskusyjne - debaty ciqg dalszy, ,Nowa Polszczyzna” 2008, nr 2, s. 6.

30 Zob. B. Chrzastowska, Szkota w zapasci?!..., s. 8.

31 ,Urzednik, nie nauczyciel” - stwierdza Krzysztof Biedrzycki w tek$cie poswieconym
ocenie podstawy programowej z 2017 r. ,Nauczyciel potraktowany zostat w tym dokumen-
cie jak wypetniajacy zarzadzenia urzednik. Nie dowierza sie jego kompetencji, a nawet moze
dobrej woli, skoro steruje sie jego dziataniami w zaskakujacy sposéb. Odnoszac sie do pod-
stawy programowej w tej formie, bedzie mozna skrupulatnie kontrolowac¢ prace nauczyciela.
Powstaje wrazenie, iz jest ona napisana gtéwnie dla dyrektoréw, nadzoru pedagogicznego
i systemu egzaminacyjnego — wigkszo$¢ zapisdéw mozna tatwo przetozy¢ na nieskomplikowa-
ne zadania”. Tenze, Deforma edukacji. Nowa podstawa programowa do polskiego cofnie szkote
do potowy XX wieku - https://oko.press/podstawa-programowa-polskiego-cofnie-szkole/
[dostep: 11.11.2018 1.].
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Polska szkota od dawna pozostaje w stanie permanentnego kryzysu i potrzebuje grun-
townej reformy programowe;j. (...) [Tymczasem - dod. M.S.] reformy projektuje sie na-
zbyt pospiesznie, bez rzetelnego przemyslenia konsekwencji podejmowanych dziatan.
Nie zabiega sie o ciagtos¢ owych reform, lecz stale zaczyna wszystko od poczatku.
Szkota polska jest zatem w stanie permanentnego kryzysu, ale i w stanie permanent-
nej reformy. Podjecie przez kogokolwiek jakichkolwiek dziatan dtugodystansowych na
rzecz szkoty wymaga dostosowywania sie co rusz do nowych, karkotomnych i chwilo-
wych, pomystéw wtadzy.

Wszystko to jest dziataniem demoralizujgcym. Skutkuje prowizorka, chaosem, brakiem
namystu nad istota szkoty, jej mozliwo$ciami i ograniczeniami dzis. Skutkuje wytraca-
niem energii najbardziej samodzielnych nauczycieli, wiec tych, ktérzy gotowi s3 przyj-
mowac nauczycielska odpowiedzialno$¢ za rzeczywistos$¢, w jakiej uczestnicza, i nie mu-
sza dziata¢ wedtug reguly ,postuszenstwo zapewnia bezpieczenstwo”.

[...] Kompletnie nie liczy sie podmiotowo$¢ uczniéw i nauczycieli - stworzen rozum-
nych, ktore kieruja sie w dziataniach wtasnymi celami.

[Dla reformatorow] Nie istnieje [tez] bardzo trudny problem przetozenia zapiséw pod-
stawy na rozwiazania praktyczne. [...]

[Ponadto] W reformatorskich dziataniach pomija sie permanentnie potrzebe rzetelne-
go przygotowania nauczycieli do podejmowania nowych wyzwan i czasu, ktéry jest po-
trzebny do oswojenia nowego?2

Prezentowana w tym artykule diagnoza kondycji polskiej szkoty z ostatnich
prawie 30 lat jest ciagle aktualna. Wydaje sie, Ze w tej sytuacji lekarstwem na ,na-
uczycielska schizofrenie” jest doskonate przygotowanie przysztych polonistow
szkolnych do pracy zawodowej. Polska szkota funkcjonuje (i prawdopodobnie be-
dzie funkcjonowata) w takich wtasnie uwarunkowaniach spoteczno-politycznych.

0 nowym, niezwykle waznym zadaniu dla uczelni ksztatcacych przysztych
nauczycieli, a wynikajacym ze $wiadomoSci, Ze ,nauczyciel nie dziala w sposéb
niezalezny od wszelkich zmian o$§wiatowych i ministerialnych decyzji”, tak pisata
w 2009 r. A. Janus-Sitarz.

Nalezy obecnie potozy¢ nacisk na zdecydowanie wieksza $wiadomos¢ studenta - przy-
szlego nauczyciela, Ze w czasie, jaki uptynie od jego egzaminu z metodyki do podjecia
przez niego pracy (a pézniej w jej trakcie), bedg sie zmienia¢: podstawa programowa,
podreczniki, wymagania egzaminacyjne etc. Student musi by¢ zobowigzany nie tylko
$ledzi¢ te zmiany, ale i mie¢ do nich krytyczny dystans, rozpoznawaé, ktére zmiany
moga by¢ wynikiem koniecznych aktualizacji, a ktére efektem wptywu politykéw badz
innych grup nacisku (tacznie z naukowym)*.

Jako czynny nauczyciel bedzie pewnie musiatl tez nierzadko mie¢ odwage ,is¢
pod prad niekorzystnym tendencjom”3*. Niezwykle wazne jest i to, by miat poczucie

32 Co z tq szkotq? Interdyscyplinarne forum dyskusyjne. Od redakcji, ,Nowa Polszczy-
zna” 2008, nr 1, s. 3-4 [wyrazy dodane dla uspojnienia ztozonego z fragmentéw diuzszego
wywodu - M.S.].

33 A. Janus-Sitarz, Zmiany w modelu ksztatcenia nauczyciela polonisty, ,Polonistyka”
2009, nr 4, s. 23.

34 Tamze, s. 24.
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wtlasnej warto$ci, co przekonujaco uzasadnia jedna z uczestniczek debaty o przy-
sztosci szkoty. Wypowiedz ta niech bedzie puenta niniejszego artykutu.

Nie mozna podarowa¢ komus ,czegos”, czego sie nie ma. (...) Dyskusja w polskiej
szkole o umiejetnosci ksztattowania wysokiego poczucia wiasnej wartosci koncentruje
sie gtéwnie, z moich obserwacji, wokot uczniéw. Tego jacy sa, jacy powinni byé... (...)
Mam jednak gtebokie przekonanie, Ze teza postawiona na poczatku tej wypowiedzi wy-
magataby zdecydowanego zwrotu akcji. Skoncentrowanie sie najpierw na nauczycie-
lach (...) pozwolitoby najpierw odpowiedzie¢ na pytanie: Jak wyglada poczucie wtasnej
wartosci u nauczycieli, dyrektoréw, pedagogéw i wychowawcow? Jakie wzorce poczu-
cia wlasnej warto$ci spotykaja uczniowie w szkole? (...) Jesli chce sie uczy¢ wysokiego
poczucia wlasnej wartosci, trzeba mie¢ wysokie poczucie wtasnej warto$ci®®.
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What is ,,school schisophrenia” and how did it come to being?

Abstract

On the basis of the results of the analysis of selected public debates devoted to school
humanistic education, the author of the article attempts to describe the condition of Polish
language and literature teachers, and to reconstruct the sources of the disintegration of
relations between thoughts, emotions and behaviour, which have been sometimes referred
to as “school schizophrenia”. Among these sources there are permanent changes in the
syllabus, school reforms, authorities who decide upon these changes, the introduction and
the character of the changes, the method of measurements of the results of Polish language
teachers’ work, as well as the cult of standards and procedures. The final part of the article
offers a reflection upon the possibility to teach students on the basis of one’s own values,
beliefs, knowledge and competences in such diverse and complex social and political context.

Kew words: ,school schizophrenia”, education politics, structural and programme reform,
Polish language and literature teacher
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