FOLIA 285

Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis

Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguage Polonae Partinentia (2019)
ISSN 2083-0909

DOI 10.24917/20820909.10.9

Dorota Karkut
Uniwersytet Rzeszowski
ORCID: 0000-0001-6681-6537

Zdaniem polonistow — reforma w szkole podstawowej
w Swietle badan wtasnych!

Udoskonalenie edukacji wymaga nauczycieli, ktorzy ro-
zumieja jej mechanizmy i potrafia sie zaangazowac we
wprowadzenie zgodnych z jaka$ wizjg udoskonalen?.

W kotowrocie zdarzen towarzyszacych reformie edukacji, zmian organizacyjnych,
programowych i administracyjnych szkolnictwa, niezmienione pozostajg dwa ele-
menty: uczniowie, ktérzy niezaleznie od stosowanych programoéw, metod i wyma-
gan egzaminacyjnych staraja sie dazy¢ do jak najlepszego spozytkowania czasu spe-
dzonego w szkole, nie tylko dla zdobycia okreslonego zakresu wiedzy czy rozwijania
zainteresowan, ale przede wszystkim w celu wzmocnienia zasad zycia spoteczne-
go i nawigzywania pozytywnych relacji w srodowisku szkolnym oraz nauczyciele
z ich najlepsza wolg i petng determinacjg spetniania swojego postannictwa w prze-
kazywaniu uczniom wartosci i ksztattowania ich indywidualno$ci.

Jednak nauczyciel, jak przekonuje Matgorzata Zalewska-Bujak, opierajac swa
koncepcje badawczg na socjologicznej teorii Pierre’a Bourdieu, pozostaje ciggle na
celowniku réznych sit dziatajacych w polu szkolnym, ograniczajacych jego samo-
dzielno$¢, m.in. podstawy programowej, programu nauczania, biurokracji szkolnej,
ale takze poddany jest narzedziom przemocy symbolicznej®.

Miedzy przymusem a wolnos$cia* czy tez pomiedzy schematem a kreatywnoscia
- w jakim kierunku zmierzaja dziatania uczacych na lekcjach jezyka polskiego od
wrzes$nia 2017 roku, skoncentrowane wokét edukacji w szkole podstawowej, trwa-

1 Artykut ten oparty jest na wynikach badan, ktére prowadzitam wraz z moimi stu-
dentami Instytutu Polonistyki i Dziennikarstwa Uniwersytetu Rzeszowskiego. Badania an-
kietowe odbytly sie na poczatku roku szkolnego 2018/2019, a wiec rok po wprowadzeniu
w zycie zatozen reformy edukacji w szkole podstawowej. Objeto nimi 50 nauczycieli jezyka
polskiego w szkotach podstawowych na terenie Podkarpacia. Podstawe rozwazan stanowity
kwestionariusze ankiet oraz indywidulane rozmowy przeprowadzone z nauczycielami pod-
czas praktyki przedmiotowo-metodycznej z jezyka polskiego. Badania i ich wyniki staty sie
zrodtem analizy iloSciowo-jakoSciowe;.

2 ]. Bruner, Kultura edukacji, przet. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Krakéw 2006, s. 57.

3 M. Zalewska-Bujak, Nauczyciel w polu szkolnym - w Swietle teorii Pierre’a Bourdieu
i nauczycielskich narracji, Katowice 2017.

4 Zob. Z.A. Ktakdwna, Przymus i wolnosé. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej
kompetencji, Krakéw 2003.
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jacej osiem lat? Czy mozliwa jest autonomia szkoty, czy jest szansa na samodziel-
nos$¢ poczynan nauczycieli i kreatywno$¢ uczniow?

Opinie nauczycieli o wdrazanej reformie

W artykule przeanalizowane zostang kolejne aspekty wypowiedzi nauczycieli, kto6-
rzy zgodzili sie wzig¢ udziat w badaniu. Respondentami ankiet byli do$wiadczeni
polonisci, nierzadko z ponad 30-letnim stazem pracy, dobrze znajacy swoja pro-
fesje. W trosce o dobrg edukacje, zorientowang na model ,z uczniem posrodku”>,
poddali krytycznej refleksji zapisy najnowszej Podstawy programowej, wskazujac
na pozytywne i negatywne skutki reformy edukacji®.

Tabela 1. Rozkfad liczby badanych pod wzgledem stazu pracy.

Staz pracy badanych Badani liczba %
Do 10 lat 7 14
Do 20 lat 16 32
Do 30 lat 13 26
Ponad 30 lat 14 28
Razem 50 100%

Zrédto: Badania wtasne.

Tabela ilustruje strukture badanej grupy ze wzgledu na staz pracy w szkolnictwie.

Chcac pozna¢ stanowisko nauczycieli jezyka polskiego wobec tresci zapisa-
nych w Podstawie programowej, zadano im dwa pytania: ,Ktore z postulatow nowej
Podstawy programowej uwaza Pan(i) za stuszne i celowe?” oraz ,Z ktérymi zalece-
niami tworcéw nowej Podstawy programowej nie zgadza sie Pan(i)?”".

Jako pozytywny aspekt reformy badani polonisci wskazywali m.in. nowa or-
ganizacje struktury szkolnictwa i zmiany sposobu egzaminowania. Swiadcza o tym
nastepujace stwierdzenia:

»Podzial na dwa etapy ksztatcenia [V-VIi VII-VIII” (kobieta z 14-letnim stazem
pracy, miasto Srednie).

»1. Nowy podziat systemu ksztatcenia - o§mioklasowa szkota podstawowa.

2. Ksztatcenie patriotyczne.

3. 0dejscie od systemu pytan testowych na rzecz zadan otwartych na egzaminie
o$mioklasisty” (mezczyzna z 9-letnim stazem, z duzego miasta).

5 Zob. Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydaktyka literatury, jezyka, kultury, red. Z. Bu-
drewicz, M. Jedrychowska, Krakéw 1999.

6 Wyniki badan nie daja mi jako badaczowi powodéw do satysfakeji, gdyz prawie po-
towa ankietowanych nauczycieli szk6t podstawowych nie wypeinita kwestionariuszy ankiet.
By¢ moze jest to dla mnie sygnat rozgoryczenia, zniechecenia czy nawet obaw przed wy-
razeniem swojej opinii na tak drazliwy temat jak reforma. Niektére dodatkowe informacje
uzyskatam na podstawie indywidualnych rozméw z polonistami z zaprzyjaznionych szkét
podstawowych z terenu Podkarpacia.
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W ankietach zwracano tez uwage na wybrane tresci ksztatcenia literackiego
i kulturowego, m.in. dobér lektur obowigzkowych oraz przygotowanie do uczest-
nictwa w zyciu kulturalnym:

»Ustalenie statego kanonu lektur obowigzkowych uwazam za stuszne. Szkota
podejmuje dziatania majace na celu rozbudzenie u uczniéw zamitowania do czyta-
nia” (nauczycielka z 36-letnim stazem pracy, uczaca na wsi).

»1. Przygotowanie ucznia do uczestnictwa w kulturze.

2. Przygotowanie ucznia do dalszego ksztatcenia.

3. Powrot do uporzadkowanej, systematycznej wiedzy” (nauczyciel, 9 lat pracy,
z duzego miasta).

Jak wida¢, niektérzy nauczyciele sg przekonani o powinnosci wywigzywania
sie z obowiazku przekazywania uczniom wiedzy nakreslonej w Podstawie progra-
mowej, dodajmy, wiedzy rozumianej czesto jako zbiér informacji przeznaczonych
do przyswojenia, a nie bedacej podstawa doswiadczania Swiata. Konieczno$¢ Sciste-
go trzymania sie zapisOw i wymagan zwiazana jest ze strategia uczenia ,przez testy
i pod testy”. Wiedza jest wéwczas potrzebna, bo mozng ja tatwo zweryfikowac¢ na
egzaminach i sprawdzianach. Dlatego ten aspekt reformy ankietowani uwazajg za
stuszny, co potwierdzaja kolejne wypowiedzi respondentow:

,Powrdt do uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztatto-
wania umiejetnosci” (kobieta z duzego miasta, staz 30 lat);

»potozenie nacisku na wiedze (moze nawet czesciowo encyklopedyczng), kre-
atywnos$¢, kompetencje, innowacyjnos¢ zbyt wg mnie redukowato konkretng wie-
dze literacka, kulturowa czy jezykowa” (kobieta, mate miasto, 30 lat pracy).

Ta cze$¢ grupy badanych traktuje realizacje tresci programowych jako zobiek-
tywizowang konieczno$¢, dostrzega w zapisach ministerialnych potencjat dla reali-
zacji zatozen edukacji aksjologicznej, zwigzanej z wprowadzaniem ucznia w $wiat
wartosci. A oto przyktadowe wypowiedzi, w ktérych wskazywano te kwestie:

- Ksztalcenie postawy szacunku dla przesztosci i tradycji literackiej jako podstawy toz-
samosci narodowej;

- ksztattowanie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej i europejskiej;

- rozwijanie rozumienia wartos$ci jezyka narodowego (kobieta, miasto mate, 30 lat

pracy).

- Wprowadzanie uczniéw w Swiat wartos$ci, przede wszystkim solidarnos$¢, altruizm,
patriotyzm i szacunek dla tradycji;

- ksztattowanie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej i §wiatowej, w jej wy-
miarze symbolicznym i aksjologicznym;

- rozwijanie szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata, zachecanie do
rozwijania swoich uzdolnien (kobieta, miasto $rednie, 26 lat pracy).

Ankietowani wymieniali takze inne, ich zdaniem pozytywne aspekty reformy
edukacji. Znalazty sie wsréd nich, poza przekazywaniem usystematyzowanej i upo-
rzadkowanej wiedzy, wprowadzenie zasad retoryki, rozwijanie uczniowskich za-
interesowan czytelniczych i wdrazanie do samoksztatcenia. Oto, jak pisali na ten
temat badani przeze mnie polonisci, wypunktowujac niekiedy zalety nowych roz-
wigzan ministerialnych:
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»1. Wiaczenie utworéw klasyki polskiej literatury do kanonu lektur obowiaz-
kowych .

2. Usystematyzowanie, uporzadkowanie wiedzy jako podstawy ksztatcenia
umiejetnosci” (kobieta, mate miasto, staz 30 lat).

»~Rozwijanie u uczniéw motywacji do czytania oraz poznawania literatury,
a takze wyposazenie ich w kompetencje czytelnicze niezbedne do krytycznego od-
bioru tekstow kultury” (kobieta, staz 11 lat, uczaca na wsi).

,— Wprowadzenie zasad retoryki, prezentacji, tworzenia przemoéwienia;

- Rozwijanie umiejetnego i rzetelnego korzystania ze Zrédet wiedzy oraz sza-
cunku dla cudzej wtasnosci intelektualnej” (kobieta, staz 11 lat, miasto $rednie).

,Przyjecie zasady wspolnego dazenia uczestnikéw dialogu do prawdy. Uzywanie
merytorycznych argumentéw i przyktadéw. Niewyrazanie i niepobudzanie emocji,
niezwalczanie adwersarza argumentami ad hominem i ad personam” (nauczycielka,
staz 38 lat, duze miasto).

»Samoksztatcenie uczniéw, organizacja wtasnego warsztatu pracy, umiejetnos¢
wyszukiwania informacji oraz ich wybér” (kobieta, staz 17 lat, miasto duze).

~Wyeksponowanie samoksztatcenia uczniéw - jako docieranie do informacji,
dokonywanie selekcji, syntezy oraz wartoSciowania” (Kkobieta, staz 15 lat, miasto
duze).

Obraz wskazan badanych przedstawia ponizszy wykres.

Wykres 1. Ktére z postulatéw nowej Podstawy programowej uwaza Pan(i) za stuszne i celowe?

staty kanon lektur -

MNowy podziat na etapy ksztacenia szkolnego
Ksztaceniepostaw patriotycznych
Wprowadzenie w Swiat wartosci
Przygotowanie do samoksztatcenia

Powrdt do usystematy zowane] wiedzy

Rozwijanie postaw czytelniczych

=1
Ed
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Zrédto: Badania wtasne.

Przywiazanie do realizacji Podstawy programowej jest traktowane przez na-
uczycieli jako pewna oczywisto$¢. Jednak opinie respondentdw na temat standar-
dow ksztatcenia i wychowania, zapisanych w najnowszym dokumencie ministe-
rialnym s3 takze Kkrytyczne, o czym swiadcza odpowiedzi na pytanie: ,Z ktérymi
zaleceniami twércdw nowej Podstawy programowej nie zgadza sie Pan(i)?”. Z reflek-
sji ponad potowy badanych (57%) wytania sie wspdlne stanowisko, ktore wydaje sie
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by¢ nakierowane przede wszystkim na ucznia, nie za$ na program. Stad transmisje
wiedzy, przetadowanie tresciami i wiadomosciami Podstawy programowej pojmuja
oni jako rygor, poczucie braku autonomii i konieczno$¢ podporzadkowania sobie
ich nauczycielskiej praktyki:

,Nowa podstawa programowa z j. polskiego jest zbyt obszerna, jej opanowanie
przez uczniow, a takze powtérzenie i utrwalenie jest niemozliwe” (kobieta, staz 32
lata, uczy na wsi).

»Za duzo niektoérych tresci, zbyt rozbudowane np. ksztatcenie literackie i kultu-
rowe oraz ksztatcenie jezykowe” (kobieta, staz 30 lat, mate miasto).

W zakresie odbioru tekstow kultury na korelacje z filmem, muzyka, malar-
stwem, rzezba ktadzie sie zbyt duza uwage, co dla wiekszosci uczniow w odniesie-
niu do ich do§wiadczen staje sie trudne i niezrozumiate. Na sprawdzianach propozy-
cje w tym zakresie sa czesto nie do rozwigzania” (kobieta, staz 36 lat, wie$).

Dlatego nauczyciele jezyka polskiego dochodza do nastepujacego wniosku:

,Zatozenia nowej podstawy programowej to czysta teoria, niemozliwa do zre-
alizowania przy tak przetadowanych programach nauczania” (mezczyzna, miasto
$rednie, 16 lat pracy).

Respondenci ankiety dostrzegaja takze rozbiezno$¢ miedzy swoistg indywi-
dualnoscia uczniow a odgoérnie narzuconymi im tresciami. Dajgce sie odczytac
w stowach nauczycieli przekonanie o determinizmie arbitralnie ustalonych wy-
magan, dotyczacych tego, czego maja uczy¢, pozwala przypuszczaé, Ze zamyka sie
w ten spos6b mozliwo$¢ autentycznej indywidualizacji w nauczaniu i wychowaniu.
Potwierdzaja to nastepujace opinie polonistéw krytykujgcych zapisy Podstawy:

»Zbyt duza ingerencja w decyzje nauczyciela odnosnie realizacji okreslonych
tresci” (kobieta, staz 32 lata, wie$).

,— Autorzy prawie wcale nie pochylili sie nad zagadnieniem tolerancji, akcepta-
cji os6b innej narodowosci, kultury, wyznania (brak takich tekstéw);

- Rozlaczenie wiedzy z zakresu literatury czy kultury z ksztalceniem jezyko-
wym (nie ma integracji);

- Bardzo duzy (moim zdaniem za duzy) nacisk na tresci patriotyczne” (kobieta,
11 lat pracy, miasto $rednie).

,Nie zgadzam sie z indoktrynacjg propatriotyczng, ktéra zdominowata kryte-
rium doboru tekstow kultury”. Twierdzi tak nauczyciel z duzego miasta, uczacy 9 lat
i dodaje: ,Jezyk polski jako przedmiot stracit swa suwerennosc na rzecz omawiania
tekstow historycznych”.

,Nie jestem usatysfakcjonowana kanonem lektur szkolnych” (kobieta, 38 lat
pracy, z duzego miasta).

Rozktad odpowiedzi respondentéw obrazuje wykres 2.

I chociaz wyodrebnione tu kategorie nie stanowia bezposrednio odpowiedzi
na postawione pytanie, to jednak ukazuja negatywne skutki wprowadzania w zycie
postulatéw reformy. Zaprezentowane wypowiedzi charakteryzujg wspolne stanowi-
sko badanych oséb, ktore wydajg sie by¢ zaniepokojone ograniczeniem mozliwosci
aranzowania sytuacji autentycznego zdobywania wiedzy przez uczniow i okazji do
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dziatan kreatywnych, wymagajacych twoérczego rozwigzywania probleméw’. Widac
to zwlaszcza w odniesieniu do opinii na temat doboru lektur w nowej Podstawie

programowej.

Wykres 2. Z ktérymi zaleceniami tworcow nowej Podstawy programowej nie zgadza sie Pan(i)?

7 ewszystkimi postulatami sie nie zgadzam -
Brak odpowiedzi

Niewiem

Dezintegracjatresci programowych

Zbyt duio ingerencjiw decyzje nauczyciela
Kanon kektur cbowigzkowych

Zaduio tresi programowych

Zbyt trudna dla uczniow

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% V0%
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Zrédto: Badania wtasne.

Opinie na temat kanonu lekturowego

Na ile nauczyciele czuja sie gospodarzami szkolnego kanonu lekturowego?® (Jak
to okreslit przed 10 laty Zenon Uryga, nazywajac polonistéw gospodarzami ,wta-
$ciwymi”, ,najwazniejszymi”, bo stojacymi najbliZej uczniéw i z tej racji odpowie-
dzialnymi ,za ksztatt i kondycje kanonu lekturowego”?). Czy narzucone autorytar-
nie rozstrzygniecia pozwalajg na swobode i poszukiwanie wtasnego sposobu na
wprowadzanie ucznia w §wiat warto$ci? Zgromadzone przeze mnie wypowiedzi
nauczycieli obnazyty stabosci reformy systemu edukacji, zwtaszcza w zakresie do-
boru kanonu lekturowego, ktéry wedtug opinii tej grupy badanych jest nietrafnie
zaprojektowany:

,Dobdr lektur ma sie nijak do tego, co wspotczesne dziecko rozumie i jak po-
strzega Swiat, jezyk lektur jest trudny i ciezki do udZwigniecia, do tej pory nauczyciel

7 Opinie te koresponduja z wypowiedziami badaczy dydaktyki literatury i jezyka pol-
skiego, ktorzy krytycznie odniesli sie proponowanych zmian. Ich spostrzezenia sg tozsame
z opiniami (sformutowanymi przez Komisje Edukacji Komitetu Nauk o Literaturze PAN oraz
Zespot Dydaktyczny Rady Jezyka Polskiego) skierowanymi do resortu edukacji. Zob. Eduka-
cja polonistyczna w perspektywie najnowszych zmian, ,Polonistyka. Innowacje” 2016, nr 4.

8 Z.Uryga, Gospodarze szkolnego kanonu lekturowego, ,Polonistyka” 2007, nr 8.

9 Z.Uryga, Gospodarze...,, s. 12. Warto doda¢, ze badacz wskazat takze na gospodarza
intelektualnego (badaczy literatury i kultury, teoretykdw sztuk), gospodarza profesjonalnego
(znawcow problematyki edukacyjnej, tj. badaczy zagadnien dydaktyki literatury i jezyka), go-
spodarza rynkowego oraz gospodarza urzedowego (jest nim szef resortu edukacji).



[92] Dorota Karkut

mial swobode w doborze lektur, teraz wszystko jest narzucone, czytanie lektur dla
mtodziezy to kara (zwtaszcza tych lektur, ktére weszty do kanonu)” (kobieta, 14 lat
stazu, miasto $rednie).

»Sadze, ze zbyt mato jest pozycji wspdtczesnych, poruszajacych aktualne pro-
blemy uczniéw (chociazby samotno$¢, trudnosci w nawigzywaniu kontaktow).
Ograniczono réwniez w znacznym stopniu mozliwos¢ wyboru lektury przez na-
uczyciela czy samych uczniéw” (kobieta, 11 lat stazu, miasto $rednie).

Jako gtéwny zarzut pojawity sie opinie o niedostosowaniu listy lektur do pozio-
mu ucznidw, ich zainteresowan, potrzeb i mozliwos$ci. Respondenci pisali wprost:

,Czes¢ lektur niedostosowanych do wieku dzieci, pisanych archaicznym je-
zykiem - niezrozumiatym dla mtodego pokolenia” (kobieta, 30 lat stazu, z duzego
miasta).

»W doborze lektur nie uwzgledniono mozliwos$ci poznawczych uczniéw na po-
szczegblnych etapach edukacyjnych. Teksty pisane trudnym, starym jezykiem znie-
checajg uczniéw do czytania” (kobieta, staz 38 lat, miasto duze).

sLektury sa anachroniczne i nieaktualne dzisiaj. Wydaje sie, ze tworzacy liste
lektur nie zadali sobie trudu, aby zbadag, co interesuje mtodziez, a skupili sie na tym,
co sami czytali, gdy chodzili do szkoty. Lektur jest zdecydowanie za duzo. Biorac pod
uwage fakt, ze mtodziez nie czyta ksigzek, takie dziatanie wydaje sie wrecz absur-
dalne” (mezczyzna, 9 lat stazu, z duzego miasta).

Wiele kontrowersji wsrdd polonistéw wzbudza umieszczenie na liscie lektur
obowiazkowych, czytanych w catosci w klasach VII i VIII, Pana Tadeusza Adama
Mickiewicza:

»Niektére z lektur sg zbyt obszerne i niedostosowane do mozliwo$ci percep-
cyjnych i interpretacyjnych uczniéw, np. A. Mickiewicz Pan Tadeusz (omawiany
w catosci). Brakuje utworéw nalezacych do klasyki §wiatowej literatury dzieciecej”
(mezczyzna, staz 9 lat, miasto duze).

»Dobrze, ze znalazty sie dzieta klasyczne, jednak zrozumienie Pana Tadeusza to
wielkie wyzwanie dla uczniéw klasy VII i VIII” (kobieta, 14 lat pracy, miasto mate).

.Mysle, ze calosciowe omoéwienie Pana Tadeusza w Klasie 6smej moze by¢ dla
ucznidéw trudne ze wzgledu na archaiczny jezyk, zagadnienia, z ktérymi w zadnym
stopniu nie mogg sie utozsamiac¢” (kobieta, staz 11 lat, miasto Srednie).

,Jak pracowa¢ nad Panem Tadeuszem, skoro uczniowie w klasie dsmej nie
umieja wnioskowa¢, czy nie lepiej bytoby wprowadzi¢ fragmenty, np. dotyczace
zwyczajow, opisow przyrody, omdowi¢ gre Wojskiego na rogu (aby mtodziez na tej
podstawie poznata budowe utworu, zasade 13-zgtoskowca, wiedziata, Ze to jest
epopeja narodowa). Lektura wybranych fragmentéw wprowadzitaby w problem
Jacka Soplicy jako bohatera dynamicznego, ktéry mozna rozwija¢ na kolejnych eta-
pach edukacji” (kobieta, staz 25 lat, wie$).

»,Na plus oceniam doboér lektur, uwzgledniajacych zainteresowania uczniéw
- obok pozycji zapisanych w ,tradycji szkolnej” znalazly sie wspoétczesne utwory
mtodziezowe. Jednakze lista lektur, ze wzgledu na ilo$¢ obszernych tekstow, jest
zbyt ambitna dla przecietnego ucznia. W rzetelnym omoéwieniu wszystkich lek-
tur problem stanowi niewystarczajgca liczba godzin lekcyjnych jezyka polskiego.
Osobiscie uwazam réwniez, ze Pan Tadeusz jest zbyt trudny dla dzieci z klasy VIII
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- sama forma moze zniecheca¢. Zastanawiam sie, czy lepszym pomystem nie bytoby
poznanie wybranych fragmentéw” (kobieta, staz 11 lat, wies).

Jak wynika z przytoczonych wypowiedzi, opinie nauczycieli i ich postawy nie
sg jednolite, badani dostrzegli réwniez pozytywne aspekty zmian w kanonie lektur.
Swiadcza o tym kolejne wypowiedzi:

»,Uwazam za stosowne ujednolicenie doboru lektur obowigzkowych w poszcze-
gblnych klasach oraz mozliwo$¢ wyboru propozycji z do$¢ bogatego zestawu lektur
uzupetniajacych” ( kobieta, 36 lat pracy, uczy na wsi).

»Wedlug mnie wiasciwe byto usuniecie literatury kryminalnej i ograniczenie tek-
stow fantastycznych, coraz wieksza liczba uczniow, zwtaszcza tych, ktorzy lubig czy-
ta¢, sktania sie ku literaturze bliskiej realizmowi, zyciu. W zakresie lektur uzupetnia-
jacych nauczyciel ma petng swobode - Podstawa programowa jedynie sugeruje teksty.
Doswiadczony nauczyciel wybiera te ksigzki, ktére chetnie sa przez uczniéw czytane
i omawiane, a jednoczes$nie ucza warto$ciowac” (kobieta, staz 30 lat, miasto mate).

Jednak w przewazajacej liczbie polonisci s3 zgodni o konieczno$ci wspétdecy-
dowania o organizacji procesu dydaktycznego w obszarze pracy nad lektura, w kté-
rym jest miejsce takze i dla indywidualnosci, i twoérczej postawy ucznia.

»~Uwazam, Zze w doborze wielu lektur powinni uczestniczy¢ nauczyciele i ucznio-
wie (w oparciu o proponowang liste lektur), gdyz kazdy zespo6t klasowy jest inny,
uczniowie majg rézne zainteresowania” (kobieta 15 lat pracy, miasto Srednie).

Wielokrotnie w wypowiedziach nauczycielskich wybrzmiewaja zal i rozcza-
rowanie wobec nowo obowigzujacego systemu szkolnego. Wynikajacy z reformy
nawat obowigzkéw szkolnych, nadmiar tre$ci programowych, pospiech, presja opa-
nowania tresci lektur przez uczniéw, nie dajg dzieciom i mtodziezy poczucia przy-
jemnoSci czerpanej z lektury, za$ nauczycielowi nie pozwalaja na organizowanie
dialogu z tekstami, podczas ktorego lektura - jak przekonuje Anna Janus-Sitarz -
moze stac sie czgstka uczniowskiego i nauczycielskiego do§wiadczenia®®.

oW Klasie IV uczen nie jest w stanie przeczyta¢ wszystkich lektur obowigzko-
wych i uzupetniajacych - zauwaza nauczycielka z 30-letnim stazem pacy i dodaje
- w Klasie VII przerwy miedzy omawianiem poszczegélnych lektur sa bardzo krot-
kie, np. tydzien. Niektérzy uczniowie nie sg w stanie opanowac wszystkich lektur”
(kobieta, staz 15 lat, miasto $rednie).

,Lektury nie pozwalajg w pelnym zakresie doswiadczy¢ uczniom obserwacji
dokonanych w ich codziennym zyciu, zbyt odbiegaja realiami od rzeczywistosci,
w ktorej zyja wspotcze$ni uczniowie” (kobieta, staz 30 lat, miasto $rednie).

Opinie na temat sytuacji ucznidéw klas siodmych i 6smych w reformowane;j
szkole podstawowej

W kontekscie podjetych przeze mnie badan wytonit sie takze istotny problem, do-
tyczacy postrzegania przez nauczycieli uczniéw klas si6dmych i 6smych oraz rozu-
mienia swej roli zawodowej w nowej rzeczywistosci edukacyjnej i spoteczne;.

10 A. Janus-Sitarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania
literatury w szkole, Krakéw 2009. Zob. tez. Doswiadczenie lektury. Miedzy krytykq literackq
a dydaktykq literatury, red. K. Biedrzycki, A. Janus-Sitarz, Krakéw 2012.
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Na pytanie ,Czy uwaza Pan(i) za korzystne dla uczniéw, ktérzy ukonczyli klase
szdstg, pozostanie przez kolejne 2 lata w tej samej szkole i klasie (grupie rowiesni-
czej)?”, zdecydowana wiekszo$¢ ankietowanych odpowiedziata twierdzaco (82%).
Przyjrzyjmy sie argumentom, jakie przytaczali polonisci:

,Ucze rownocze$nie w gimnazjum - praktycznie w sposo6b jednorodny, przej-
mujac uczniow po szdstej Klasie (czyli bez uczniéw ,obcych”), stad nie byto u nas
probleméw tozsamosciowych. Ale wiem, jakie problemy mieli koledzy i kolezanki
dyrektorzy i nauczyciele z innych szkoét. Stad ten aspekt reformy pochwalam” (mez-
czyzna, wies, 34 lata pracy).

,Dzieci w trudnym okresie dojrzewania pozostajg w tym samym Srodowisku
szkolnym. Nauczyciele znajg sytuacje rodzinne uczniéw” (kobieta, miasto duze, staz
17 lat).

s,Uczniowie w trudnym okresie dojrzewania pozostaja w znanym sobie $rodo-
wisku” (kobieta, miasto duze, 30 lat pracy).

Nauczyciele bardzo czesto zwracali uwage na psychospoteczne funkcjonowa-
nie uczniéw klas VII i VII w szkole i grupie réwies$niczej:

s,Uczniowie sa poddawani mniejszej presji, zawierajg bardziej trwate znajomo-
$ci. Stanowia na og6t dobrze zintegrowang grupe. Proces nauczania wydaje sie bar-
dziej zintegrowany” (kobieta, miasto duze, 9 lat pracy).

,Pozytywne jest to, ze dzieci zostaly w swoich matych miejscowosciach” (ko-
bieta, wie$, 12 lat pracy).

,Pozostawienie uczniow w tej samej grupie réwiesniczej bardzo pozytywnie
wplywa na uczniéw, ich zachowanie, nauke, czuja sie bezpieczni. Jednak uwazam,
ze uczniowie, ktorzy realizowali starg Podstawe programowq, powinni skonczy¢
gimnazjum, zgodnie z obowigzujacymi do tej pory zasadami” (kobieta, miasto mate,
30 lat pracy).

Pojawily sie tez gltosy nauczycieli, ktérzy z zadowoleniem oceniajg fakt, iz
uczniowie klas starszych w poczuciu bezpieczenistwa, z pozytywna motywacja i bez
dodatkowego stresu uczeszczajg do zreformowanej szkoty podstawowe;:

~Pozostanie w tej samej klasie i szkole sprawia, ze uczniowie nie sa narazeni
na stres zwigzany z wej$ciem w nowe $rodowisko szkolne. Nie musza przechodzi¢
okresu adaptacyjnego czesto zwigzanego z obnizeniem motywacji, a tym samym
wynikéw szkolnych” (kobieta, wie$, 11 lat pracy).

,Przyjaznie nawigzane w tej samej grupie dtuzej przetrwaja; czesta zmiana
wprowadza stres” (kobieta, 14 lat pracy).

»Korzystny wptyw Srodowiska znanego uczniowi (nauczyciele, réwiesnicy) na
wyniki nauczania” (kobieta, wies, 36 lat pracy).

Niektdrzy z ankietowanych rozpatrywali to zagadnienie zar6wno od strony po-
zytywnej, jak i negatywnej, dostrzegajac korzysci i wady proponowanych rozwigzan
organizacyjnych oraz strukturalnych:

»~Tak - poniewaz, znajgc szkote, uczniéw i nauczycieli, nie przezywajg stresu
zZwigzanego ze zmiana.

Nie - poniewaz pozbawieni sg motywacji do pracy nad zmiang siebie, swojego
postepowania, stosunku do nauki i otoczenia” (kobieta, miasto duze, 38 lat pracy).
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»W zgranej klasie uczniowie skupiaja sie na zdobywaniu wiedzy i umiejetnosci.
W trudnym zespole klasowym rozdzielenie uczniéw (jak w gimnazjum) mobilizuje
do stawania sie lepszym” (kobieta, miasto mate, 30 lat pracy).

»Sadze, ze pozostanie ucznia, ktéry wchodzi w trudny okres dojrzewania, w tej
samej szkole jest korzystne. Nauczyciele oraz wychowawca dobrze znaja dziecko
oraz jego sytuacje rodzinna. Moga szybciej i skuteczniej zareagowac na niepokojace
symptomy. Z drugiej jednak strony jest to pewne zamkniecie ucznia w jednym $ro-
dowisku i odebranie mu mozliwosci odnajdywania sie w nowych sytuacjach i po-
znawania nowych kolegdw” (kobieta, miasto $rednie, 11 lat pracy).

Nieliczna grupa badanych polonistéw (15%), niepochwalajacych sytuacji,
w ktérej uczniowie po ukonczeniu klasy szoéstej pozostaja na kolejne lata w tej samej
szkole, w swych wypowiedziach przywotuje nastepujace argumenty: brak u mto-
dziezy motywacji do wszechstronnego rozwoju, pozbawienie uczniéw mozliwosci
nawigzywania nowych znajomosci i dobrych kontaktéw z osobami w podobnym
wieku, niekorzystne dziatanie otoczenia uczniéw klas mtodszych na kondycje psy-
chiczng mtodziezy w trudnym wieku dojrzewania:

s,Uczniowie sie uwsteczniaja, nie maja motywacji do pracy, nad zmiang swo-
jego postepowania w stosunku do nauki i otoczenia” (kobieta, miasto duze, 22 lata
pracy).

,Uczniowie nie majg mozliwosci budowania nowych relacji rowiesniczych,
wyréwnywania szans wynikajgcych z dostepu do dobrze wyposazonych placowek”
(kobieta, miasto $rednie, staz 30 lat).

»,Uwazam, ze oddzielenie starszych rocznikdw od najmtodszych byto bardzo
korzystne dla wszystkich ucznidw. Starsi w wieku dojrzewania mogli sie wyciszy¢,
przebywac¢ w swoim réwiesniczym gronie, a nie odpoczywa¢ w gto$nych krzykach
i piskach biegajacych maluchéw” (kobieta, wie$, staz 25 lat).

Opinie na temat szans edukacyjnych gimnazjalistéw oraz siodmo-
i 6smoklasistow

Nauczyciele dzielili sie swoimi watpliwosciami, dotyczacymi rownych szans edu-
kacyjnych gimnazjalistow oraz uczniéw klas si6dmych i 6smych. Na pytanie: ,Czy
wedtug Pani/Pana uczniowie klasy siodmej i 6smej szkoty podstawowej maja takie
same szanse edukacyjne jak ich rdwie$nicy w gimnazjum?”, w wiekszo$ci odpowia-
dali przeczaco (75%). Pisali wiec:

»,Gimnazjali$ci majq jeden rok wiecej na opanowanie materiatu programowego
i na ¢wiczenia z nim zwigzane” (kobieta, miasto duze, 38 lat pracy).

,Krétszy o rok czas edukacji w szkole zmniejsza te szanse” (kobieta, miasto
mate, 30 lat pracy).

W Klasie siddmej nie udato mi sie omoéwi¢ Zemsty, zostaty jeszcze Syzyfowe
prace, Ziele na kraterze i Kamienie na szaniec” - przyznaje uczaca w klasie 6smej
polonistka. I dodaje: ,Jest sporo materiatu lekturowego, a uczniowie pracujg wol-
niej, brak jest czasu, zeby przez 2 lata zrealizowac taki sam materiat jak w 3-letnim
gimnazjum” (kobieta, wie$, 23 lata pracy).
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»Materiat programowy jest roztozony na 3 lata - gimnazjali$ci majq wiecej cza-
su na jego opanowanie” (kobieta, miasto duze, 22 lata pracy).

Charakteryzujac uczniow klas si6dmych ésmych, polonis$ci zwracali uwage na
rozwoj psychologiczny i fizyczny 13- i 14-letniej mtodziezy i wynikajace z tego trud-
nosci w przyswojeniu nowych tresci, niedostosowanych odpowiednio do mozliwo-
$ci percepcyjnych tych uczniow:

,Moim zdaniem uczniowie klasy VII i VIII nie majg takich samych szans edu-
kacyjnych w poréwnaniu do ich réwiesnikéw z gimnazjum, gtéwnie ze wzgledu na
to, ze muszg opanowac praktycznie podobny zakres materiatu w przeciagu dwoch
lat. Ponadto mozliwosci percepcyjne ucznia klasy VIII sg nizsze w poréwnaniu do
ucznia klasy III gimnazjum” (kobieta, wie$, 2 lata pracy).

,Uczniowie klasy siédmej i 6smej musza opanowac zbyt duza ilo$¢ wiedzy
i umiejetno$ci, w nowej podstawie nie dostosowano poziomu trudno$ci materiatu
i jego ilosci do mozliwoSci tych uczniéw” (mezczyzna, miasto duze, 9 lat pracy).

,Uczniowie w gimnazjum byli lepiej przygotowani, posiadali wiekszy zaséb
stownictwa, lepiej sie wypowiadali. Na rozprawke jako wazny tekst argumentacyj-
ny mieli wiecej czasu - w poréwnaniu z obecng szkota podstawowg” (kobieta, wie$
10 lat pracy).

Dlatego badani dochodza do wniosku, ze zbyt pochopnie wprowadzana refor-
ma edukacji jest niekorzystna dla ,,wystawionych na prébe” rocznikow mtodziezy,
ktdre koncza szkote o$mioletniag szkote podstawowa:

,Sadzimy, ze sama reforma mogta wej$¢ w zycie nieco p6zniej, poniewaz ci
uczniowie, ktorzy sg teraz w klasie siodmej i uczyli sie wedtug starej Podstawy pro-
gramowej charakteryzuja sie innym sposobem myslenia. Konieczno$¢ zmiany spoj-
rzenia na tresci zawarte w programie jest dla nich sporym ktopotem. Trudnos$cia
i nowoscig sg np. rozbudowane polecenia zwigzane z wykonywaniem zadan dtu-
gich, chociazby rozprawki” (kobieta, 25 lat pracy, wies).

W wypowiedziach respondentéw ankiety poruszony zostat tez wazny problem,
zwigzany z jednoczesnym ukonczeniem szkoty przez obecne klasy 6sme oraz trze-
cie gimnazjalne. Spowoduje on, Ze mtodziez bedzie miata wieksze trudnosci w do-
staniu sie do wybranych przez siebie szkot:

,Ukonczenie szkoty przez dwa roczniki (kl. 8 i 3 gimnazjum) w jednym roku
stwarza zagrozenie, Ze uczniowie nie dostang sie do wybranej szkoty sredniej” (ko-
bieta, miasto Srednie, 30 lat pracy).

,Problemem moze by¢ zdublowanie rocznikéw w klasie pierwszej w szkotach
$rednich. Ale moze to i dobrze - jesli wymusi przyjmowanie tych, ktérzy na to zastu-
guja” (mezczyzna, wie$, 34 lata pracy).

W opinii nielicznej grupy badanych (20%) uczniowie klas si6édmych i 6smych
nie s3 skazani na edukacyjne niepowodzenia, bo pozostajac w swojej macierzystej
szkole, maja takie same szanse zdobycia dobrego wyksztatcenia jak ich réwie$nicy
w gimnazjum:

,Zmiana srodowiska szkolnego nie moze wptyna¢ na edukacyjne mozliwosci
ucznidow. Pozostanie w tej samej szkole i klasie w kolejnym roku szkolnym wptywa
na poczucie bezpieczenstwa dzieci” (kobieta, miasto duze, 17 lat pracy).
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»Zmienia sie jednie miejsce, w ktéorym mtodziez sie ksztatci” (kobieta, 30 lat
stazu).

,Jesli szkota stworzy dobre warunki do nauki w miejscu zamieszkania ucznia,
uczniowie maja rowne szanse zdobywania wiedzy i umiejetnosci” (kobieta, 36 lat
pracy na wsi).

Ujawnia sie tu przekonanie badanych, Ze niezaleznie od przeprowadzanych re-
form programowych, strukturalnych i administracyjnych, uczniowie zawsze beda
zajmowac wazne miejsce w rzeczywistosci edukacyjnej i w strukturach spotecznych
szkoty jako placowki edukacyjnej oraz miejsca, w ktorym sie ksztatci i wychowuje.

Istotnym elementem szkoty sg nauczyciele, ich stopien edukacji, zaangazowa-
nie, osobiste cechy, umiejetno$¢ nawigzania dobrych stosunkéw z uczniami, ich ro-
dzicami. Dzieki nabytym kompetencjom stwarzaja swym wychowankom przestrze-
nie do swobodnego wypowiadania sie, ksztattuja ich wrazliwo$¢ i krytyczny oglad
Swiata, przygotowuja do samorealizacji i spetnienia sie w przysztosci zawodowo.

Przywotywany na poczatku tego artykutu Bruner, jeden z najwybitniejszych
psychologéw, badacz edukacji wyraza przekonanie:

Zadna reforma edukacji nie moze rozpocza¢ sie na dobre bez aktywnego i szczerego
udziatu dorostych - nauczycieli chetnych i przygotowanych do dawania i dzielenia sie
pomocy, do dodawania otuchy i wznoszenia rusztowania dla uczniéw. Uczenie sie w ca-
tej wlasciwej mu ztozonosci polega na tworzeniu i negocjowaniu znaczen w szeroko
rozumianej kulturze, ktérej kaptanem jest nauczyciel. Nie mozna wymaza¢ nauczyciela
Z programu nauczania, podobnie jak z rodziny nie mozna usuna¢ rodzicoéw. Najwazniej-
szym zadaniem wszystkich dazen reformatorskich (...) jest wigczenie nauczycieli do de-
baty i do projektowania zmian. Beda oni przeciez kiedy$ ich wykonawcami'!.

Wyniki przeprowadzonych badan wskazuja, Ze zdania polonistow, dotyczace
wdrazanej od wrze$nia 2017 roku reformy edukacji, sa zréznicowane. Wypowiedzi
ilustruja takze rozbieznosci w pojmowaniu zadan edukacyjnych przez nauczycieli,
pokazuja réwniez, ze niektorzy z nich zyjg w niepewnosci, obawie, dziatajg pod pre-
sja, czujg sie kontrolowani i oceniani. Wyrazajac krytyczne opinie na temat reformy
polskiego systemu edukacji, ankietowani daja wyraz przekonaniu, Ze prowadzenie
nauki w zmienionych warunkach jest dla nich nietatwym wyzwaniem:

- Nadmiar wiedzy i przetadowanie tresci skutkuje pamieciowym opanowa-
niem materiatu, a nie pozwala na rozwijanie samodzielnego i krytycznego myslenia,
co w szczeg6lnosci dotyczy uczniéw klas siodmych i 6smych.

- Kanon lektur (cho¢ budzit zawsze kontrowersje i dyskusje) z uwagi na obecny
poziom wiedzy i zainteresowania ucznidw, ktore odbiegajg od tresci martyrologicz-
no-patriotycznych, nie zainteresuje wspoétczesnego mtodego odbiorce, a zachecenie
do czytania moze stwarza¢ nauczycielowi powazne problemy.

- Przebudowa ustroju szkolnego, likwidacja gimnazjéw to nierzadko zmniej-
szenie szans edukacyjnych uczniow klas VII i VIII; to réwniez niszczenie dorobku
placowek wspoéttworzonych przez lata przez nauczycieli, a takze chaos, ktéry zagra-
za szkotom, zmuszonym do dokonywania przeksztatcen strukturalnych.

11 J.Bruner, Kultura edukacji..., s. 123.
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- Problemy organizacyjne i lokalowe o$mioklasowej szkoty podstawowej,
powstajacej w miejsce szesciolatek, skutkuja przepetnionymi, niedoposazonymi
w pracownie biologiczne, chemiczne, fizyczne itp. placéwkami edukacyjnymi.

Jednakze z nauczycielskich narracji wynika potrzeba wspétdecydowania o ja-
kosci ksztatcenia, z czym wigze sie postrzeganie ucznia i jego pomys$lnego rozwoju
jako nadrzednej wartosci edukacji. Dlatego w refleksji nad skutecznosciag wspotcze-
snego systemem szkolnictwa konieczne jest zagwarantowanie autonomii dziatan
nauczycieli w realizowaniu wtasnych metod oraz programéw nauczania i wycho-
wania (zwigzanych m.in. z edukacja czytelnicza, wdrazaniem samoksztatcenia), jak
roéwniez stworzenie rodzicom szans na wspo6tudziat w decyzjach, dotyczacych rze-
czywistych potrzeb dzieci i mtodziezy.

Przeprowadzone badania i analizy nie uprawniajg do jakichkolwiek zdecydo-
wanych stwierdzen i uogélnieni, moga jedynie stanowi¢ inspiracje do pogtebionej
refleksji nad tymi nietatwymi zagadnieniami. Czy powrét do starego sytemu bedzie
lepszy czy gorszy, o tym przekonamy sie dopiero za kilka lat.

Bibliografia
Bruner J., Kultura edukacji, przekt. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Krakéw 2006.

Doswiadczenie lektury. Miedzy krytykq literackq a dydaktykq literatury, red. K. Biedrzyc-
ki, A. Janus-Sitarz, Krakéw 2012.

Edukacja polonistyczna w perspektywie najnowszych zmian, ,Polonistyka. Innowacje”
2016, nr 4.

Janus-Sitarz A., Przyjemnosc¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania litera-
tury w szkole, Krakow 2009.

Ktakéwna Z.A., Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kompe-
tencji, Krakéw 2003.

Uryga Z., Gospodarze szkolnego kanonu lekturowego, ,Polonistyka” 2007, nr 8.

Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydaktyka literatury, jezyka, kultury, red. Z. Budrewicz,
M. Jedrychowska, Krakéw 1999.

Zalewska-Bujak M., Nauczyciel w polu szkolnym — w swietle teorii Pierre’a Bourdieu i na-
uczycielskich narracji, Katowice 2017.

With the opinion of specialists in Polish studies — a reform in primary school
in the light of own research

Abstract

The article is based on the results of the research that I planned together with my 1st and
2nd year students in the 1st degree of philology in Polish teaching specialization at the
University of Rzeszéw. Empirical research was carried out at the beginning of the 2018/2019
school year, ie one year after the implementation of the assumptions of the primary school
education reform. They covered about 50 Polish language teachers in primary schools in the
Podkarpacie region. The basis for the consideration were interviews conducted with Polish
language teachers during the subject-methodological practice in the Polish language and
observations of lessons, as well as questionnaires. Teachers evaluating the reform in primary
school had the opportunity to express their opinions on possible difficulties in implementing
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the content of the Core curriculum, e.g in the area of planning and organization of work, in
the use of new textbooks, in discussing new books and grammar issues, and they also shared
their experiences in educational work with students in the seventh and eighth grades.

Key words: education reform, new core curriculum, Polish language education in an eight-
year primary school

Dorota Karkut - doktor habilitowany nauk humanistycznych w dyscyplinie literaturoznaw-
stwo, pracuje w Zaktadzie Metodyki Nauczania Literatury i Jezyka Polskiego na Uniwersyte-
cie Rzeszowskim. Jej zainteresowania naukowe dotycza problematyki integracji ksztatcenia
humanistycznego, szczeg6lnie zwigzkéw literatury z historia, malarstwem i muzyka. Jest au-
torka monografii Miejsce i rola historii w edukacji polonistycznej. Badania i refleksje nad swia-
domosciq historycznq uczniéw (2017), Malarstwo jako kontekst literatury i jezyka polskiego
w doswiadczeniach uczniowskiego odbioru (2013). Jest takze wspoétredaktorem ksigzki Ksztat-
cenie literacko-kulturowe w dobie kultury masowej polisensorycznej (2010). Cztonek Rady Re-
dakcyjnej ,Zeszytéw Naukowych Uniwersytetu Rzeszowskiego Dydaktyka Polonistyczna”.



