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Nauczyciel polonista wobec nowych wyzwan
(Na marginesach podstawy programowej)

Umiejetno$¢ czytania podstawy programowej stanowi wazny element przygotowa-
nia nauczyciela do pracy. Z moich akademickich doswiadczen dydaktycznych wiem,
jak wazna jest wnikliwa analiza zapis6w tego dokumentu, by dostrzec w nim to, co
daje szanse realizacji celow ksztatcenia z wykorzystaniem réznych tekstow kultury,
nie tylko tych, ktére zostaty $cisle wskazane. Podstawa programowa z 2009 roku dla
trzech typow szkét (podstawowej, gimnazjum i ponadgimnazjalnej) przedstawiata
na tyle ogdlne zapisy (facznie z wykazem lektur, w zasadniczej wiekszosci do wybo-
ru), ze przestrzen swobdd nauczyciela i ucznidw byta znacznie szersza niz obecnie.
Nie oznacza to wcale, ze dokument z 2009 roku nie miat swoich krytykéw. Miat i to
wielu, a wérdd nich byli i tacy, dla ktérych zbyt szeroki wolno$ciowy wybor stano-
wit istotny element niedoskonatosci tej podstawy. W obowiazujacej od ubiegtego
roku podstawie programowej dla klas IV-VI oraz VII i VIII odnajdujemy w zapisach
wymagan ogoélnych oraz szczegétowych wiele powtdrzen z podstawy poprzedniej.
A najbardziej niepokojace jest wttoczenie do dwu ostatnich klas szkoty podstawo-
wej tresci z trzech klas wygaszanego w tym roku gimnazjum. Taka kumulacja tresci
nauczania oraz konieczno$¢ przygotowania uczniéw do egzaminu koncowego, de-
cydujacego o przyjeciu do szkoty sredniej, stanowig przyczyne chaosu. Nauczyciele,
ttumaczac uczniom i rodzicom konieczno$¢ wzmozonej pracy, przerzucajg czesto
na mtodziez nadmiar zadan, bez wczes$niejszego rzetelnego przygotowania na zaje-
ciach. Uczniowie przyjmuja rézne postawy, probujac albo ambitnie sprosta¢ zada-
niom, albo udajac, ze je wykonujg. Rodzicom sen z oczu spedza wynik konicowych
egzaminow, od ktérych zaleze¢ bedzie przyjecie ich dzieci do szkét Srednich, w kto-
rych spotkaja sie one z absolwentami ostatnich klas gimnazjum.

Celem artykutu nie jest jednak szczeg6towa analiza dokumentéw i konsekwen-
cji wynikajacych z radykalnego odwrotu od reformy z takim trudem wprowadza-
nej przez pierwsza dekade XXI wieku. Celem jest pokazanie mozliwosci wyboru
tekstéw kultury nawet woéweczas, gdy zapisy taka wolno$¢ do$¢ mocno ogranicza-
ja. Stad podtytut: Na marginesach podstawy programowej. Chodzi bowiem o to, by
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z marginalnych zapiséw skorzysta¢ jak najlepiej, nie narazajgc sie na zarzuty ze
strony kontrolujgcych prace szkoty jednostek oswiatowych.

Zaczne zatem od przywotania zapis6w, ktére moim zdaniem dajg mozliwosci
swobodniejszych dziatan nauczyciela oraz pozwalaja na kreatywnos$¢ intelektualna
obu stron aktywnie uczestniczacych w procesie dydaktycznym. A zatem w wymaga-
niach og6lnych celéw ksztatcenia literackiego i kulturowego czytamy:

»1. Wyrabianie i rozwijanie zdolno$ci rozumienia utworéw literackich oraz in-
nych tekstow kultury”;

»4. Rozwijanie zdolno$ci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, piekna, sza-
cunku dla cztowieka i kierowanie sie tymi wartosciami;”

W tresciach nauczania w zakresie wymagan szczegétowych dla klas [V-VI i do-
tyczacych odbioru tekstéw kultury, czytamy w p.8, Ze uczen ,rozumie swoisto$c¢
tekstow kultury, przynaleznych do: literatury, teatru, filmu, muzyki, sztuk pla-
stycznych i audiowizualnych”. W wymaganiach szczegétowych dla klasy VII i VIII
w zakresie odbioru tekstow kultury, znajdujemy zapis w p. 3: ,uczen interpretuje
dzieta sztuki (obraz, rzezba, fotografia)”' [podkr. E.].].

Przytoczone wyzej sformutowania podstawy programowej z roku 2017 stano-
wia pojedyncze elementy rozluzniajace natoZzony na nauczyciela obowiazek reali-
zacji $cisle okres$lonych lektur szkolnych. Z zapiséw tych mozna wyinterpretowacé
prawo nauczyciela do zaprojektowania zaje¢, w trakcie ktérych uczniowie poznaja
nie tylko wskazane w spisie lektur utwory, ale takze inne teksty kultury, ktére nie
zostaly w nim ujete. Zasugerowano bowiem na koncu spisu lektur uzupetniajacych,
z ktérych nauczyciel ma obowigzkowo wybra¢ dwie w kazdym roku szkolnym, ze s3
to lektury przyktadowe. Z zapisu natomiast, umieszczonego pod spisem lektur: ,lub
inne utwory literackie i teksty kultury wybrane przez nauczyciela...”, wynika jedno-
znacznie, ze nauczyciel ma prawo do zaproponowania innych tekstow. Rozdzielenie
utworéw literackich i tekstow kultury moze by¢ odczytane jako sugestia, aby sie-
gna¢ do filmu, obrazu, rzezby czy fotografii, o ktérych jest mowa w zapisach wyma-
gan ogdlnych i szczegbétowych dla klas I[V-VIIL

Przy petnej zatem swiadomosci pancerza natozonego na nauczyciela, proponu-
je jednak takie spojrzenie na zapisy dokumentu ministerialnego, ktére pozwola na-
uczycielowi na wprowadzenie tekstéw kultury, pobudzajacych wyobraznie mtodych
ludzi ksztatconych na poziomie szkoty podstawowej. ,Wyobraznia” i ,przyjemnos¢”
odbioru oraz ,,do$wiadczenie lektury” cho¢ tak wazne we wspotczesnych badaniach
literaturoznawczych, nie istniejg w zapisach obecnie obowiazujacej podstawy pro-
gramowej. Warto zatem, by nauczyciele, kreatywnie wykorzystujac przytoczone
zapisy, siegneli po teksty powstajace wspotczesnie i z ich pomocg zaprojektowali
lekcje, pozwalajgce na zrozumienie, przezycie i doswiadczenie lektury, stawiajgcej
czasami kulturowe czy historyczne bariery odbioru.

Prowadzac zajecia na II roku studiow magisterskich z przedmiotu konteksty
literackie w szkole, prébuje zainteresowac studentéw réznymi tekstami kultury,

1 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Je-
zyk polski, Wydawnictwo MEN i ORE, 2017, s. 10, 13, 18. https://www.ore.edu.pl/wp-con-
tent/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-sz-
kola-podstawowa-jezyk-polski.pdf.
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ktére moga wesprze¢ proces odbioru utworéw literackich. Wskazujac zatem zapisy,
pozwalajace na wedréwki po marginesach podstawy programowej i wprowadze-
nie niezadekretowanych lektur, zaproponowatam w tym roku akademickim cykl
zaje¢, dla ktérych podstawe stanowi ksigzka Fatszerze pieprzu Moniki Sznajderman.
Ponadto studenci otrzymali propozycje przeczytania obszernych fragmentéw ksigz-
ki Swiatto obrazu Rolanda Barthesa oraz esejéw o fotografii Wojciecha Nowickiego
zatytutowanych Dno oka. Poza tymi tekstami, jako swoisty kontekst dla trzech czyta-
nych obowigzkowo, wskazatam, aby wywota¢ zainteresowanie studentéw, utwory
Matka odchodzi Tadeusza Rézewicza oraz Umart mi. Pamietnik zatoby Ingi Iwasiow.
Fotografia taczy wszystkie lekturowe propozycje. Jej obecnos¢ na zajeciach akade-
mickich ma doprowadzi¢ studentéw, przysztych nauczycieli jezyka polskiego, do
odpowiedzi na pytanie: jak wykorzysta¢ zdjecia oraz ksigzki, ktére sa przedmiotem
akademickiej dyskusji, jako teksty kultury w ostatnich klasach o$mioletniej szkoty
podstawowej oraz dlaczego warto tekstami tymi zainteresowa¢ ucznidw.

Fatszerze pieprzu Moniki Sznajderman? to ksigzka zasugerowana przeze mnie
ze wzgledu na wielkie wrazenie i ogrom przezy¢, towarzyszacych mi w trakcie lek-
tury. Proponujac studentom wspoétudziat w tym lekturowym doswiadczeniu, sta-
ratam sie zwerbalizowac i zracjonalizowa¢ wtasne fascynacje. Po pierwsze zatem,
przedwojenne fotografie zamieszczone w ksigzce sg niezwykte. Stanowig odkry-
cie Autorki, ktéra na ich podstawie odtwarza, buduje, odpamietuje przedwojenna
historie zydowskiej cze$ci wtasnej rodziny. Po drugie, nadzwyczaj odwazne jest
zderzenie cierpien i zagtady zydowskiej cze$ci rodziny z dziejami wojennymi i do-
Swiadczeniem rodziny ziemianskiej, ktorej dzieje Monika Sznajderman znata od
wczesnego dziecinstwa. Po trzecie, historia rodzinna jest tak pokazana, by czytel-
nik dostrzegt, jak szczelnie inteligencja w czasach PRL prébuje chroni¢ swéj $wiat
przed tym, ktoéry istnieje na zewnatrz. Dzieje dziadkéw i pradziadkéw odtworzone
z fotografii z czas6w Il Rzeczpospolitej pozwalaja natomiast dostrzec, jak $wiat ze-
wnetrzny wdziera sie do bogatych domdéw zasymilowanej inteligencji zydowskiej.
Czas Il wojny wdart sie w zycie Zydéw w Polsce z takim impetem i w taki sposéb, ze
Autorka mogta poznac osobiscie tylko jedna osobe z tej czesci rodziny, swojego ojca,
cudem uratowanego z Zagtady.

Zdjecia sa w ksigzce tekstem prymarnym, prowokujagcym opowie$¢ i nasu-
wajacym refleksje Sznajderman, ktéra dos$¢ pézno (jak sama pisze) zainteresowa-
ta sie swoimi niezwyklymi korzeniami. Aby wiec obejrzec¢ te zdjecia z wiekszym
znawstwem, zaproponowatam adeptom sztuki nauczania eseje Rolanda Barthesa?
i Wojciecha Nowickiego*. Buduja one wiedze o odbiorze fotografii jako przedmio-
cie. Uswiadamiajq réznice miedzy intencjami fotograféw a sposobami odczytywania
zdje¢ zwtaszcza wéweczas, gdy utrwality one sceny, wydarzenia, osoby z przesztosci.
Ksigzki te ucza zatem analizy i ogladania zdje¢. Szczeg6lnie poruszajace sa fotogra-
fie, ktore pokazujg osoby juz niezyjgce. Matka odchodzi Tadeusza Rézewicza®, tez

2 M. Sznajderman, Fatszerze pieprzu. Historia rodzinna, Wotowiec 2016.

3 R. Barthes, Swiatto obrazu. Uwagi o fotografii, przekt. J. Trznadel, Warszawa 2008.
4 W. Nowicki, Dno oka. Eseje o fotografii, Wotowiec 2010.

5 T.Roézewicz, Matka odchodzi, Wroctaw 2000.
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jest wypelniona fotografiami, wsréd ktérych miejsce pierwsze zajmuja zdjecia mat-
ki. W ksigzce Ingi Iwasiéw® nie ma ani jednego zdjecia, natomiast na wielu stronach
czytelnik otrzymuje ich opisy. Sa wiec zdjecia opowiadane przez Autorke, ktéra z ja-
kich§ powodéw nie dopuszcza oczu czytelnika do obrazéw. Przedstawia je sama,
skupiajgc uwage na takim ,punctum”, jakie ona wskazuje.

Cykl zaje¢ rozpoczeliSmy od swobodnej rozmowy o przeczytanej przez wszyst-
kich ksigzce Moniki Sznajderman. Interesowatl mnie odbiér studentéw, ich reflek-
sje i skojarzenia, a takze intuicyjne odczytanie roli zgromadzonych w ksigzce foto-
grafii. Zajecia przeprowadzane byly w dwu grupach po 15 oséb. Wiekszo$¢ uznata
niezwykto$¢ pomystu wykorzystania zdje¢ dla odtworzenia historii rodziny, czes¢
zgtosita trudno$¢ w porzadkowaniu rodzinnych koligacji, czes¢ zwrdcita uwage na
niezwykto$¢ zderzenia los6w rodziny zydowskiej i polskiej. Byty osoby, dla ktérych
historia zydowskiej opowiesci jest ,zbyt sentymentalna”, ,przestodzona” w czesci,
dotyczacej przedwojennych loséw rodziny. Jedna studentka zadata pytanie o cel
napisania ksigzki, ktory nie jest dla niej jednoznaczny. Padto podejrzenie, ze jesli
zostala wydana, to wskazuje na che¢ zysku, a zatem motywacja jej napisania jest
etycznie podejrzana. W trakcie wstepnych rozpoznan, ktére pobudzity obie grupy
do dyskus;ji, zwtaszcza w kwestiach tez o ,przestodzeniu” i kontrowersji etycznej,
sformutowane zostaly problemy, poddane na kolejnych zajeciach wnikliwym roz-
wazaniom. Byly to:

e Fatszerze pieprzu - pisanie terapeutyczne czy dla zysku?

¢ Jak ,przemawiajg” fotografie, przedstawiajace przedwojenne Zycie rodziny Ro-
zenbergéw i Sznajdermanow? Jaki sens ich zamieszczenia w ksigzce mozna od-
czytac ze sposobu ich prezentacji? Jakie budza refleksje, gdy uswiadomimy sobie,
co nastapito po 1939 roku?

¢ Dlaczego ksigzka pelna jest zwrotéw bezposrednich do ojca? Co to znaczy: ,Je-
stem twoja pamiecig tato [...]. Ale jest to takze moja pamiec...”?

Na koniec uczestniczacy w zajeciach studentki i studenci zostali poproszeni
o wybranie tych fotografii, ktére z jakich§ powod6w przykuwajg ich uwage, budza
ciekawo$¢, podobaja sie im, a moze s3 takie, ktore inspiruja do postawienia pytan.
Dominowat wybér zdje¢ z dziecinstwa ojca. Zwracano uwage na piekno i szczescie
bijace z twarzy fotografowanych oséb. Wskazywano te fotografie, ktére pozwolity
Autorce ksigzki zbudowac obraz szczesliwej przedwojennej rodziny i jednoczesnie
zaznaczy¢ Swiadomos¢ czasu, ktory uptynat od tamtego szczescia. Studenci podazyli
za opisem zdjec, na ktorych utrwalony zostat ojciec Autorki, jego mtodszy brat Alus
oraz ich matka, a babka pisarki, Amelia.

W lecie 1936 roku siedzicie na tawce w Srédborowie - Amelia w $rodku, wy dwaj, ty
i Alus, przytuleni do niej po bokach. Amelia ma sukienke w kwiaty, ty trzymasz hulajno-
ge, a Alu$ glaszcze kota. Pod fawka lezy porzucona dziecieca topatka. Macie identyczne
koszulki w paski i identyczne $lady po sandatkach na opalonych bosych stopach. Od tych
$ladéw nie moge oderwaé wzroku. Sg jakby kwintesencja ulotnos$ci i jeszcze bardziej

6 1. Iwasiow, Umart mi. Pamietnik zatoby, Wotowiec 2013.
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podkreslaja ulotnos¢ minionej, utraconej dawno temu chwili. Utraconej, a zarazem prze-
ciez zatrzymanej na zawsze w czutym kadrze’.

Wskazywane przez studentéw fotografie utrwalaty kilkumiesiecznego i kilku-
letniego Marka (ojca Moniki Sznajderman), wraz z matka Amelig i dziadkiem. Dwie
niezwykte fotografie zatrzymaty w kadrze niemowle i matke. Autorka ksiazki, ogla-
dajacje, antycypuje wydarzenia, ktdre nastagpia w czasie wojny, ale powraca do nar-
racji o niemowlectwie ojca i tak pisze:

Na razie mam przed soba dwa zdjecia z kliniki, zrobione chwile po tym, gdy sie urodzi-
tes. Lezysz spokojnie w beciku, masz zamkniete oczy. Na szafce i stoliku obok Amelii bu-
teleczki i flakoniki. Zdjecie, zapisata na odwrocie, zrobit Natek [brat Amelii - E.J.], ktory
przyjechat z aparatem do szpitala (s. 37).

Na fotografii zrobionej dwa dni p6zniej, 31 sierpnia, Amelia napisata: ,W klinice. Moja
twarz zastonieta kwiatem - wyglada jak maska”. Tak mojej babce te nieodtaczne ele-
menty maskarady w codziennym zyciu byly niezbedne do szczeScia. Buteleczki i fla-
koniki zastapione zostaly przez kwiaty, duzo kwiatéw. Na nocnym stoliku obok biatej
filizanki lezy rogalik na biatym talerzyku, zegarek i gazeta. Masz juz otwarte oczy (s. 38).

Jeszcze dwa zdjecia budzily szczegélne emocje. Pierwsze, to zamieszczone na
57 stronie zdjecie dziewiecioletniego Marka i o trzy lata mtodszego Alusia, zro-
bione w 1937 roku. Z fotografii patrza oczy dwdéch inteligentnych, szczesliwych,
u$miechnietych chtopcéw. To przy tym zdjeciu pojawia sie refleksja o trwatosci
fotografii (przedmiotu) i Zagtadzie cztowieka. Dlatego, jak pisze Autorka, cytujac
Jacka Leociaka, ,w gruncie rzeczy kazde zdjecie - nawet najrado$niejsze - méwi (...)
«o $mierci w czasie przysztym»” (s. 55).

Na drugim, najczes$ciej wybieranym przez uczestnikéw zaje¢ zdjeciu, jest sam
Marek. Na stronie 139 zamieszczona jest fotografia, tak opisana przez Autorke
publikacji:

Rok 1946, ciemnowtosy, szczupty, delikatny chtopak czyta gazete, moze jakie$ papiery.
Na karcie przyjecia do Zydowskiego Domu Dziecka w Zatrzebiu (wsi sasiadujacej z Mie-
dzeszynem, w ktérym spedzit tyle stonecznych niedziel i wakacji) w rubryce ,,Charakter.
Wtasciwosci charakteru i usposobienia. Zamitowania. Stosunek do kolegéw, wycho-
wawcdw i nauczycieli” napisano: ,Marek wyrdznia sie charakterem wybitnie wartoscio-
wym. Jest subtelny, wrazliwy, bardzo czuty na niedole innych, lubi pomaga¢, sprawia mu
to wyrazna przyjemnosc¢ (...)"” A kolezanka z Zatrzebia Maria Thau (Weczer) tak opisuje
cie w ksigzce Powroty: ,teraz, kiedy po latach, gdy wspominam i analizuje jego postac,
(...) sadze, ze obozy, gtdd i utrata rodzicéw i brata nie zniszczyty jego osobowosci (...)".
[ w innym miejscu: ,Marek byt niewatpliwie naszym idolem: przystojny, szczupty, piek-
na twarz, to nieczeste potaczenie fizycznej urody z zywa inteligencja, wrazliwo$cia, em-
patia dla otoczenia (...)” (s. 138-140).

7 M. Sznajderman, Faiszerze...,, s. 27 Przy kolejnych cytatach z ksigzki podaje strony
w nawiasie przy tekscie.
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Szukajac odpowiedzi na pytania, jak oglada¢ fotografie zamieszczone w ksiagz-
ce, jak wnikliwie zinterpretowac ich funkcje w narracji o minionym $wiecie, ale
takze szukajgc innych tekstéw literackich, w ktérych fotografia petni bezsprzecz-
nie wazne funkcje zaproponowatam studentom lekture esejéw Barthesa i catkiem
wspotczesne eseje Nowickiego. Podsunetam takze tytuty ksigzek, do ktérych warto
zajrze¢, by odkryc jakies wspdlne punkty z ksigzka Moniki Sznajderman. Zanim wiec
przeszliSmy do zderzenia losow zydowskiej i ziemianskiej czesci rodziny, jedne za-
jecia poswiecone zostaty pogtebionej analizie fotografii.

Podstawe do dyskusji stanowito Swiatto obrazu. Uwagi o fotografii Rolanda
Barthesa. Dodatkowym materialem do rozpoznan ,punctum”®, byly fotogra-
fie w ksigzce Tadeusza Rézewicza Matka odchodzi. Wybrane szkice Wojciecha
Nowickiego Dno oka wprowadzone zostaty po to, aby przesledzi¢ sposéb analizy
starych fotografii i zobaczy¢, jak Autor odkrywa réznice miedzy sposobem odczyty-
wania starych zdje¢ a (przypuszczalnymi) intencjami fotografa®.

Po tych ¢wiczeniach powrd6ciliSmy do ksigzki Moniki Sznajderman, aby jeszcze
raz przyjrzec sie fotografiom oraz przesledzic¢ losy przedwojenne i wojenne takze
ziemianskiej czesci rodziny Autorki. W dyskusji wskazano kilka kwestii, a w$réd
nich najistotniejsze wydawato sie spostrzezenie odmiennos$ci w opisie obu czesci
rodziny. Opowies¢ o polskiej cze$ci rodziny jest petna szczegotow. O ile w pierwszej
Autorka czesto pisze: ,nie wiem, kiedy moi przodkowie zamieszkali w Radomiu”,
,moge jedynie podejrzewac, przypuszczam...” to w drugiej snuje barwne opowie-
$ci, przywotujac detale i szczeg6ty z zycia przedwojennego, wojennego i powojen-
nego rodziny Lachertdéw. Zdje¢ tu znacznie mniej i nie stuzg odpominaniu, a raczej
ilustruja przedstawiane wydarzenia. Zderzenie odmienno$ci obu historii najlepiej
oddaja stowa jednego z cztonkéw rodziny Lachertéw, zacytowane na poczatku ich
historii jako tytul rozdziatu: ,My$my uratowali sie wszyscy, oni wszyscy zgineli”
(s. 159). Za pomoca zdje¢ opowiedziane jest krotkie i dtugie trwanie obu czesci ro-
dzin. Do niemal symbolu urasta zderzenie zdjecia babki Amelii, ktéra pozuje z dwu-
miesiecznym dzieckiem do portretu, z dwoma portretami: Babki Marii i jej meza
Kazimierza Rojowskiego znanymi autorce od dziecinstwa. Na fotografii uwiecznio-
na zostata babka Amelia z Markiem, ktérg portretuje w pazdzierniku 1927 roku
znany zydowski malarz Maksymilian Eliowicz. Slad tego wydarzenia zachowat sie
jedynie na zdjeciu przystanym po latach ze Stanéw Zjednoczonych. Kolorowe por-
trety, znane Autorce od dziecka, namalowane zostaly w 1941 roku przez Grzegorza
Ortowskiego, ktory latem tego roku przebywat w Ciechankach fancuchowskich, po-
siadto$ci Lachertéw na LubelszczyZnie. Autorka rodzinnej historii tak pisze:

8 R. Barthes w esejach o fotografii rozwaza dwie perspektywy ich odbioru: studium
i punctum. Studium rozumie¢ mozna w kontek$cie rozwazan autora jako rodzaj cato$ciowego
ogladu fotografii i odczytywanie z nich ogélnokulturowych senséw. Punctum to jaki$ element
zdjecia, na ktéry zwraca uwage odbiorca, nie liczacy sie z zatozonym kulturowym przesta-
niem fotografa. Punctum to element, ktéry zwraca na siebie uwage odbiorcy. Barthes pisze:
,Punctum jakiego$ zdjecia to przypadek, ktéry w tym zdjeciu celuje we mnie [me point] (ale
tez uderza mnie, miazdzy)”. R. Barthes, Swiatto obrazu..., s. 52, por. tez: s. 50-54.

9 Przedmiotem analizy byty dwa eseje: NieSmiertelniki oraz Sahib, [w:] W. Nowicki, Dno
oka...,s. 14-33.
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Nie pamietam, ile miatam lat, gdy dostrzegtam date na obrazie i poczutam gteboki dy-
sonans. Mimo ze woéwczas z cala pewnoscig nie wiedziatam jeszcze, ze by¢ moze wte-
dy, a moze tydzien czy dwa wczes$niej wsréd podobnej zieleni wczesnego lata, dwiescie
piec¢dziesiat km dalej zgineta w pogromie na ztoczowskim zamku moja réwnie piekna
i réwnie pelna zycia, o trzy lata mtodsza zydowska babka Amelia (s. 167).

Zalezato mi bardzo na tym, aby studenci dostrzegli, Ze opowiedziana historia
rodzinna jest nie tylko rodzinna, ze przez te opowie$¢ Autorka pokazuje trudne
i niechetnie pokazywane w oficjalnej narracji historycznej, dzieje Polski XX wieku.
Monika Sznajderman daje sobie prawo opowiedzenia historii polskiej przez pry-
zmat historii rodzinnej. Przywotujac narodowosciowe i endeckie poglady swoich
dziadkow oraz patriotyczne powstancze czyny, stawia znak zapytania nad etyka ich
postaw, niemych swiadkéw Zagtady.

Przeprowadzony cykl zaje¢ stanowil podstawe do przygotowania przez stu-
dentéw cyklu lekcji w klasach VII i VIII szkoty podstawowej, ewentualnie w szkole
$redniej. Polecenie brzmiato nastepujgco:

Prosze zaprojektowac lekcje lub cykl lekcji, wykorzystujac w dowolny sposéb
te teksty kultury, ktére stanowity przedmiot dyskusji lub jakichkolwiek przywotan
w czasie zajec.

Przedstawione przez studentéw i studentki prezentacje, ktore sa w wiekszosci
materiatem dla zbudowania ciekawych lekcji szkolnych, uswiadomity mi, w jak od-
miennych kierunkach powedrowata refleksja mtodych adeptéw sztuki nauczania.
Odmienno$¢ dotyczyta przede wszystkim réznorodnosci studenckich drég myslenia
o lekcjach realizowanych ,na marginesach podstawy programowej”. Inspiracje dla
nich stanowity stare, przedwojenne zdjecia i snuta z ich pomoca narracja o rodzinie.
Kilka propozycji dydaktycznych zbudowano zatem, wykorzystujac zdjecia z ksigzki
Moniki Sznajderman jako podstawe do ¢wiczen narracyjnych. Studenci zapropono-
wali rozdanie uczniom fotografii z pierwszej czesci ksigzki i sformutowali polecenie,
by naich podstawie stworzy¢ historie, opowie$¢ wlasng, wyrostg z wyobrazni pobu-
dzonej zdjeciami. W drugiej czesci lekcji w propozycji studentéw nauczyciel miatby
rozda¢ opisy i komentarze do wszystkich zdje¢. Uczniowie poréwnujac je ze swo-
imi, zastanawialiby sie nad zasadniczymi réznicami. Przyszli nauczyciele zatozyli, ze
uczniowskie narracje beda do$¢ pobiezne i z pewnoscig rézne od oryginalnych, za-
mieszczonych w ksigzce. Pomyst zderzenia opis6w uznatam za ciekawy, natomiast
na podstawowe pytanie dydaktyczne: po co to robimy, odpowiedzi byty niepewne.
Studenci nie potrafili przekonujaco uzasadni¢ celowos$ci zaproponowanych dziatan.
Pojawita sie sugestia, Ze sg to dobre ¢wiczenia stylistyczne.

Zgoda, ale ta ksigzka nie moze by¢ wytgcznie inspiracja do tego typu ¢wiczen.
Dodac zatem warto, ze zderzenie narracji autorskiej i uczniowskiej powinno spro-
wokowac pytania o przyczyny odmiennosci odbioru zdjec przez ucznidéw i autorke
ksiazki, a takze o charakter tych odmiennosci. W dyskusji powinien pojawic sie pro-
blem emocjonalnego stosunku kazdego z piszacych podmiotéw. W tekstach przypo-
rzadkowanych poszczeg6lnym zdjeciom warto na koniec wyodrebni¢ sformutowa-
nia i frazy, wskazujace na osobisty, emocjonalny stosunek Autorki Fatszerzy pieprzu
do zdje¢. Uzupetnieniem lekcji moze by¢ wspdlna gltosna lektura, fragmentéw czesci
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zatytutowanej Pensjonat pamieci. Lektura ta z uczniami VII lub VIII klasy powinna
by¢ komentowana przez nauczyciela, przerywana pytaniami do uczniéw, sprawdza-
jacymi stopien rozumienia tekstu. Pytania postawione na poczatku rozdziatu doma-
gaja sie uwagi, nie da sie na nie jednoznacznie odpowiedzie¢, ale pelnig one nie tylko
funkcje retoryczna: ,Czym s3 miejsca, ktére stracity pamie¢? Ktore ludzka pamiec
omija, ktorych przestaje dotykac? I co to za pamie¢ marnotrawna, ktéra buja w ob-
tokach, zamiast opowiada¢, przywotywac historie?”(s. 19). Warto sie zatrzymac
i poprosi¢ uczniéw, aby zechcieli podzieli¢ sie swoja refleksjg wywotana przeczy-
tanymi zdaniami. Préb odpowiedzi nie musi by¢ duzo, moze by¢ jedna lub dwie. Na
poczatku warto przerywac czytanie, wyjasnia¢ nazwiska pojawiajace sie w tekscie,
w trakcie lektury wyswietla¢ zdjecia, ktére przywotywane sg w ksigzce. Te dzia-
tania maja pobudzi¢ ciekawos$¢. Zdjecia obecne na wcze$niejszej lekcji polskiego
miaty u§wiadomi¢ uczniom ich wazng role w dokumentowaniu historii rodzinnych,
utrwalaniu miejsc, ktére by¢ moze z czasem znikajg z przestrzeni. Lektura poczat-
ku ksigzki z metaforycznym tytutem Pensjonat pamieci moze uzmystowi¢ uczniom
funkcje odpamietywania, wydobywania z przesztosci, a wiec z pamieci tego, co zo-
stato skazane na zapomnienie. PoSwiecenie catej godziny lekcyjnej na przeczytanie
fragmentéw rozdziatu i wyswietlenie ciekawych zdje¢ bedzie rodzajem prowokacji,
ktoéra (jestem o tym przekonana) zaprowadzi kilkoro uczniéw do biblioteki lub ksie-
garni, aby te ksigzke przeczytac.

To tylko jeden przykiad inspiracji wyrostych z lektury ksigzki Moniki
Sznajderman. Ale byly takze propozycje do$¢ zasadniczo rozszerzajace sens tej
lektury. Jedna ze studentek zaproponowata odczytywanie tej ksigzki jako swo-
istego ,pamietnika zatoby” i fragmenty lektury zderzyta na lekcji z Trenami Jana
Kochanowskiego, wybranymi cze$ciami ksigzki Matka odchodzi Tadeusza Rézewicza
oraz fragmentami zwierzen i refleksji Ingi Iwasiéw o zatobie i pamieci w ksigzce
Umart mi. Podstawe dla takiego kontekstowego przedstawienia trenéw stanowit
wiasnie ,pamietnik zatoby”, odczytany z wszystkich przywotanych tekstow i zdjec.
Zatozeniem autorskim studentki byta z jednej strony pomoc w odbiorze trenéw
Kochanowskiego, a z drugiej - oswojenie z problemami $mierci i Zatoby, ktére ze
Swiadomosci wspoétczesnej sg bardzo silnie wypierane!®. W trakcie omawiania spo-
sobu przyblizenia uczniom Trendw Jana Kochanowskiego, autorka projektowanej
lekcji zwrdcita uwage na podtytut ksigzki Ingi Iwasiow: Pamietnik zatoby i jako od-
miany takiego pamietnika pokazata z jednej strony cze$¢ pierwsza Fatszerzy pie-
przu a z drugiej wiasnie treny Kochanowskiego. Autorka projektu miata petna swia-
domos$¢ odmiennos$ci gatunkowej wszystkich utworéw. Jej celem byto wskazanie
tekstéw wspétczesnych pisarzy, ktérzy probuja radzi¢ sobie z zatoba. Propozycja
dydaktycznego rozwigzania zmierzata do pokonania barier jezykowych poetyckie-
go szesnastowiecznego wiersza, przez u§wiadomienie uczniom wspélnoty doswiad-
czen wszystkich piszacych o stracie bliskich. Autorka propozycji argumentowata, ze
kontekst fragmentéw wspdtczesnych utworéw oraz zdje¢ moze stanowic droge do
pogtebionego przezycia takze trudnej dla czternastolatkéw lektury.

10 Pomyst lekcji zaprojektowanej przez studentke studiéw Il roku magisterskich filo-
logii polskiej US, Katarzyne Frackowiak.
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Inna para studentek przygotowata materiat do zaprojektowania co najmniej
kilkunastu réznych lekcji. Odczytaty one bardzo twérczo zaré6wno moje polecenie,
jak i wszystkie omawiane na zajeciach problemy. W projekcie zaproponowaty sie-
gniecie do zdje¢, ktorych w ksigzce Moniki Sznajderman nie ma. To zdjecia wojenne,
pokazujgce dramat utrwalony na fotografiach nie tylko z czaséw Il wojny $wiatowej,
ale takze z czaséw pdzniejszych i catkiem wspdtczesnych. Studentki'! odczytaty bar-
dzo uniwersalny przekaz zaréwno ksigzki Sznajdrman, jak i teoretycznych refleksji
Barthesa oraz Wojciecha Nowickiego. Wojna jest ztem, ktére przynosi wytacznie
cierpienie. Swiadectwem takiego rozumienia ksigzki Fatszerze pieprzu sa cytaty
wyswietlane na slajdach prezentacji oraz zdjecia z takich publikacji, jak: Z historii
fotografii wojennej Henryka Latosia, Violetty Julkowskiej, Foto - historia. Fotografia
w edukacji historycznej, Frederick Rousseau Zydowskie dziecko z Warszawy. Historia
pewnej fotografii czy Sylwii Winnik Dziewczeta z Auschwitz. W trakcie dyskusji nad
przedstawionym materiatem powstat projekt lekcji, ktéra moze by¢ przeprowadzo-
na w VII lub VIII klasie. Mottem jej mogtyby stac sie stowa: ,Gdyby$my byli w stanie
sfotografowac¢ wojne taka, jaka ona jest w rzeczywistos$ci, odstraszatoby to wszyst-
kich od prowadzenia wojen w przysztosci” (Edward Steichen'?). Fotografie stanowi-
tyby kontekst dla wiersza K.K. Baczynskiego pt. Elegia o.... Uczniowie po wspdlnym
obejrzeniu zdjec¢ (kazdego z osobna), po rozmowie zainicjowanej pytaniem: Co wi-
dzicie na fotografii?, dowiedzieliby sie, Ze kazde zdjecie odsyta do jakiegos wydarze-
nia zwigzanego z wojna (nie tylko II).

Kolejny etap zaje¢ zaplanowano w czterech lub pieciu grupach. Kazda z grup
moze otrzymac jedno zdjecie i wiersz K.K. Baczynskiego Elegia o... i ma za zadanie
sformutowac kilkuzdaniowa interpretacje utworu tak, jakby fotografia byta jego ilu-
stracja. Mozna by takze zaryzykowaé utworzenie jednej grupy, ktéra sprébowata-
by interpretowac wiersz bez dodawania zdjecia. Poniewaz méwie o projektowaniu
lekcji, mozna zastanowic sie nad rezygnacja ze wstepnego omawiania zdje¢. Rozdaé
je uczniom razem z wierszem i zaproponowac to samo zadanie. Uczniowie mogliby
zaproponowac uzupetnienie tytutu wiersza, kierujac sie réwniez jego poréwnaniem
z ogladang fotografia.

Celem tak prowadzonych zaje¢ ma by¢ pobudzenie wyobrazni, ale przede
wszystkim chyba u$wiadomienie mtodym ludziom problemu zta, nieszczes¢, cier-
pien, dramatéw, jakie niesie z sobg wojna - kazda wojna. To propozycja, ktéra mia-
taby w jakim$ stopniu zréwnowazy¢, a moze takze pobudzic¢ do glebszej refleksji
w klasie VI i VIII przy lekturze takich utworéw, jak: Kamienie na szaniec Aleksandra
Kaminskiego, Dywizjon 303 Arkadego Fiedlera, ale takze Reduty Ordona Adama
Mickiewicza czy Smierci putkownika. Mysle, ze jest to najlepsza droga do tego, by
pomdc uczniom w poszukiwaniach, pozwalajacych im na ,rozwijanie umiejetnosci
krytycznego myslenia i formutowania opinii”. Taki zapis, cho¢ jako ostatni punkt,
zostat sformutowany w programowych wytycznych, dotyczacych samoksztatcenia
na poziomie Kklas VII-VIII.

11 Prezentacja materiatéw przygotowana zostata przez Karoline Szote i Aleksandre
Smolarek, studentki II roku studiéw magisterskich filologii polskiej US.

12 Zdanie to stanowi motto ksigzki: H. Lato$, Z historii fotografii wojennej, Warszawa
1985, s. 5.
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Dodam, Ze studenci w trakcie zaje¢ i dyskusji o wierszu w kontekscie przywota-
nych zdje¢ odkryli, Ze to wcale nie musi by¢ elegia o chtopcu polskim. Poetyka utwo-
ru pozwala czyta¢ go zupelnie wspotczes$nie i uniwersalnie, widzie¢ w nim dramat
nie tylko ,,chtopca polskiego” i pokolenia Kolumbdéw roku 20, lecz widzie¢ dramat
wszystkich pokolent mtodych ludzi (wiec tamtego tez, cho¢ nie tylko), ktérym dano
karabin do reki lub nie i postawiono przed plutonem egzekucyjnym za nic.
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Teacher of Polish language in the face of new challenges, on the margins
of the core curriculum

Abstract

Article is an attempt to show, how the teacher of Polish language can discuss interesting
contemporary books during lessons with students. The author describes how the students
see the book written by Monika Sznajderman “Falsifiers of pepper”. She described her classes
when students were working with essays of Roland Barthes and Wojciech Nowicki about
photography, to deepen the reception of family story, which is shown by Monika Sznajderman
in her work. The presented academic classes have become the starting point for student
educational projects.
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Ewa Jaskétowa - prof. dr hab.,; do 1 X 2019 roku kierownik Katedry Dydaktyki Jezyka
i Literatury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Jej zainteresowania naukowe
skupione sg wokoét problematyki literaturoznawstwa i dydaktyki; zajmuje sie problemami
poezji XX w. i jej nawigzaniami do tradycji zwtaszcza romantycznej i biblijnej. Autorka miedzy
innymi ksigzek: o twdrczosci Stanistawa Balinskiego, kwadryganta Stanistawa Ciesielczuka,
artykutéw o poezji Wistawy Szymborskiej czy Tadeusza Rézewicza, monografii Zona Lota
w poezji polskiej XX wieku. Interpretacja tekstu stanowi podstawowy element jej badan li-
teraturoznawczych, a odbiér literatury przez uczniéw i mozliwosci budowania procesu
dydaktycznego, ktory pomaga w tym odbiorze, sg drugim elementem jej zainteresowan.
W ostatnich latach jej zainteresowania kierujg sie w strone pamieci o Zagtadzie. Jest autorka
artykutéw na temat utwordw Idy Fink i mozliwosci ksztatcenia wrazliwo$ci dzieki lekturze
ocalonej z Holokaustu pisarki.



