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Wypowiedzi ustne uczniow szkoty podstawowej na
lekcjach jezyka polskiego — analiza wybranych umiejetnosci
retorycznych w kontekscie badan i praktyki edukacyjnej

W podstawie programowej do jezyka polskiego dla o$mioklasowej szkoty pod-
stawowej za fundament edukacji uznano umiejetnosci komunikacyjne i jezykowe
uczniow’. Na kazdym przedmiocie nauczyciele zobowiazani zostali do doskonalenia
kompetencji?, a jezyk polski w kontekscie pozostatych przedmiotéw realizowanych

w szkole odgrywa w realizacji tego celu role kluczowa. Wyposaza uczniéw w narze-

dzia niezbedne do poznawania $wiata w ujeciu aksjologicznym, kulturowym i spo-

tecznym, pozwalajace porzadkowac i systematyzowal obserwacje otaczajgcego
$wiata, nazywac, ocenia¢, komentowac.

Rozwijanie kompetencji komunikacyjnych, jezykowych, ksztattowanie Swiado-
mosci kulturowej i literackiej leza od dawna u podstaw dydaktyki polonistyczne;j.
Novum jest podkreslenie roli umiejetnosci retorycznych, okreslonych w dokumen-
cie jako ,elementy retoryki”.

Tresci nauczania w nowej podstawie programowej zostaly podzielone na
cztery podstawowe obszary. Naleza do nich: ,Ksztatcenie literackie i kulturowe”,
,Ksztalcenie jezykowe”, ,Tworzenie wypowiedzi” oraz ,Samoksztatcenie”. Retoryka
i retoryczno$c¢ obecna jest w trzech obszarach spo$réod wymienionych powyze;j:

1. W obszarze ,Ksztatcenia literackiego i kulturowego”, gdzie wymaga sie od ucznia
m.in. znajomo$ci wybranych utworéw literatury polskiej i $wiatowej, ktérych
analiza bedzie przeprowadzana z wykorzystaniem potrzebnej terminologii.

2. W obszarze ,Ksztatcenia jezykowego”, ukierunkowanego na konieczno$¢ rozwi-
jania twoérczego i sprawczego charakteru dziatan jezykowych oraz ksztatcenie
umiejetnosci porozumiewania sie w réznych sytuacjach komunikacyjnych.

1 To zadanie pojawito sie takze w poprzednich podstawach programowych.

2 Wyrazenie ,kompetencja komunikacyjna” ttumaczy i okresla jego funkcje m.in. Anto-
nina Grybosiowa w dyskusji nad referatem Stanistawa Grabisa i Krystyny Skarzynskiej [w:]
Bariery i pomosty w komunikacji jezykowej Polakdw, red. ]. Bartminskiego i U. Majer-Bara-
nowskiej, s. 81-83. Autorka dookresla: ,Mie¢ kompetencje komunikacyjng” oznacza: ,mdc sie
porozumie¢ z nosicielem tego samego jezyka w réznych sytuacjach aktu mowy, by¢ rozumia-
nym (odbiorca) i rozumie¢ tekst (nadawca)”.
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3. W obszarze , Tworzenia wypowiedzi”, gdzie zaznaczono konieczno$¢ poznawa-
nia i rozwijania podstawowych zasad retorycznych, w szczegdlnosci argumen-
towania, rozpoznawania intencji rozméwcy, w tym manipulacji jezykowej. Tutaj
znalazly sie rowniez zapisy wprowadzajace ,elementy retoryki”3.

Zgodnie z wymaganiami podstawy programowej uczen szkoly podstawowej
nauczy sie: prowadzi¢ rozmowe na zadany temat; odréznia¢ argumenty odnoszace
sie do faktow, logiki oraz emocji; funkcjonalnie wykorzystywa¢ srodki retoryczne;
tworzy¢ spojne i logiczne wypowiedzi w okreslonych formach gatunkowych, w tym
wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym. Rzeczowo uzasadniajgc wtasne zda-
nie, uczen bedzie potrafit polemizowac z cudzymi pogladami; wygtaszac ze zrozu-
mieniem, z odpowiednia dykcja, wiasciwym akcentowaniem oraz odpowiednim na-
pieciem emocjonalnym z pamieci tekst.

W praktyce lekcyjnej ¢wiczenie umiejetnosci retorycznych uczniéw odbywa sie
w formie wypowiedzi ustnych ukierunkowanych na odbiér i analize dzieta, §wiado-
mos¢ retoryczng w dyskusji, prezentowanie efektéw wtasnej pracy (w tym pracy ze-
spotu), przygotowanego przemoéwienia czy recytacji fragmentu wiersza lub prozy.

W swietle badan

Namyst nad problemem ksztaltowania umiejetnosci retorycznych uczniéw rozpo-
czetam od sondazu przeprowadzonego wsrod nauczycieli w Internecie. W zwigzku
ze zmianami systemowymi ankietowani poproszeni zostali w pytaniach otwartych
o wskazanie priorytetowych, ich zdaniem, celéw i zadan wspotczesnej edukacji
polonistycznej oraz zadan ksztatcenia polonistycznego najtrudniejszych do reali-
zacji*. Pytania zamkniete ankiety dotyczyty umiejetnosci retorycznych i tematéow
chetnie podejmowanych podczas lekcji oraz poprawnosci jezykowej wypowiedzi
ustnych.

3 Por. Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego, Dz. U. 2017, poz. 356, MENiS 14 lu-
tego 2017, s. 59-60; www.prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356.
pdf, [dostep: 12.01.2019].

4 Analogiczne pytania zadata réwniez w 2005 roku Iwona Morawska w: taz, Nauczy-
ciele jezyka polskiego o jezyku polskim jako przedmiocie nauczania (relacja z sondazu diagno-
stycznego), [w:] Kompetencje nauczyciela polonisty we wspétczesnej szkole, red. E. Bankowska,
A. Mikotajczuk, s. 34-39. ,Najwazniejszymi”, zdaniem nauczycieli, celami i zagadnieniami
wspotczesnej edukacji polonistycznej okazaty sie nimi wéwczas: ksztatcenie sprawnosci je-
zykowych i komunikacyjnych; wzbogacanie stownictwa i kultury jezykowej uczniéw; uczenie
czytania roznych tekstéw kultury; u§wiadamianie znaczenia jezyka ojczystego i wzbudzanie
szacunku dla ojczystej kultury; przygotowanie do egzaminéw sprawdzajgcych poziom osia-
nie¢ przedmiotowych. Iwona Morawska prosita réwniez ankietowanych o wskazanie tych
celéw i zadan ksztatcenia polonistycznego, ktérych realizacja przysparza im najwiecej pro-
blemoéw. Nauczyciele wskazywali wowczas: motywowanie uczniéw do czytania; ksztatcenie
sprawnosci jezykowych, zwlaszcza pisemnego redagowania dtuzszych form wypowiedzi;
uczenie analizy i rozumienia poezji wspdtczesnej; sprawdzanie i ocenianie osiggnie¢ przed-
miotowych z jezyka polskiego. Pytanie postawione przeze mnie w ankiecie wynikato z cie-
kawosci badawczej i proby odpowiedzi na pytanie: Co na przestrzeni 13 lat zmienito sie,
zadaniem nauczycieli, w celach wspéitczesnej edukacji polonistycznej oraz z jakimi nowymi
problemami dydaktycznymi spotykaja sie nauczyciele aktualnie?
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Uzyskane odpowiedzi ankietowanych osadzone zostang w dalszej czesci ar-
tykutu w kontekscie badania empirycznego oraz wybranych propozycji rozwigzan
dydaktycznych proponowanych przez wydawnictwo Nowa Era®. Badanie, ktérego
celem byta diagnoza najczestszych probleméw w tworzeniu wypowiedzi ustnych
i stosowaniu w praktyce lekcyjnej umiejetnosci retorycznych, przeprowadzono
w klasach czwartych i siédmych jednej z poznanskich szk6t . W tym celu nagrano
cykl lekcji w klasie IV (25 ucznidéw) oraz w dwoch klasach VII (43 ucznidow), z cze-
go jedna z klas si6dmych (18 uczniéw) byta klasg integracyjna. Zebrany w czasie
obserwacji materiatl stanie sie ttem rozwazan na temat perspektyw umiejetnosci
retorycznych uczniéw szkoty podstawowe;j.

Ankieta przeprowadzona zostata na przetomie marca i kwietnia 2018 roku,
wzieto w niej udziat 107 respondentéw, z czego 27,1% nauczato w szkole wiejskiej,
28% w miejscowosci od 250 i wiecej mieszkancow, 9,3% w miejscowosci od 100
do 250 tys. mieszkancow, 15,9% - 30-100 tys. i 19,6% w miejscowosci od 10 do
100 tys. mieszkancéw. Z czego 56,1% stanowili nauczyciele dyplomowani, 17,8%
- mianowani, 15,9% - kontraktowi oraz 10,3% nauczyciele stazys$ci. Z zestawienia
wynika, Ze znaczna liczba respondentéw nalezy do grupy do$wiadczonych nauczy-
cieli, ktorych staz pracy przekracza minimum siedem lat. Ankieta udostepniona zo-
stata poprzez media spotecznosciowe w nauczycielskich grupach: Budzgcy sie polo-
nisci, Polonisci z pasjq, Ocenianie ksztattujgce oraz Poczqtkujqcy nauczyciele jezyka
polskiego.

Na podstawie zebranych odpowiedzi ankietowanych wskaza¢ mozna:
1. Przyktady, do ktérych odwotuja sie uczniowie podczas dyskusji; 2. Tematy dys-
kusji, w ktérych uczniowie najchetniej uczestnicza; 3. Teksty najchetniej przez
uczniow komentowane; 4. Typy btedéw najczesciej popetnianych podczas wypo-
wiedzi ustnych; 6. Ocene stanu zasobu leksykalnego uczniéw szkoty podstawowe;j.

Priorytetowymi celami wspoétczesnej edukacji polonistycznej wskazywanymi
przez ankietowanych nauczycieli okazaty sie: ksztatcenie umiejetnosci sprawnego
wypowiadania sie w mowie i pi$mie (27); umiejetnosci retoryczne (10); umiejet-
nosci czytania ze zrozumieniem (11); rozwdj czytelnictwa (9); znajomos¢ lektur
(8); sprawne postugiwanie sie jezykiem ojczystym i budowanie §wiadomosci je-
zykowej (8); myslenie logiczne, krytyczne(6); przygotowanie do egzamindw ze-
wnetrznych (3); Swiadomos¢ literacka i kulturowa (3); kreatywnos$¢ ucznia (3);
realizacja podstawy programowej (1); umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy w prak-
tyce (1); myslenie metaforyczne i abstrakcyjne (1); przygotowanie ucznia do do-
rostego zycia (1); edukacja dla pokoju (1); harmonijny rozwdéj osobowosci kazde-
go ucznia; sktanianie uczniéw do wyrazania refleksji nad omawianymi utworami
literackimi (1).

5 Publikacje tego wydawnictwa wybrane zostaty zdwdch powodéw: 1. Program ksztat-
cenia polonistycznego proponowany przez wydawnictwo realizowany jest we wszystkich
grupach poddanych badaniu empirycznemu. 2. Aktualnie (dane na dzien 12 listopada 2018
r.) Programy ksztatcenia polonistycznego dla klas IV-VIII wydawnictwa majg 40% udziatu
rynku podrecznikéw, pozostate: WSiP 25%, GWO 25%, Stentor, Operon, Mac Edukacja 10%
(dane statystyczne na podstawie badan rynkowych prowadzonych przez Wydawnictwo NE).
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Nauczyciele w pytaniach otwartych wskazali réwniez zadania, ktére uznaja za
trudne w ksztatceniu polonistycznym. Okazaty sie nimi: ksztattowanie poprawno-
$ci wypowiedzi pisemnych (25), ustnych (13) i argumentacyjnych (10); rozwijanie
zainteresowania literaturg, szczeg6lnie pozycji z kanonu lektur obowigzkowych
(21); ksztatcenie kompetencji jezykowych (18), stylistycznych (3) oraz wprowa-
dzanie zasad ortografii i interpunkcji (8); analiza i interpretacja tekstéw poetyc-
kich (5); motywowanie ucznia do nauki (3); motywowanie do krytycznego, selek-
tywnego myslenia (2); realizacja podstawy programowej (1); duza ilo$¢ materiatu
(2), wiekszosc¢ jest trudna dla przecietnego ucznia (1), nie wiem (2).

Warto zauwazy¢, ze zarowno umiejetnosci uznane przez nauczycieli za prio-
rytetowe, jak i te uznane za najtrudniejsze, mieszcza sie w ramach szeroko pojetej
retoryki i dotycza umiejetnosci sprawnego postugiwania sie jezykiem w mowie
i piSmie oraz rozwijania umiejetnosci argumentowania, w tym wyrazania sadow
i opinii.

Odnoszac wyniki ankiety do badania sondazowego, przeprowadzonego
w 2005 roku przez Iwone Morawska, w ktéorym priorytetowe okazaty sie ksztat-
cenie sprawnosci jezykowych i komunikacyjnych oraz wzbogacanie stownictwa
i kultury jezykowej ucznidw, dostrzec mozna analogie wskazujaca na niezmienia-
jaca sie w edukacji polonistycznej wartos¢, jaka jest nietatwa dla ucznia umiejet-
nos¢ wypowiadania sie.

Analiza badania wykazala, ze 93,5% ankietowanych nauczycieli dostrzega
w wypowiedziach ustnych uczniéw ,ubogi zaséb stownictwa”. Odpowiadajac na py-
tanie otwarte, bedace uscisleniem pytania zamknietego: ,Jakie problemy obserwuje
Pan/Pani podczas ustnych wypowiedzi uczniéw?”, nauczyciele wskazywali na trzy
obszary®: jezykowy, sktadniowo-kompozycyjny oraz psychologiczny. W warstwie
jezykowej podkreslano: ubéstwo jezyka; brak poprawnosci jezykowej; wtracanie
mtodziezowego slangu, zapozyczen; wystepowanie pleonazméw, kolokwializméw,
stownictwa gwarowego i skréty myslowe. W warstwie stylistyczno-kompozycyjnej
zwracano uwage na: nieumiejetnos¢ sformutowania mysli oraz tworzenia dtuz-
szej ustnej wypowiedzi; chaos i niedbatos¢ w wyrazaniu opinii; brak umiejetnosci
formutowania poprawnych zdan; nieumiejetno$¢ precyzyjnego wystawiania sie;
czeste powtorzenia; lakoniczno$¢ wypowiedzi; nieumiejetno$¢ argumentowania.
Nauczyciele zwracajg rowniez uwage na: niewyrazng artykulacje; jakanie sie; za-
wieszanie glosu oraz brak ptynnosci wypowiedzi; obawe przed o$mieszeniem ze
strony rowie$nikow.

Spostrzezenia, ktérymi podzielili sie nauczyciele, znalazty swoje odzwiercie-
dlenie w wypowiedziach uczniéw, bioracych udziat w prowadzonym przeze mnie
badaniu, gdzie obserwacji poddane zostaty wypowiedzi spontaniczne (udziat
w dyskusji nad postawami bohateréw Balladyny uczniéw klasy VII) oraz wypowie-
dzi przygotowane w domu (opowiadanie wybranej basni przez uczniéw klas IV).

Analiza nagran wypowiedzi uczniéw, zaréwno przygotowanych, jak i spon-
tanicznych, pozwolita zauwazy¢, ze uczestniczacy w badaniu uczniowie uznali, Ze
wypowiedzi ustne nie wymagaja takiej dbatosci o poprawnosc¢ i forme jak pisemne,

6 Obszary zostaty nazwane i uporzagdkowane na podstawie zebranego materiatu.
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co skutkowato niedbatoscig, lekcewazeniem zasad i uzywaniem jezyka potocznego,
czesto dosadnego.

Zauwazytam, ze uczniowie nie starali sie dostosowac jezyka do sytuacji lek-
cyjnej, czesto ostentacyjnie uzywali struktur niepoprawnych i naduzywali potocy-
zmoéw, wychodzgc z zatozenia, Ze swobodna wypowiedz ustna czy gtos w dyskusji
nie wymagaja poprawnosci lub po prostu ujawniajac swoja bezradno$¢ w ksztatto-
waniu spdjnych i retorycznie sprawnych wypowiedzi.

Analizowane wypowiedzi potwierdzaja ubdstwo jezykowe, przejawiajace sie
przede wszystkim w powtérzeniach, ktére zostalyby zapewne usuniete w wypo-
wiedzi pisemnej:

Uczen klasy IV (wypowiedz ustna przygotowana): ,Byt sobie czerwony kaptu-
rek. Zyt sobie z mama i babcia. (yyy) Babcia uszyta czerwonemu kapturkowi czer-
wony kapturek i czerwony kapturek nigdy go nie zdejmowat”.

Uczen klasy VII (wypowiedZ ustna spontaniczna): ,Balladyna odbita ksiecia
siostrze. Wpierw zaciukata siostre, zeby on wybrat jg, a nie siostre, bo miata wiecej
malin. Bo byto, Ze ktéra bedzie miata wiecej malin. I ona jg zaciukata, przyniosta te
maliny i potem idac w dalszg ta, odbita jej tego chtopaka”.

Przytoczony fragment wypowiedzi ucznia klasy VII ujawnia réwniez nieumie-
jetno$¢ konstruowania zdan ztozonych. Dostrzega sie ponadto ograniczenie do
wybranych spéjnikéw: i, bo, wiec, ze, ktéry oraz skroty myslowe prowadzace do
bteddw logicznych: ,Wpierw zaciukata siostre, zeby on wybrat ja, a nie siostre, bo
miata wiecej malin”, co moze wynikac z faktu, ze uczniowie podczas lekcji nie widza
konieczno$ci rozwijania tresci i uzasadniania skrotow myslowych. Nadawca odwo-
tuje sie do wydarzen przedstawionych w lekturze, przyjmujac, Ze wszyscy obecni
podczas dyskusji adresaci zrozumieja kontekst.

W wypowiedziach ustnych uczniowie rzadko stosuja przymiotniki, zastepujac
je zaimkami: ,Nagle przychodzi taka Gosia i oczarowuje go wdziekiem”; ,poniewaz
ta dziewczyna i jak ona sie zamienita w te nimfe, a on sie w niej zakochat, to mozna
wywnioskowa¢, ze ona byta piekna jak ta nimfa, wiec znowu sie zakochat w tej sa-
mej osobie.” Ponadto zauwaza sie nieumiejetnos$¢ gradacji. Dla wzmocnienia cechy,
by zrekompensowa¢ brak pozadanego stowa, uczniowie w mowie stosujg powto-
rzenia przystéwka ,bardzo”: ,Zyt... zyli sobie Ja$ i Matgosia. Mieli szcze$liwego tate
i bardzo, bardzo, bardzo, bardzo, bardzo ztg macoche”.

W wypowiedziach ubdstwo leksykalne przejawia sie rowniez w jezyku war-
tosciujacym. Przymiotnik ,zty” staje sie synonimem wyrazen: ,odpowiedni” (np.
zty stréj); ,niewtasciwy” (np. zte zachowanie); ,nudny, monotonny” (np. zta ak-
cja). Wieloznaczne w wypowiedziach uczniéw staje sie rowniez czasownik ,mie¢”:
,Chtopiec ma koszulke” (zam. Chtopiec ubrany jest w koszulke); ,Na obrazie kobieta
ma kwiaty” (zam. Na obrazie kobieta trzyma kwiaty).

Uczniowie naduzywaja w wypowiedziach wyrazéw modnych, takich jak:
,straszne” (zam. niezmiernie), ,problem” (zam. kwestia, zagadnienie - te stowa wy-
daja sie by¢ uczniom catkowicie obce), ,epicki” (zam. wyjatkowy), ,prezentowac”
(zam. pokazywac, przedstawiac).
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Brakowi réznorodnosci stownictwa i urozmaiconych struktur jezykowych to-
warzysza liczne btedy:”

a) gramatyczne, np. ,cztowiek dokonuje wtasne wybory” (zam. cztowiek do-
konuje wtasnych wyboréw); ,przyjacielom” (zamiast przyjaciotom); ,wzig¢” (zam.
wzia¢ ,postanowili wzigs¢ $lub.”); ,posztem” (zam. poszedtem); ,nie wtanczaj sie”
(zam. wiaczaj sie do rozmowy); ,czytatem Zemste Aleksandra Fredro” (zam. Fredry);
,czekat za kolega” (zam. czekatl na kolege), ,siedem dzieci” (zam. siedmioro dzieci);
»Ccorke nazwano SnieZkQ” (zam. §nie2kq);

b) leksykalne: ,Santiago odni6st porazke” (zam. Santiago ponidst porazke);
,stodyczowa chatka” (zam. piernikowa chatka), ,klatka” (zam. komérka: ,Baba
Jaga uwiezita Jasia w klatce.”), ,dramatycznie” (zam. bardzo: ,Kaj dramatycznie sie
zmienil.”), ,powiedzial” (zam. zapytat), ,puchatych” (zam. puchowych ,dwanascie
puchatych pierzyn), ,buzia” (zam. usta: ,wypadt z buzi”), ,reke” (zam. tape: Oblepit
reke wilka maka.”), ,strasznie” (zam. bardzo).

Ponadto w kontekscie lekcyjnym za btedy stylistyczne uznac nalezy pojawiaja-
ce sie wyrazy potoczne, np.: ,bajzel” (zam. batagan, nietad), ,zaciukata” (zam. zabita:
,Balladyna zaciukata siostre”), ,ciuchy” (zam. ubrania).

Poprawnos$¢ jezykowa wypowiedzi ustnych jest przez uczniéw tratowana
jako mniej istotna i porzucona na rzecz poprawnos$ci merytorycznej (zrelacjono-
wania fabuty basni) czy checi zamanifestowania swojego sadu podczas dyskusji.
Uwarunkowane jest to tez sytuacja wypowiadania sie. W czasie wymiany zdan po-
miedzy uczniami btedy jezykowe pojawiaja sie znacznie czesciej niz w relacji na-
uczyciel - uczen. Uczniowie zwracajac sie do rowiesnika nie kontrolujg swoich wy-
powiedzi w takim stopniu, jak robia to zwracajac sie do nauczyciela, cho¢ w jezyku
moéwionym pozwalaja sobie na wieksza swobode.

Na lekcjach jezyka polskiego podstawowym Zrédiem wiedzy o kulturze i $wie-
cie sg zréznicowane gatunkowo teksty literackie. To one stajg sie punktem wyjscia
do rozmoéw i dyskusji o otaczajacym ucznia Swiecie, zjawiskach kulturowych i spo-
tecznych. Oczywisty wydaje sie fakt, ze nauczyciele oczekuja ciekawych, jezykowo
i merytorycznie poprawnych rozwazan na temat omawianych lektur czy fragmen-
tow poezji i prozy. Oczekiwanie to ma swoje podstawy w wymaganiach podstawy
programowe;j. Jednak wyniki ankiety dowodzg, Ze podczas dyskusji uczniowie naj-
chetniej wypowiadajg sie na tematy bliskie ich doswiadczeniom (89,7%). Na planie
dalszym znalazly sie odniesienia do problematyki ogladanych filméw (5,6%), lektur
szkolnych (2,8%), spektakli teatralnych (1,9%).

Spostrzezenia nauczycieli wyrazone w ankiecie znajduja swoje odzwierciedle-
nie w prowadzonym réwnolegle w klasach VII poznanskiej szkoty eksperymencie
pedagogicznym. Na podsumowujacych zajeciach, ktérych motywem przewodnim
byta ballada Adama Mickiewicza Switezianka, nauczyciel zaproponowat dyskusje.
Uczniowie mieli oceni¢ postepowanie strzelca i dziewczyny. Intencje postaci lite-
rackich, interpretacja ich zachowania w kontekscie dzieta poety przysparzaty dys-
kutantom niematych problemoéw, ze wzgledu na trudnosci w doborze argumentow

7 Klasyfikacja btedéw za: A. Markowski, Kultura jezyka polskiego. Teoria. Zagadnienia
leksykalne, Warszawa 2012, s. 55-59.
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i niewystarczajacy poziom umiejetnosci jezykowych. W wypowiedziach skupiali
sie na streszczeniach fragmentéw, elementach §wiata przedstawionego, unikajac
warto$ciowania. Mtodziez ozywita sie w chwili, gdy problem zdrady odniesiony zo-
stat do doswiadczen im bliskich. Wéwczas jasno wyrazali wtasne sady, selektywnie
dobierali argumenty, rzeczowo prezentowali przytaczane przyktady. Komentujac,
nawigzywali do sytuacji z wiasnego Zycia. Problem zdrady powigzano z niewier-
noscig, gtdwnie w relacjach kolezenskich i przyjacielskich, ale takze w zwigzkach.
Kwestie podstepu tgczono z nieakceptowanymi przez nastolatkéw zachowaniami
nazywanymi przez nich dwulicowoscig, falszem i zaktamaniem. Zmienita sie row-
niez rola prowadzacego lekcje nauczyciela. Przestat by¢ jedynym odbiorca wypo-
wiedzi. Rozmowa przeniosta sie miedzy uczniow, ktérzy z zachowaniem poznanych
wczes$niej zasad dyskusji, wymieniali poglady nierzadko odnoszac sie do wypowie-
dzi przedmoéwcoéw. Dyskusja na temat postaw bohateréw nie zostata rozstrzygnie-
ta. Nie udato sie przypisa¢ jednoznacznie winy ani strzelcowi, ktérego najaktyw-
niej bronili chtopcy, powotujgc sie na wyrachowanie zjawy, ani dziewczynie, ktorej
uczennice przyzwalaty na ,testowanie ukochanego”, wierzac w ,site wiernosci”.
Obserwacje otaczajacej uczniéw rzeczywistosci pozwolity zrozumie¢ problematyke
ballady Mickiewicza zar6wno w kontekscie wspoétczesnych zagadnien etycznych jak
i odlegtej uczniom moralnosci ludowe;j.

Ksztattujac umiejetnosci retoryczne uczniow, nalezy zauwazy¢, ze najnowsza
podstawa programowa wymaga znajomosci kontekstow kulturowych, historycz-
nych, biograficznych® poznawanych lektur; w konsekwencji nie spos6b analizowac¢
utwory Adama Mickiewicza z cyklu Sonety krymskie bez podstawowej wiedzy na
temat zycia i twérczo$ci autora, Kamieni na szaniec Aleksandra Kaminskiego nie od-
wotujac sie do okresu Il wojny $wiatowej, czy Zemsty Aleksandra Fredry bez przy-
wotania tradycji sarmackich®.

W odniesieniu do tych tekstéw nauczyciel zobowigzany jest do rekonstru-
owania w toku pracy nad lekturami licznych kontekstéw, wyjasniania zawitoSci
jezykowych tekstow dawnych, co w rezultacie powoduje, Ze tracg one swoja nie-
przemijajacg warto$¢ i uniwersalny charakter, a z perspektywy ucznia opowiada-
ja niezrozumiatym jezykiem o minionym dawno $wiecie, o ludziach z przesztosci,
obcych wspétczesnemu $wiatu problemach. Dodatkowa trudnoscia jest fakt, ze
sg to utwory powstate z myslg o dorostym odbiorcy, a nie o dziecku czy nastolat-
ku. Zobligowany zapisami podstawy nauczyciel stawia przed uczniami problemy
wymagajace dorostego rozumienia Swiata, obcego $wiata wartosci i doniostych
niewatpliwie, ale odlegtych probleméw wynikajacych z uwarunkowan historycz-
nych (emigracja polityczna, konspiracja, dawne idee). W konsekwencji uczen,
z trudem pokonujacy kolejne bariery odbioru, nie jest zdolny do emocjonalnego,

8 W Podstawie programowej... zapisano m.in.: Uczen: ,wykorzystuje w interpreta-
cji utworow literackich odwotania do warto$ci uniwersalnych zwigzane z postawami spo-
tecznymi, narodowymi, religijnymi, etycznymi i dokonuje ich hierarchizacji; wykorzystuje
w interpretacji tekstdw literackich elementy wiedzy o historii i kulturze; wykorzystuje w in-
terpretacji utworéw literackich potrzebne konteksty, np. biograficzny, historyczny, histo-
rycznoliteracki, kulturowy, filozoficzny, spoteczny”, s. 66-67.

9 Tamze, s. 20.
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spontanicznego i refleksyjnego odbioru, co przektada sie na niechetne milczenie na
lekcji i mniej lub bardziej demonstracyjnie okazywane znudzenie'®. Z moich obser-
wacji wynika, ze uczniowie chetnie dyskutuja, jednak ich zaangazowanie mozliwe
jest w przypadku stawiania przed nimi zrozumiatych probleméw. Uczen staje sie
zaangazowanym uczestnikiem, jezeli dobrze zna przedmiot rozmowy, ktéry doty-
czy jego doswiadczen i spraw, z ktdrymi zmaga sie na co dzien. W tym przypadku
ma szanse ujawnic sie performatywna moc literatury, argumenty i polemika stana
sie nie tyle pustym ¢wiczeniem umiejetnosci retorycznych, ile $wiadectwem pasji
i potrzeba przekonania innych do swoich racji.

Tekst literacki na lekcji staje sie ,medium porozumienia'’”. Zaréwno niezro-
zumienie tekstuy, jak i réznice w jego odbiorze wynikajace z dysproporcji pomiedzy
wiedza i doSwiadczeniem nauczyciela a $wiadomoscia literacka, kulturows i osobi-
sta perspektywa ucznia, prowadza czesto do zaklécenia porozumienia miedzy pro-
wadzacym lekcje a jej uczestnikami. Uczniowie, pozostawiajac kwestie do rozstrzy-
gniecia nauczycielowi, wycofuja sie z dyskusji, przyjmujac narzucone autorytarnie
rozstrzygniecie. Wazne jest zatem, by w rozwijaniu umiejetnosci retorycznych opie-
rac sie na bliskich uczniom problemach i osadza¢ problematyke tekstéw w bliskim
im kulturowo i spotecznie kontekscie.

W strone praktyki

Dobra praktyka dydaktyczng jest proponowany przez wydawnictwo Nowa Era
Nowe stowa na start'? uktad podrecznika uporzadkowanego motywami. Realizujac
w Klasie siodmej rozdziat pt. Pochwata zycia®?, uczniowie zapoznaja sie z tworczo-
$cig Jana Kochanowskiego. Odczytanie fraszek renesansowego poety rozpoczyna sie
od ustalenia warto$ci, ,zgodnie z ktérymi nalezy zy¢, aby osiggnac sukces”. W ten
spos6b stworzona zostaje wspdtczesna ptaszczyzna odniesienia, ktéra stanie sie
w trakcie omawiania XVI-wiecznych utworéw punktem odniesienia i umozliwi na-
wigzanie dialogu miedzy postawami dawnymi a wspo6tczesnymi. Uczniowie tatwiej
odnajduja sie w $wiecie wartosci sprzed stuleci, je$li u§wiadomia sobie, czego oni
oczekuja od siebie, innych i Swiata; daje to impuls do dyskusji, poréwnan, namystu
co zmienne i niezmienne w ludzkich oczekiwaniach.

10 ,Werbalna biernos¢ dzieci i mtodziezy wynika rowniez (...) z braku motywacji do
wypowiadania sie na lekcji, z narzucanej tematyki lekcyjnej, odlegtej ich do$wiadczeniom,
wreszcie - z przyzwyczajen uczniow do przyswajania podawanych informacji (...) i nastawie-
nia na odbiér wiadomo$ci przekazywanych przez nauczyciela.” por. H. Synowiec, O porozu-
miewaniu sie w szkole, [w:] Bariery i pomosty w komunikacji jezykowej Polakdw, red. ]. Bart-
minski, U. Majer-Baranowska, Lublin 2005, s. 183.

Obserwacje taka potwierdzajg réwniez ankietowani nauczyciele. W pytaniach otwar-
tych wskazywali na: niska umiejetno$¢ argumentowania w sytuacji odwotania sie do lektur
obowigzkowych.

11 Por. H. Kurczab, Dyskurs edukacyjny,[w:] Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydakty-
ka literatury, jezyka, kultury, red. Z. Budrewicz, M. Jedrychowska, Krakéw 1999, s. 281-294.

12 Nowe Stowa na start. Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy siodmej szkoly podsta-
wowej, red. ]. KoScierzynska, M. Chmiel, M. Szulc, A. Gorzataczynska-Mrdéz, Warszawa 2017.

13 Tamze, s. 60-66.
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Zdaniem respondentéw do tekstéw kultury najchetniej komentowanych
przez uczniéw naleza: film (61,7%), fragment prozy (25,2%), obraz ( 8,4%), spek-
takl (3,7%) oraz plakat (0,9%). Zaden z bioracych udziat w ankiecie nauczyciel nie
wskazat, by uczniowie chetnie wyrazali opinie na temat rzezby czy fragmentu po-
ezji. Intensywny rozwéj technologii, tatwos¢ dostepu do zasobéw sieci interneto-
wej ksztattuja nowa rzeczywisto$¢ kulturowg i komunikacyjng. Mtodzi odbiorcy
stymulowani réznorodnymi bodzcami technologicznymi, przyzwyczajeni do ob-
razkowej rzeczywistosci, niechetnie siegaja po ksigzke wskazang przez poloniste.
Wspétczesna mtodziez nie przywykta do zadan, ktérym poswieci¢ nalezy wiecej niz
moment, a lektura powiesci jest dla przecietnego ucznia zadaniem zbyt czasochton-
nym'. Znacznie mniej wysitku wymaga od ucznia film. Ponadto mtodziez w co-
dziennym Zyciu czesto wymienia sie pogladami na temat obejrzanych seriali czy
produkcji kinowych. Praktyke ta uczniowie przenosza w naturalny sposéb na lekcje.

Badana przeze mnie grupa uczniéw wzieta udzial w proponowanym przez
kino Muza w Poznaniu projekcie edukacyjnym: Mtodzi w obiektywie. Znalazty sie
w nim filmy: Juno (rez. Jason Reitman), Spijt! (rez. Dave Schram), Krélowie lata (rez.
Jordan Vogt-Roberts), Byta sobie dziewczynka (rez. Mark Monheim). Problematyka
cyklu oscylowata wokot loséw mtodych bohateréow. Byty to postaci poszukujace
wtasnej drogi zyciowej, dazace do rozwijania pasji, mierzace sie z codziennymi kto-
potami i dramatycznymi problemami. Uczniowie z wielka pasja komentowali filmy,
oceniali postawy bohater6w, aktywnie brali udziat w rozmowie. Podczas zajec¢ po-
Swieconych omdwieniu produkcji chetnie zadawali pytania, ktérych adresatem byt
nie tylko nauczyciel. Uwazam ten element za niezwykle wazny, poniewaz wyzwa-
la ciekawo$¢ poznawcza, powoduje, Ze wytracony z bierno$ci uczen, nie oczekuje
posrednictwa nauczyciela w dochodzeniu do sedna tekstu, ale sam poszukuje do
niego drogi.

Po projekcji filmu mtodziez samodzielnie porzagdkowata watki, omawiata moty-
wacje bohateréw, oceniata ich zachowanie. Swobodnie stosowata w wypowiedziach
jezyk naturalny, rozumiany tutaj jako zesp6t wyrazen i zwrotéw niesformalizowa-
nych, zindywidualizowanych.

Wiedza na temat dzieta filmowego jest wiedzg spoza podrecznikéw szkolnych.
Lekcje poswiecone omoéwieniu obejrzanej produkcji pozbawione sg ram interpre-
tacyjnych?, ktore czesto staja sie powodem blokady jezykowej't. Nie bez znaczenia
dla jakosci dyskusji okazat sie dobor prezentowanych filméw. Chociaz akcje rozgry-
waty sie w réznych czesciach $wiata, miejscem wspdlnym, istotnym dla mtodego

14 Por.Z. Budrewicz, M. Sienko, Ku porozumieniu i rozumieniu. Wartosciowanie tekstow
literackich w wypowiedziach uczniéw szkoty podstawowej i gimnazjum a praktyka edukacyjna,
[w:] Ksztatcenie sprawnosci jezykowej i komunikacyjnej. Obraz badan i dziatan dydaktycznych,
red. Z. Uryga, M. Sienko, Krakéw 2005, s. 130.

15 W Podstawie programowej w kontekscie filmu zapisano: Uczen: 1. ,Rozumie swo-
isto$¢ tekstow kultury przynaleznych do (...) m.in. filmu”; 2. ,,Wyodrebnia elementy dzieta
filmowego: scenariusz, rezyseria, ujecie, gra aktorska, muzyka”, s. 62.

16 O tym, ze ,w filmie szukamy nie tyle wiedzy, co przezycia”, pisata M. Fiedler, Film
jako sztuka perswazji, [w:] Instrukcja obstugi tekstow. Metody retoryki, red. ]. Wasilewski, A.
Nita, Sopot 2012, s. 16.
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odbiorcy, okazat sie gtdwny bohater. I chociaz stawat on wobec probleméw nieko-
niecznie bliskich polskiemu nastolatkowi, utozsamienie sie z rowie$nikiem okazato
sie podstawowa ptaszczyzng porozumienia kulturowego i umozliwito nauczycielo-
wi ksztattowanie postawy otwartosci, szacunku i tolerancji wobec zr6znicowania
kulturowego, w najlepszy mozliwy sposdb, przez poszukiwanie podobienistw w re-
aliach $wiata i losach bohaterdéw.

Podsumowanie

Rozwijanie umiejetnosci retorycznych jest procesem ztozonym i dtugotrwatym.
Procesowi temu sprzyja rozwoj czytelnictwa, ktérego poziom, jak wskazuja bada-
nia, nie napawa optymizmem?’. Na doskonalenie sztuki wypowiedzi wplyw maja
réznorodne czynniki: status spoteczny, miejsce zamieszkania, ambicje rodzicow,
wzorce wyniesione z domu, zainteresowania uczniéw oraz $rodowisko réwiesni-
cze. Jedynym miejscem, w ktérym w zaplanowany i systematyczny spos6b rozwija
sie umiejetnosci retoryczne jest bez watpienia szkota.

Przygladajac sie tendencjom wspoéiczesnej edukacji, ktérej miarg sukcesu sta-
ja sie wyniki rankingéw egzamindéw zewnetrznych opartych na standaryzowanych
testach, obawiac sie nalezy dominacji tresci nad jakoscia jej prezentowania oraz,
w kontekscie zaproponowanego kanonu lektur obowigzkowych, odtwoérczego nie-
zaangazowanego czytelniczo pokolenia. Rozlegte konteksty, obce jeszcze na tym
etapie edukacji uczniowi, doprowadzaja do sytuacji, w ktérej poprawnos¢ jezykowa
wypowiedzi znajduje sie na marginesie poprawno$ci merytoryczne;j.

Wskazanie korelacji i zaleznos$ci pomiedzy wypowiedziami ustnymi i pisem-
nymi wymaga odrebnych badan, jednak z moich wieloletnich obserwacji dydak-
tycznych wysuna¢ mozna wniosek, ze dla ksztattowania umiejetnos$ci retorycznych
w szkole podstawowej istotne okazuja sie wypowiedzi ustne. Podczas lekcji ucznio-
wie komentujg, rozmawiajg, perswaduja, opisuja, deklamuja, polemizuja z poglada-
mi réwiesnikéw czy autoréw czytanych tekstéw, a formy pisemne s3 czestokroé
wtérnym, indywidualnym uporzadkowaniem przebiegu lekgji.

Szczeg6lng uwage w ksztattowaniu pozgdanych zachowan jezykowych nalezy
skupi¢ zatem na wypowiedziach ustnych. Wyksztatcone podczas debaty, pogadanki,
dyskusji umiejetnosci retoryczne rozwijaja myslenie i umiejetnos¢ werbalizowania
wtasnych pogladéw, co w konsekwencji wptywa na poprawno$¢ stylistyczng wy-
powiedzi ustnych i pisemnych. Nie nalezy oczekiwa¢, ze uczniowie w szkole pod-
stawowej mowic beda jezykiem pozbawionym btedow. Jezyk ucznia jest lustrem,
w ktérym odbija sie otaczajaca go rzeczywistos¢, a ksztalttowanie umiejetnosci reto-
rycznych i poprawnosci stylistycznej w znacznej mierze zalezy od nauczyciela, ktéry
pomoze uczniowi nazwac poprawnie $wiat.

17 Z najnowszych badan Biblioteki Narodowej wynika, Ze jedna ksigzke w ciggu roku
przeczytato 38% Polakéw (marzec 2018).
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Oral statements of primary school students in Polish language classes — analysis
of (selected) rhetorical skills in the context of research and educational practice

Abstract

The new curriculum for Polish primary school emphasises strongly on rhetorical skills of
pupils, along with their language skills. In the paper we confront those assumptions with the
everyday practice in the classroom.

We analysed the utterances of 7*-grade pupils, which required from them the argumentative
skills as well as selecting literary examples, with the focus on the obligatory readings
material. The subject of our analysis was the diversity in topics and examples provided by
pupils in spontaneous utterances, analytical and deductive skills of pupils and their linguistic
awareness. In result we point to the problematic areas and propose solutions.
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