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Integracja jezykowo-kulturowa ucznia z doswiadczeniem
migracji w szkole podstawowej

Migracje i ruchliwo$¢ spoteczna ludnosci ujawnity wielokulturowo$¢ $wiata, jednocze$nie otwierajac
nas na problematyke réznic, innosci, odrebnosci, odrzucenia, marginalizacji czy uprzedzen. Innos¢

i odmienno$¢ stata sie nie tylko faktem, codziennoscia, ale przede wszystkim wyzwaniem edukacyjnym,
Zrédtem ustawicznego wzajemnego wzbogacania sie, Zrédtem nowej wiedzy, ksztattujac i modyfikujac

potrzeby ludzkie w r6znych sferach zycia'.

Refleksja Jerzego Nikitorowicza sprzed kilkunastu juz lat stata sie adekwatnym
stowem wstepu dla ponizszych rozwazan. Autor w tej lapidarnej wypowiedzi wy-
mienia caly szereg waznych poje¢, takich jak: migracja, wielokulturowos$¢, innos¢
i edukacja. Czes$ciag wspdlng tego zbioru jest dziecko - dziecko z do§wiadczeniem mi-
gracji, w sposéb bezwzgledny i zdecydowany determinujacej pojawienie sie w jego
zyciu nowych potrzeb, o ktérych w koncowym wniosku wspomniat Nikitorowicz.

Dzisiaj w catej juz Europie obserwujemy intensyfikacje proceséw migracyj-
nych, co stawia nowe zadania takze przed polskim systemem o$wiaty. Rosnaca
liczba uczniéw cudzoziemskich to wymagajace wieloaspektowego zaangazowania
wyzwanie, z jakim powinna i musi zmierzy¢ sie nowoczesna edukacja. Efektywne
i pelne funkcjonowanie dziecka z doswiadczeniem migracji w polskiej szkole de-
terminowane jest skutecznoscig ré6znorodnych dziatan: o§wiatowych, wychowaw-
czych, pedagogiczno-psychologicznych. Szczegblnego zaangazowania nauczycieli,
wychowawcdw, pedagogéw i psychologéw wymagaja dzieci mate, w wieku wcze-
snoszkolnym, dla ktérych to doswiadczenie jest szczegdlnie trudne. Wiaze sie ono
z faktem, ze naturalny dla dziecka rozpoczynajacego edukacje stres szkolny dociaza
sie stresem adaptacyjnym i kulturowym. Wniosek ten popre konstatacja zaczerp-
nieta z publikacji zbiorowej, niezwykle waznej, rowniez z punktu widzenia postula-
tow sformutowanych w dalszej cze$ci wywodu:

1 J. Nikitorowicz, Kreowanie tozZsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej,
Gdansk, 2005, s. 15.
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Ruchy migracyjne, wedrowki wtasne czy tzw. naptyw obcych nasilaja sie wspotczesnie,
rowniez w naszym kraju. W polskich szkotach jest coraz wiecej dzieci pochodzacych
z grup os6b migrujacych. Borykaja sie one z ré6znymi problemami natury spotecznej,
psychologicznej i kulturowej. Nie zawsze pozornie ,niestwarzajacy problemdéw” uczen
pochodzenia wietnamskiego, czeczenskiego, czy ukrainskiego rzeczywiscie jest wolny
od stresu wynikajgcego z tzw. szoku kulturowego. Czesto uczniowie cudzoziemscy funk-
cjonuja na zderzeniu dwoch odlegtych kultur - polskiej w szkole i na ulicy oraz kultury
kraju rodzinnego w domu. Im bardziej odlegte te dwie kultury, tym wiekszych trudnosci
adaptacyjnych mozna sie spodziewac?.

Powyzsze stowa jasno doprecyzowuja, jakie potrzeby dziecka z doswiadcze-
niem migracji powinny zosta¢ zaspokojone w wymiarze o$wiatowo-opiekunczym.
Gléwnym celem edukacyjnym jest oczywiscie opanowanie podstaw jezyka polskie-
go, przede wszystkim w zakresie kompetencji komunikacyjnej, co umozliwia kazde-
mu obcokrajowcowi, nie tylko dziecku, sprawne poruszanie sie w nowej rzeczywi-
stosci. W szkole natomiast rownie istotng kwestig staje sie inny rodzaj kompetencji
jezykowej, definiowanej jako opanowanie jezyka nauki szkolnej (w polskiej literatu-
rze fachowej okreslany jako JES® lub JPE*). Sprawno$¢ w zakresie tej specjalistycznej
odmiany jezyka to podstawa nauczania i uczenia sie, zrozumienia nieprostych poje¢,
definicji, pytan i polecen.

Biorac pod uwage aspekt peinej integracji dziecka cudzoziemskiego ze $rodo-
wiskiem szkolnym, nalezy réwniez uja¢ w prakseologicznych zatozeniach dziatania
na polu edukacji kulturowej. Réwnolegle z opanowaniem jezyka nauki szkolnej po-
winno przebiega¢ ksztatcenie jezykowej i pozajezykowej kompetencji potrzebnej
uczniowi do funkcjonowania w czasie miedzylekcyjnym, a takze wolnym od szko-
ty. Niezbedne temu dziecku staje sie posiadanie kulturowego kodu, dzieki ktéremu
bedzie ono mogto porozumieé sie z rowiesnikami, bawi¢ sie z nimi, uczestniczy¢
w zyciu klasy. Celem bytoby umozliwienie uczestnictwa we wspdlnym kulturowym
doswiadczeniu, tez pozajezykowym. Jako przyktad moze postuzy¢ sposéb funkcjo-
nowania w §wiadomosci jezykowej stowa ,pszczétka”. Dla dziecka cudzoziemskiego
wyposazonego w systemowg wiedze jezykowaq bedzie sie ono odnosito - i to wcale
nie na pewno - do konkretnego desygnatu: pszczotka to mata pszczota - zdrobnie-
nie. Ponadto jest to wyraz podawany jako przyktad wyjatku przy nauce pisowni ,rz”.
Tymczasem rodzimy uzytkownik jezyka w stowie ,pszczotka” styszy pewna war-
to$¢ naddana, kojarzy je bowiem z bohaterka popularnego serialu animowanego

2 A. Bernacka-Langier, E. Brzezicka, S. Doroszuk, P. Gebal, B. Janik-Ptocinska, A. Mar-
cinkiewicz, E. Pawlic-Rafatowska, ]. Wasilewska-Laszczuk, M. Zasunska, Ku wielokulturowej
szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem nauczania jezyka polskiego jako drugiego
dla I, 11 i Ill etapu edukacyjnego (w szkotach m. st. Warszawy), Warszawa 2010, http://www.
wlaczpolske.pl/wielokulturowaszkola.pdf, str. 22.

3 M. Pamuta-Behrens, M. Szymanska, W polskiej szkole. Materiaty do pracy z uczniami
z doswiadczeniem migracji, http://fundacjareja.eu/przewodnik-dla-nauczyciela/.

4 A. Szybura, Nauczanie polskiego i francuskiego jako jezykow edukacyjnych. Ujecie po-
réwnawcze, [w:] O lepsze jutro studiéw polonistycznych w Swiecie. Glottodydaktyka poloni-
styczna dzis, red. 1. Janowska, P. Gebal, Krakéw, 2016, s. 248.
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-z szcz6tka Maja. To dobry przyktad, cho¢ nie jedyny, unaoczniajacy sens ksztatce-
nia kulturowego najmtodszych obcokrajowcéw.

Jednym z badaczy, ktérzy najdobitniej podkreslaja role nauczania kultury
w ksztalceniu jezykowym cudzoziemcdédw jest Przemystaw Gebal. Stwierdzit on, ze:

Kultura stanowi integralng czes¢ procesu ksztatcenia jezykowego. Wszystkie zajecia je-
zykowe winny integrowac kulture i realia z nauczaniem samego jezyka. Nie ma zajec je-
zykowych bez szeroko pojetego kontekstu kulturowego. Jezyk, bedac srodkiem wyraza-
jacym kulture, sprawia, Ze jest ona caly czas obecna w trakcie podejmowania wszelkich
dziatan jezykowych towarzyszacych nawigzywaniu i podtrzymywaniu komunikacji®.

Zgodnos$¢ badaczy i dydaktykow z tymi tezami odzwierciedla sie w coraz wiek-
szej liczbie publikacji teoretycznych i metodycznych, w ktérych podkresla sie silny
zwigzek jezyka i kultury w perspektywie polonistycznej dydaktyki®.

W tym miejscu nalezy dokona¢ waznych sprostowan terminologicznych, wy-
jasnionych i reedefiniowanych w najnowszym tomie Przemystawa Gebala. Przede
wszystkim postuluje on, aby unika¢ okreslen ,uczen cudzoziemski” oraz ,obcokra-
jowiec w polskiej szkole” jako niepeinych i niewystarczajacych. Nie wszystkie dzie-
ci uczace sie jezyka polskiego to dzieci innych narodowosci. Moze to by¢ rowniez
potomstwo oséb pochodzenia polskiego wracajacych z emigracji, dla ktérego jezyk
polski byt jezykiem domu, dostepnym wytacznie w formie méwionej. Dla nich pisana
odmiana jezyka polskiego jest rownie obca, co dla dziecka cudzoziemskiego polsz-
czyzna i méwiona, i pisana. Drugi wazny postulat Gebala méwi o tym, ze w odniesie-
niu do dzieci niebedacych rodzimymi uzytkownikami jezyka polskiego, a uczacych
sie w polskiej szkole nalezy méwi¢ o nauczaniu jezyka polskiego jako drugiego, a nie
0 nauczaniu jezyka polskiego jako obcego’. To bardzo wazne rozréznienie, ktére
wiaze sie z tym, Ze inna jest specyfika procesu ksztatcenia obcokrajowca uczeszcza-
jacego na kurs jezykowy, a nieplanujgcego dtuzszego pobytu w Polsce, czy studenta
zagranicznego lektoratu, a inna dziecka, dla ktérego Polska stata sie krajem osie-
dlenia, dla ktérego jezyk polski jest nie tylko przedmiotem kursowym, ale réwniez
jezykiem szkolnej i pozaszkolnej codziennosci oraz jezykiem nauki szkolnej.

W ksztatceniu takiego dziecka najwazniejszy staje sie proces akulturacji, ktérej
istote oddaje twierdzenie:

Problematyka akulturacji w kontekscie psychologicznym odnosi sie do proceséw jed-
nostkowych: poznawczego, emocjonalnego oraz uczenia sie nowych zachowan i adapta-

5 P.E. Gebal, Dydaktyka kultury polskiej w ksztatceniu jezykowym cudzoziemcow, Kra-
kéw, 2010, s. 2.

6 Por. A. Mtynarczuk-Sokotowska, K. Szostak-Krol, Zrozumiec¢ innego. Miedzykulturowa
koncepcja komunikacyjna w procesie uczenia sie jezyka polskiego jako obcego, Biatystok, 2016,
s. 14, https://repozytorium.uwb.edu.pl/jspui/bitstream/11320/6549/1/Zrozumiec%20In-
nego.pdf: ,Miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna, zaktadajac Scisty zwigzek jezyka
i kultury, postawita realia i kulture na waznym miejscu w procesie ksztatcenia jezykowego”.

7 P.E. Gebal, Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie integracyjno
-inkluzyjne, Krakéow, 2018, s. 87-88.
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cji do nowego $rodowiska. Do akulturacji odnosza sie teorie stresu i radzenia sobie,
teorie uczenia sie kulturowego oraz teorie tozsamosci spotecznej.?

Z punktu widzenia skutecznosci dziatan edukacyjnych i wychowawczych pro-
ces akulturacji jest gwarancja ich powodzenia. W sytuacji, gdy dziecko cudzoziem-
skie lub reemigrujace przejmuje i przyjmuje kulturowa osobowos$¢ kraju osiedle-
nia, ktéra pojmuje jako zespdt postaw, wierzen, przekonan, tradycji i zachowan
charakterystycznych dla spotecznos$ci narodowej i jezykowej, to z punktu widzenia
oswiatowego formowania jednostki mamy do czynienia ze zoptymalizowanymi jej
warunkami. Watpliwo$¢ budzi jednak socjologiczno-psychologiczno-pedagogiczny
punkt widzenia takiego ujecia, bo gubi sie w nim aspekt niezwykle istotny - aspekt
tozsamosci’.

Warto w tym miejscu przypomnie¢ nienowg, ale jakze wobec aktualnej sytu-
acji polityczno-spotecznej aktualng teorie przemocy symbolicznej Pierre’a Bourdieu.
W jej kontekscie asymilacyjne elementy akulturacji ktécityby sie z podstawowym
prawem jednostki ludzkiej do wtasnej tozsamosci uksztattowanej w kraju i $rodo-
wiska pochodzenia. Poglady Bourdieu oceniam jako skrajnie radykalne, poniewaz
stwierdza on, ze: ,Kazde dziatanie pedagogiczne (DP) stanowi obiektywnie symbo-
liczng przemoc jako narzucenie przez arbitralng wtadze arbitralnosci kulturowe;j”*.

Skoro przemocy symbolicznej nie da sie unikng¢, nalezy apelowac o stanowisko
kompromisowe, w ktérym proces ksztatcenia dziecka z doswiadczeniem migracji
nie przebiegatby w konflikcie z jego osobistym i dotychczasowym do$wiadczeniem
kulturowym. Odpowiedz na te potrzebe odnalez¢ mozna w publikacjach na temat
edukacji i pedagogiki miedzykulturowej, na czele ktérych plasuje sie ta, ktéra de-
finiuje i omawia teorie miedzykulturowej translacji, czyli w zasadzie ,ttumaczenia
jednej kultury na drugg”!'. Jej autorka, Aneta Rogalska-Marasinska pisze o tym, ze:

Edukacja miedzykulturowa to edukacja humanistyczna, dla ktérej centrum poszukiwan
badawczych skupia sie wokét cztowieka i jego relacji z otoczeniem. Przedrostek ,mie-
dzy” wskazuje na pewna przestrzen, ktéra powinna pojawi¢ sie pomiedzy kulturami
i ktora jednocze$nie powinna je taczy¢, a nie dzieli¢'2,

8 A. Bernacka-Langier, E. Brzezicka, S. Doroszuk, P. Gebal, B. Janik-Ptocinska, A. Mar-
cinkiewicz, E. Pawlic-Rafatowska, ]. Wasilewska-Laszczuk, M. Zasunska, Ku wielokulturowej
szkole w Polsce..., s. 25. Por. A. Mlynarczuk-Sokotowska, K. Szostak-Kroél, Zrozumiec innego...,
s. 14.

9 A tymczasem, jak pisze ]J. Nikitorowicz: ,Za szczegoélnie istotne z perspektywy dziec-
ka w wieku wczesnoszkolnym uznatem ,usensownienie przezywania”, zdobywanie wiedzy
o spotecznosci i $wiecie, w ktorym zyje, informacji na temat samego siebie i relacji z innymi,
wyrazania emocji wobec innych.”: J. Nikitorowicz, Kreowanie toZsamosci dziecka ..., s. 10.

10 P. Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, ttum.
E. Neyman, Warszawa, 2006, s. 75.

11 A. Rogalska-Marasinska, Edukacja miedzykulturowa na rzecz zréownowazonego roz-
woju, £.6dz 2017, s. 329.

12 Tamze, s. 324.
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Wiele lat wczesniej Tadeusz Lewowicki podobnie zauwazyt, ze pedagogika mie-
dzykulturowa to ,pedagogika spotkania sie kultur”!3, zatem obie te konstatacje skta-
niajg do wniosku, Ze wobec cudzoziemca uczacego sie jezyka polskiego, a zwtaszcza
dziecka z do$wiadczeniem migracji nie mozna stosowac ,symbolicznej przemocy”.
Przemystaw Gebal we wspomnianej juz wczesniej najnowszej swojej publikacji
formutuje bardzo wazne pojecie inkluzji, czyli ,wtaczenia”: ,Pojecie ,inkluzja” ro-
zumiemy tutaj szerzej niz ,integracja”. (...). Jest to z jednej strony perspektywa do-
stosowania, z drugiej - rozwoju”'*. Rdwniez ono podkresla znaczenie szacunku dla
innosci w perspektywie glottodydaktycznej, méwi o dwubiegunowos$ci nauczania
jezyka polskiego jako drugiego, w ktérym nalezy zachowac rownowage pomiedzy
celem a punktem wyjscia edukacyjnych dziatan.

Inkluzyjne ambicje ksztalcenia migrantéw warto oprzec na teorii géry lodowej
Terence’a Brake’a'® i koncepcji ,dwudzielno$ci” kultury Edwarda Halla*. Zgodnie
z nimi kultura sktada sie, niczym dryfujaca na oceanie géra lodowa, z czesci wi-
docznej i niewidocznej. Wierzchotek géry lodowej to manifestowane zewnetrznie
przejawy kultury, do ktérych Brake zalicza sztuke, muzyke, kuchnie, mode, rytuaty,
specyfike zachowan spotecznych, a przede wszystkim jezyk. Obok wymienionych
istotny, acz niewidoczny aspekt kultury stanowig te elementy, ktére znajdujg sie
pod powierzchnig, jako ukryta czes¢ gory lodowej. Stanowig one fundament i zré-
dto zewnetrznych przejawoéw kultury, sa czynnikami wptywajacymi na specyfike
tejze. Te determinanty zwigzane s3 z indywidualnymi cechami spoteczenstw i oko-
licznosci, w jakich funkcjonuje dana kultura narodowa. Zalicza sie do nich miedzy
innymi: Srodowisko, czas, cechy indywidualne jednostek, przestrzen, rywalizacje
oraz sposéb myslenia'’. Inkluzyjny stosunek do os6b z do$wiadczeniem migracji
wymaga zrozumienia opisanej dwudzielnos$ci kultury, poniewaz pod metaforg géry
lodowej ukrywaja sie sensy bardzo gtebokie. Sktaniaja one ku refleksji, ze w pro-
cesie akulturacji nalezy wzig¢ pod uwage nie tylko zewnetrzne przejawy kultury,
bo proces 6w bedzie ptytki, powierzchowny, a wrecz nieskuteczny, ale tez nalezy
wiedzie¢, iz petna inkluzja wymaga dziatan na polu fundamentéw kultury, zrozu-
mienia jej uwarunkowan. Mozna to realizowad, tak jak by to okreélita Urszula Zydek
Bednarczuk, na drodze spotkania kultur, bo zgodnie z koncepcja transkulturowosci
granice miedzy kulturami sg obecnie rozmyte!® - bioragc pod uwage zaréwno te ele-
menty, jakie Brake umie$cit na wierzchotku gory lodowej, jaki te, ktore znajduja sie
pod powierzchnig, w dolnej jej czesci.

Z ideg transkulturowos$ci wspotbrzmia stowa Tadusza Lewowickiego:

13 T. Lewowicki, W poszukiwaniu modelu edukacji miedzykulturowej, [w:] Edukacja
miedzykulturowa w Polsce i na Swiecie, red. T. Lewowicki, Katowice 2000, s. 31.

14 P.E. Gebal, Podstawy dydaktyki..., s. 199.

15 T. Brake, D. Walker, T. Walker, Doing Business Internationally, Irwin 1995.

16 E.T. Hall, Beyond Culture, New York 1989.

17 Teorie géry lodowej Brake’a (Brake’s Iceberg) opisat tez: D. Katan, Translating Cul-
tures, Manchester 1999, s. 29.

18 U. Zydek-Bednarczuk, Spotkanie kultur. Komunikacja i edukacja miedzykulturowa
w glottodydaktyce, Katowice 2015, s. 15.
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(...) nie zacieranie réznic, ale Swiadomos¢ ich istnienia, istoty, a takze poznawanie, ak-
ceptowanie, przyjmowanie cech innej kultury (przyjmowanie wzajemne -przez czton-
kéw réznych grup) maja zapewnic¢ powodzenie edukacji miedzykulturowej. Taka edu-
kacja ma przygotowac do zycia w postnowoczesnym $wiecie, w ktérym zréznicowanie
jest stanem naturalnym?®.

Poszukiwanie oczekiwanej przestrzeni miedzykulturowej nie jest przesadnie
trudne w ksztatceniu mtodziezy i oséb dorostych, z wypracowanym - w mniejszym
lub wiekszym stopniu - pogladem na $wiat. MozZna tu spodziewac¢ sie edukacyj-
nych efektéw wynikajacych z konfrontacji zyciowych doswiadczen, z poszukiwania
miejsc wspolnych i kulturowych skryptéow. W przypadku uczniéw najmtodszych sy-
tuacja sie komplikuje i staje bardziej problematyczna. Trudno wymaga¢ od dziecka
w wieku wczesnoszkolnym umiejetnosci formutowania pogladéw na temat elemen-
tow katalogu wiedzy socjokulturowej, ktdry wypunktowany zostat w ESOK], nawet
w jezyku ojczystym. Co zatem moze stac sie takim kulturowym kluczem, czescig
wspolng, ktéra pozwoli na tagodng inkluzje dziecka w wieku wczesnoszkolnym?

Stalym elementem w zyciu kazdego dziecka, niezaleznie od kraju i kultury,
w otoczeniu ktérej sie wychowato, jest zabawa. Dlatego w ramach edukacji rowno-
legtej do ksztatcenia jezykowego dziecka z doswiadczeniem migracji warto wpro-
wadzi¢ zajecia o charakterze ludycznym, wykorzystujacym paidialny potencjat
rozmaitych artefaktéw. Inne sg bowiem potrzeby migranta dorostego, ktéry w no-
wym kraju podejmuje prace lub kontynuuje nauke, np. na studiach wyzszych, a inne
dziecka, ktérego $wiat wypelniony jest nie tylko nauka, ale rowniez specyficznymi
zabawami, wyliczankami, filmami animowanymi, wplywajacymi czesto na sposéb
ubierania sie, sklepowa podaz zabawek, a nawet dzieciecy jezyk, co wida¢ w roz-
maitych piosenkach i powiedzonkach. Jest zatem oczywiste, ze w glottodydaktyce
polonistycznej dotyczacej dzieci istotne bedzie wprowadzanie elementéow kultury
nie tylko wysokiej, ale rowniez niskiej, dostepnej ich percepcyjnym mozliwosciom
i zainteresowaniom?’.

Pierwszym przyktadem zaje¢ mozliwych do wykorzystania z matym uczniem
doswiadczonym migracja jest propozycja lekcji, ktorej inspiracje i baze stanowia
polskie wyliczanki. W cze$ci wprowadzajacej wykorzystano tekst najpopularniej-
szej z nich:

Ene, due, rabe,
Chinczyk ztapat zabe,
a zaba Chinczyka,

co z tego wynika?
Raz, dwa, trzy,
gonisz Ty!

19 T. Lewowicki, W poszukiwaniu modelu..., s. 31.

20 Por.: P.E. Gebal, Dydaktyka kultury polskiej..., s. 20: ,Termin kultura zgodnie ze
wspotczesnymi lansowanymi definicjami rozumiany jest w szerokim zakresie znaczeniowym
i obejmuje zaréwno tzw. kulture niska (przez mate k"), jak i kulture wysoka (przez duze ,K”").
Obydwie jej odmiany staja sie treécig zaje¢ jezykowych. Zadnej z nich nie mozna przypisaé
roli nadrzednej ani w zaden sposéb ograniczac sie tylko do jednej z nich”.
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Zadaniem nauczyciela sa: przedtozenie uczniowi tekstu wyliczanki, jej rytmicz-
ne skandowanie, a potem wspoélne czytanie z uczniem, ktéremu moze, a nawet po-
winno towarzyszy¢ klaskanie. To element o charakterze silnie motywujacym, wy-
korzystujacym element zabawy oraz naturalne dzieciece zamitowanie do rytmiki.
Pozwoli to naszemu uczniowi otworzy¢ sie na ten tekst, zapoznac z nim, zacheci do
pozaludycznych dziatan jezykowych. Mozliwosci wykorzystania tekstu tej wyliczan-
ki sg szerokie. Po pierwsze, w naturalny sposob ten tekst prowokuje do zajecia sie
odmiang rzeczownika. ,Chinczyk ztapat zabe..” - czyli ,ztapat” - kogo? co? - ,zabe”.
Tu za pomoca tzw. drylu, czyli uporczywych, jednostajnych i jednolitych ¢wiczen
mozna trenowac odmiane biernika, oczywiscie bez wprowadzania systemowej wie-
dzy o jezyku, wprowadzajac stowa obecne w jezykowej przestrzeni dziecka:

Mucha - ztapat much...
Pitka - ztapat pitk...

Zauwazmy, ze nie wprowadzamy na zajeciach fachowej terminologii, uczymy
wylgcznie na zasadzie zbieznos$ci formy wyrazu, poniewaz na tym etapie teoretycz-
na wiedza o systemie jezyka nie jest matemu dziecku w ogdle potrzebna.

Kolejna jezykowa inspiracja rzeczonej wyliczanki sg nazwy mieszkancéw
panstw. Mozna wskaza¢ dziecku uproszczong zasade:

Panstwo: Chiny - Mieszkaniec: Chin - CZYK

I znéw technika drylu, tudziez metodg nasladowania wzoru dziecko powinno
sobie poradzi¢ z uzupetnieniem przyktadéw:

Brazylia - Brazylij - .... (CZYK)
Portugalia - Portugal - ....(CZYK)

Wyliczanka Ene, due , rabe.. przez zawarte w niej stownictwo daje szanse
do ¢wiczen jezykowych, blisko zwigzanych z pozalekcyjng aktywnoscia dziecka.
Czasownik ze zdania, Chinczyk goni zabe” pojawia sie w formie trybu rozkazujacego
w popularnych dzieciecych zabawach, takich jak berek czy ganiany. Wéwczas two-
rzy on przerézne synonimy typu: gon mnie, ztap mnie.. Okaze sie predko, Ze mate-
mu obcokrajowcowi potrzebny bedzie trudny do wytlumaczenia i przettumaczenia
wyraz: berek. Stowo to stanowi dobitny dowdd, Ze w ksztatceniu jezykowym dzieci
uczacych sie jezyka polskiego potrzebne s3g tez sformutowania, zwroty i leksemy,
ktoére beda mogli wykorzystac nie tylko w czasie nauki szkolnej, ale réwniez w cza-
sie zabawy z rowiesnikami.

A oto kolejna wyliczanka, ktérg mozna wykorzysta¢ w czasie zaje¢ z matym
obcokrajowcem:

Ele, mele dudki,

Gospodarz malutki,
Gospodyni jeszcze mniejsza,
Ale za to najpiekniejsza!
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Postugujac sie ta wyliczanka, mozna pokazac uczniowi sposéb, w jaki tworzy
sie zdrobnienia przymiotnika i jakie sa uproszczone zasady jego stopniowania. |
znow technika drylu pokazujemy schemat ich tworzenia. Zgodnie ze wzorem: Maty
- malUTKI uczen bez trudno$ci uzupelini kolejne przyktady:

Mity - mil...
Ladny - tadni...
Cichy - cich...

Podobnie ze stopniowaniem przymiotnika. Dziecko, uzupeiniajac mechanicznie
przyktady wedtug wzoru, zrozumie mechanizm tworzenia danych form jezykowych:

Maty - mniejSZY - NAJmniejszy
Mity - mil... - ..milszy

Ladny - tadniej... - ..tadniejszy
Cichy - cich... - ...cichszy

Piekny - piekniej... - ..piekniejszy

Drugim przyktadem zaje¢ kulturowo - jezykowych jest lekcja, ktorej temat
przewodni to: Pszczotka Maja i Reksio - polskie imiona dla zwierzqt i zdrobnienia.
W czeSci wprowadzajacej nalezy zaprezentowa uczniom piosenke Zbigniewa
Wodeckiego, przy czym maja oni widzie¢ przed sobg jej tekst z objasnionymi na
marginesie trudnymi stowami i zwrotami:

Gdzie$ jest, lecz nie wiadomo gdzie

Swiat, w ktérym basn ta dzieje sie,

Malenka pszczétka mieszka w nim

Co wies$¢ chce wéréd owaddéw prym.

Te pszczoétke, ktora tu widzicie, zowia Maja,
Wszyscy Maje znaja i kochaja.

Maja fruwa tu i tam

Swiat swéj pokazujac nam.

Dzi$ spotka Was malenka, zwinna pszczotka Maja,
Smiata, sprytna, rezolutna Maja

Mata przyjaciétka Maja

Maju, (Maju) Maju, (Maju)

Maju, c6z zobaczymy dzi§?*

Trudne stowa:
wies¢ prym - rzadzi¢, by¢ najlepszym
ZOWig — nazywaja

Po odstuchaniu i przeczytaniu tekstu z nauczycielem mozna uczyni¢ go pod-
stawg tzw. stuchanki. Uczen otrzymuje ten sam tekst, ale z lukami, ktére w czasie
kolejnych odstuchan (dwoéch lub kilku) powinien uzupetni¢:

21 Pszczétka Maja, wyk. Z. Wodecki, stowa: H. Roztworowski, muzyka: K. Svoboda,
https://wodecki.pl/piosenki.html.
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Gdzies$ jest, lecz nie wiadomo gdzie
<eeeeey, W KtOrym basn ta dzieje sie,
Malenka pszczétka mieszka w nim

Co wies¢ chce wsrdd owaddéw prym.

Te vvevnene , kKtorg tu widzicie, zowig Maja,
Wszyscy Maje znajg i ...

Maja fruwa..... ... ......

Swiat swéj pokazujac.........

Dzi$ spotka Was malenka, zwinna pszczétka Maja,
Smiata, sprytna, rezolutna Maja

<eeeeee. przyjaciétka Maja

Maju, (Maju) Maju, (Maju)

Maju, c6z zobaczymy.......7

Kolejnym dziataniem, do ktérego inspiruje piosenka Zbigniewa Wodeckiego,
jest tworzenie zdrobniatych nazw zwierzat. W zamys$le miatyby by¢ to zwierzeta
znane dziecku z jego $wiata - filméw animowanych czy zabawek. Oto przyktad:

DUZE MALE

pszczota - pszczétka

kon - konik ( zdrobnienie to pojawiaja sie czesto w jezyku dzieci przez popularnosé¢
zabawek z serii ,My Little Pony”)

$winia - $winka (popularng postacia bajek dzieciecych jest Swinka Peppa)

Précz powyzszych mozna wprowadzi¢ szczatkowa regute tworzenia nazw istot
mtodych poprzez uzupeinienie wedtug wzoru nastepujacego ¢wiczenia:

kot - kotEK
pies - pies...
motyl - motyl...

Piosenka o pszczotce Mai stanowi naturalng okazje do ¢wiczen pisowni. Wyraz
pszczola to chyba najbardziej znany w polszczyZznie wyjatek. Warto to uczniowi
uzmystowi¢ na nastepujacym przyktadzie:

PSZCZOLA

- tak piszemy rzadko, to WYJATEK
Bo najczesciej piszemy tak:
PRZEPRASZAM

PRZYJDE DO SZKOLY

PRZED LEKCJAMI

Warto zauwazy¢, ze wyrazy podane jako przyktad pisowni ,rz” funkcjonuja
w jezyku dziecka. Jest ono z nimi ostuchane, nie sg abstrakcyjne, co zwieksza funk-
cjonalnos¢ tego prostego przyktadu.

Kontynuujac animalistyczng tematyke, warto wykorzystac na zajeciach zagad-
nienie polskich imion dla zwierzat (dla pséw i kotéw). Doskonaty materiat kulturo-
wy stanowig filmy animowane o przygodach Reksia, znane onegdaj powszechnie,
a warte na pewno przywrécenia im dawnego blasku. Jednymi z najlepszych s3 te,
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ktére dotycza pogody, stanowiac jednoczesnie baze do ¢wiczenn w méwieniu na te-
mat specyfiki i cech pér roku. Do wyboru mamy odcinki: Reksiowa zima®?, Reksiowa
Jesien?, czy Reksiowa wiosna®*. Punktem wyj$cia powinno by¢ oczywiscie ustne od-
tworzenie przygdd pieska, spontaniczna rozmowa z nauczycielem na temat obej-
rzanego filmu. Potem mozna oméwic¢ kwestie zwigzane ze specyfika polskich imion
zwierzecych.

PIESKI
Reksio - to maty Reks
Azorek - to maty Azor

KOTKI
Mruczek - bo mruczy
Puszek - bo jest puszysty

Tematyka zwierzeca jest bardzo przyjazna w zasadzie kazdemu dziecku.
Najmtodsi pataja do czworonogéw ogromng sympatia, ich posiadanie jest czesto
istota najskrytszych marzen, dodatkowo zwierzatka to najpopularniejsi bohate-
rowie filméw animowanych oraz oczywiscie zabawki. Bliskie dziecku zagadnienia
wzbudzaja wiele pozytywnych skojarzen i emocji, co sprawia, ze tatwiej mu przy-
swaja¢ nowga wiedze. Nalezy zwréci¢ uwage, ze prezentowany matemu dziecku ma-
teriat jezykowy pozbawiony jest teoretycznej obudowy, nie poznaje ono na tym eta-
pie systemowej wiedzy o jezyku, a raczej pewne schematy tworzenia form gtéwnie
stowotworczych.

Nadrzednym jednak celem proponowanych zaje¢ jest przyblizanie dostepne;j
percepcji dziecka polskiej kultury - popularnej, codziennej. W ksztatceniu cudzo-
ziemcow dorostych przekazywanie wiadomos$ci na temat tzw. kultury niskiej sta-
nowi podstawe dydaktyki polskich realiéw. W przypadku dzieci sprawa wyglada
podobnie. Nie umniejszajac tu roli kultury wysokiej w ksztatceniu cudzoziemcéw,
trzeba uzna¢ wage przekazywania w procesie akulturacji wiedzy na temat tzw. kul-
tury niskiej. W przypadku dzieci beda to wtasnie filmy animowane, piosenki czy wy-
liczanki oraz inne artefakty, ktérych dobér sposrdd szerokiego wachlarza mozliwo-
$ci zalezy od zaangazowania i kreatywno$ci nauczyciela, otwartego na zmieniajacy
sie $wiat rozrywki i zainteresowan dzieci.
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Language and cultural integration of the student with the experience of migration
in primary school

Abstract

The intensification of migration processes observed throughout Europe poses new tasks also
to the Polish educational system. The growing number of foreign students is a challenging
multi-aspect challenge that modern education must and must face. The effective and full
functioning of the foreign child at school is determined by the effectiveness of various
activities: educational, educational, pedagogical and psychological. The main goal, of course,
is to master the basics of the Polish language, first of all in the field of communicative
competence and mastering the language of schooling (JES). However, taking into account the
aspect of full integration of a foreign child with the school environment, it should also be
included in the praxeological assumptions of action in the field of cultural education. After
mastering the language of schooling, and maybe even in parallel with it, there should be
training of the linguistic and non-linguistic competences needed by the child to function in
the time of school and also free from school. It becomes necessary then to have a cultural
code, thanks to which it will be able to communicate with peers. The aim would be to enable
a child with experience of migrating participation in a shared cultural experience.
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