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Struktura uczniowskich opowiadan z dialogiem

Celem artykutu jest analiza struktury uczniowskich opowiadan z dialogiem, ktére
bardzo rzadko sg przedmiotem badan jezykoznawcéw oraz sformutowanie wnio-
skow wynikajacych z analizy prac.

Badania przeprowadzono wsrod uczniow klas siodmych i é6smych w trzech
szkotach podstawowych - Rzeszowie (dzielnica Nowe Miasto), Warszawie (dzielni-
ca Ursynéw) oraz Gdansku (dzielnica Przymorze). Mtodziez poproszono, aby w for-
mie opowiadania z dialogiem, opowiedziata o wydarzeniu, ktérego nigdy nie zapo-
mni. Sposréd zebranych wypracowan wybrano losowo po 25 prac z kazdej szkoty,
czyli analizie poddano 75 opowiadan. Badania przeprowadzono w maju i czerwcu
2018 roku.

Opowiadanie jest jedna z najstarszych form komunikowania sie i nadal stanowi
istotny element codziennego porozumiewania sie ludzi. Ten gatunek wypowiedzi
mozna takze odnalez¢ w najstarszych, zachowanych do dzisiaj, tekstach kultury, np.
w Biblii, lliadzie czy Odysei. Co oznacza, ze termin opowiadanie funkcjonuje w dwo6ch
znaczeniach: jako forma wypowiedzi stosowana w réznych sytuacjach komunikacji
miedzyludzkiej oraz gatunek epicki’.

W Stowniku terminéw literackich czytamy, ze opowiadanie jest podstawowa
forma wypowiedzi narracyjnej, prezentujaca narastanie w czasie toku zdarzen, wy-
znaczajaca dynamiczny aspekt Swiata przedstawionego w utworze epickim, czyli fa-
bute. Zaprezentowane zdarzenia uszeregowane s3 w pewnym porzadku czasowym
i powiazane z uczestniczacymi w nich postaciami oraz $srodowiskiem, w ktérym roz-
grywaja sie opisywane wydarzeniaZ.

»,Opowiadanie” to takze, o czym juz wczesniej wspomniano, nazwa codziennej
czynnos$ci mownej, utworzona od czasownika ,opowiadac”, czyli ‘dawa¢é¢ wiedze

1 Zob. Ksztatcenie jezykowe w klasach 4-8, red. E. Polanski, K. Ortowa, Warszawa 1993,
s. 32.

2 Stownik terminow literackich, red. ]. Stawinski, Wroctaw 2008, s. 358-359.
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o czyms§, pozwala¢ wiedzie¢, sprawiad, ze kto$ wie o czyms$’, co oznacza, ze zdaniem
jezykoznawcy w opowiadaniu dominuje komunikatywna funkcja jezyka®.

Najistotniejsze wyznaczniki opowiadania, w zestawieniu z opisem, przedstawi-
ta Bozena Witosz*. I tak, zdaniem autorki, opowiadanie cechuje dynamizm w przed-
stawieniu zdarzen; dominuje w nim chronologiczny opis zdarzen; opowiadanie jest
miejscem zmiany i przeksztatcania senséw; miedzy przedstawianymi faktami za-
chodzi zalezno$¢ przyczynowo-skutkowa; opowiadanie opiera sie na formach czasu
przesztego; jest to tekst o silnie eksponowanej spo6jnosci; tekstowymi wyktadnika-
mi spojnosci s3 w opowiadaniu aktualizatory temporalne: ,przedtem”, ,potem”, ,na-
stepnie”; sp6jnos$¢ opowiadania warunkuje porzadek syntaktyczny.

Opowiadanie to trudna, ale bardzo chetnie wybierana przez uczniéw forma
wypowiedzi. Zwtaszcza jesli moga wprowadzac elementy fantastyki. W miare zdo-
bywania umiejetno$ci stylistycznych przez uczniéw, a wiec pod koniec edukacji
w szkole podstawowej, w opowiadaniach powinny znalez¢ sie nie tylko opisy po-
staci czy miejsc, ale takze opisy sytuacji i przezy¢ oraz wypowiedzi bohaterdéw, czyli
dialogi i monologi.

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej® uczniowie klas IV-
VI tworza sp6jne wypowiedzi w nastepujacych formach gatunkowych: dialog, opo-
wiadanie (tworcze i odtworcze), opis, opis przezy¢ wewnetrznych, charakterystyka
itd.° Natomiast uczen klas VII-VIII spetnia wymagania przewidziane dla klas niz-
szych oraz tworzy wypowiedz, stosujac odpowiednig dla danej formy gatunkowej
kompozycje oraz zasady spojnosci jezykowej miedzy akapitami; rozumie role aka-
pitéw jako spdjnych catosci myslowych w tworzeniu wypowiedzi pisemnych oraz
stosuje rytm akapitowy’. Co oznacza, ze opowiadania siddmoklasistow i 6smoklasi-
stéw powinny by¢ rozbudowane, spdjne semantycznie oraz strukturalnie, zawieraé
elementy innych poznanych wczes$niej form gatunkowych oraz dialogi, czyli sktada¢
sie z kilku akapitow.

W edukacji polonistycznej akapit definiowany jest jako ustep, czyli wciecie
w tekscie, rozpoczynajacy nowa mysl, ktéra czesto jest werbalnym rozwinieciem
utworzonego wcze$niej planu kompozycyjnego®.

3 ].Bartminski, Folklor - jezyk — poetyka, Wroctaw 1990, s. 20.

4 Zob. B. Witosz, Opis w prozie narracyjnej na tle innych odmian deskrypcji, Katowice
1997, s. 23-25.

5 Prawo oswiatowe (Dz.U. 2017 poz. 59), zalacznik nr 2 do rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podsta-
wowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogélnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej
(Dz.U. 2017, poz. 356)

6 Tamze, s. 64.

7 Tamze, s. 66.

8 Por. D. Bartosiewicz, O znaczeniu akapitu. Na przyktadzie tekstéw uczniowskich, [w:]
Studia pragmalingwistyczne, red. ]. Porayski-Pomsta, H. Zg6tkowa, Warszawa 1997, s. 9.
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Najwazniejsze dla akapitu jest wypowiedzenie tematowe, ktdre czesto, chociaz
nie zawsze, znajduje sie w poczatkowym fragmencie akapitu. Petni ono kilka waz-
nych funkcji. Po pierwsze, tworzy tre$ciowe jadro akapitu, w nim bowiem zawiera
sie zasadnicza mysl tej czesci tekstu. Po drugie, w wypowiedzeniu pojawiaja sie sto-
wa kluczowe dla catego akapitu. Pozostate zdania wchodza w relacje, ktére dyktu-
je wypowiedzenie, wigzac sie bezposrednio lub posrednio z nim. Kolejng funkcjg
wypowiedzenia tematycznego jest tzw. wydzielajaca, co oznacza, ze oddziela ono
akapit od kontekstu®.

Srodek akapitu, czyli jego rozwiniecie, stanowi ,mase” tresciowg, ktéra niejako
oblepia jadro, jakim jest wypowiedzenie. Najczesciej znajdziemy w nim rozwiniecie
zasadniczej mysli akapitu - fakty, przyktady, doprecyzowania. Ostatnia czescig aka-
pitu bywa podsumowanie, nie jest jednak ono konieczne!®.

Kazdy akapit powinien by¢ poprawnie sformutowany zaréwno formalnie,
jak i tresciowo. Co oznacza, ze mozna jednym zdaniem odpowiedzie¢ na pytanie:
O czym jest dany akapit.

Istotna jest dlugos¢ akapitéw, a doktadniej ich rozbudowanie, ktére wynika
z wlasciwego rozwiniecia. W akapitach zbyt krétkich gtéwna mysl czesto nie zosta-
ta dostatecznie rozwinieta, za§ w zbyt dtugich jest opisana za bardzo szczeg6towo.

Akapit powinien by¢ nie tylko spéjny wewnetrznie, ale musi takze taczy¢
sie z innymi akapitami, czyli wspéttworzy¢ globalng spdjnos¢ tekstu. Dotyczy to
zwlaszcza spojnosci tresciowej, czyli znaczeniowej (semantycznej) i strukturalne;j.
Te ostatnig, zwana tez spo6jnoscig linearng, uzyskuje sie poprzez zastosowanie od-
powiednich nawigzan formalnych miedzyzdaniowych. Z kolei spdjnos¢ tresciowa
oznacza, ze poszczeg6lne zdania, z ktérych zbudowane s3 akapity, przyczyniaja sie
do tworzenia catosci znaczeniowej tekstu.

Niezwykle istotne sg takze zwigzki semantyczne miedzy tekstem witasciwym
i tytutem. W opinii Zdzistawa Wawrzyniaka sg one jednymi z wazniejszych proble-
moéw tekstologicznych!'. Tytut ma bowiem funkcje prognostyczna, gdyz wywotu-
je okreslone oczekiwania czytajacego wobec tekstu. Nadaje mu takze charaktery-
styczne indywidualne cechy. Peini zatem taka funkcje jak nazwa wtasna. Nagtéwek
prawie zawsze informuje o tym, o czym bedzie tekst, czyli realizuje takze funkcje
streszczajaca.

Po tych wstepnych ogdélnych rozwazaniach przejdziemy do analizy budowy
opowiadan, ktérych autorami jest mtodziez z klas siddmych i 6smych trzech szkot
podstawowych - Polski Potudniowej (Rzeszéw), Srodkowej (Warszawa) i Pétnocnej
(Gdansk).

Przyjmuje, Ze na maksymalng strukture opowiadan uczniowskich z dialogiem
sktada sie siedem elementéow: tytul opowiadania (nagtéwek)'?; wprowadzenie,

9 Zob. m.in. Tekstologia, red. ]. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska, Warszawa
2009, s. 256-257.

10 J. Mackiewicz, Jak dobrze pisaé. Od mysli do tekstu, Warszawa 2010, s. 116.

11 Z.Wawrzyniak, Tytut a tekst, [w:] Sktadnia, stylistyka, struktura tekstu, red. M. Krauz,
K. 0z6g, Rzeszow 2002, s. 85-86.

12 Natemat tytutéw opowiadan uczniéw klas szdstych pisatam juz wcze$niej wspolnie
z K. Mazur. Zob. U. Kope¢, K. Mazur, O tytutach opowiadan uczniowskich. ,Z Teorii i Praktyki
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,ktore przedstawia streszczenie opowiesci i sygnalizuje jej poczatek”!?; orientacja,
w ktérej zamieszcza sie informacje dotyczace bohateréw, czasu oraz miejsca opi-
sywanych wydarzen; dialogi; komplikacja, czyli opisywanie zmian w dziataniach
bohater6w; rozwigzanie akcji oraz zakonczenie, ktére eksplicytnie wyraza zakon-
czenie czynno$ci opowiadania”!*.

Z analizy prac uczniowskich wynika, ze 17 oséb, czyli ponad 20% badanych
nie zatytutowato swojej pracy, a przeciez nagtéwek jest pierwszym spojrzeniem na
tekst, probg zwrdcenia uwagi na catos$¢. Brak tytutu oznacza, ze tekst nie jest peiny.
Nie ma w nim bowiem pierwszej informacji o tresci tekstu.

Kolejne 22 osoby (okoto 30%) nie wykazaty sie inwencjg twdrczg i tytut opo-
wiadania zaczerpnety z tresci polecenia, ktore miaty wykona¢. Wiekszos$¢ z nich
zatytutowata swoje prace ,Wydarzenie, ktérego nie zapomne” lub ,Przygoda,
ktérej nie zapomne”. Co oznacza, ze tylko 50 % badanych pokusito sie o nada-
nie witasnego tytutu opowiadaniom. Nalezy w tym miejscu zaznaczy¢, ze juz
Zygmunt Saloni przypominat o konieczno$ci u§wiadamiania uczniom, zZe tytut
wypracowania nie jest rownoznaczny z tematem i zachecat do nadawania tytu-
téw wypracowaniom?®,

Zdaniem Reginy Pawtowskiej dobry tytut musi by¢ dZwieczny, ciekawy, stresz-
czac tekst oraz ograniczac sie do dwdch lub trzech stéw (ale nie wiecej niz pieciu)?e.
Co oznacza, ze powinien nie tylko jasno prezentowac tres¢ tekstu, ale musi takze
przyciggac¢ uwage czytelnika, intrygowac i zachecac do lektury.

Wsrdéd analizowanych prac wystapito zaledwie kilkanascie takich nagtéwkow.
Oto przyktadowe tytuty:

1. Mito$¢ rozkwita; Tajemniczy prezent; Zwykly dzien?; Niezwykte wakacje; Nieza-
pomniana wizyta (Rzeszéw);

2. Straszna noc w szkole; Katastrofa w Los Angeles; Egipska przygoda; Pierwsza jaz-
da na gokartach; Zagubione w gérach; Niebezpieczna podréz (Warszawa);

3. Festiwal koloréw; Zaczarowany rumak; Przyjacidtka z przesztosci; Przygoda
w parku; E-sportowy sen; Kot Fryderyk (Gdansk).

Wprowadzenie, czyli drugi z wymienionych elementéw opowiadania, wysta-
pito w dziesieciu pracach uczniéw z Rzeszowa, jedenastu z Warszawy oraz o$miu
z Gdanska, co znaczy, ze dwadzie$cia dziewie¢ oso6b (blisko 40%) strescito krdtko
opowiadanie i zasygnalizowato jego poczatek. Oto przyktadowe wprowadzenia:

Dydaktycznej Jezyka Polskiego”, red. H. Synowiec, Katowice 2014, s. 133-140.

13 Por. strukture opowiadan potocznych oméwiona przez K. Wyrwas. Zdaniem autorki
na strukture podstawowa opowiadan sktadajg sie trzy zasadnicze elementy: orientacja (do-
tyczy informacji na temat bohateréw, czasu, miejsca), komplikacja oraz rozwiazanie. Z kolei
struktura maksymalna jest wzbogacona o dwa dodatkowe elementy: wprowadzenie i zakon-
czenie. K. Wyrwas, Opowiadanie potoczne w swietle genologii lingwistycznej, Katowice 2014,
s.79.

14 Tamze.

15 Zob. Z. Saloni, Jak pisa¢ wypracowania. Warszawa 1988, s. 76-89.

16 R.Pawtowska, Struktura i funkcja nagtéwkéw wypowiedzi uczniowskich, [w:] Ksztat-
cenie jezykowe w szkole, t. 7, red. M. Dudzik, Wroctaw 1993, s. 37-45.
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1. Opowiem, jak poznatam swoja przyjaciétke w Gdansku'’. Ona przyjechata do uzdro-
wiska, a ja z rodzing pod namioty; Tom od zawsze interesowat sie roslinami. Ktéregos
dnia wybrat sie do nowo otwartego ogrodu botanicznego; Opowiem wam historie, ktéra
przytrafita mi sie dawno temu. Miatem wtedy sze$¢ lat i razem z bratem pojechali$my do
dziadkéw; Dziewczynka o imieniu Dorn mieszkata z rodzicami i babcig w duzym piek-
nym domu. Dorn miata 15 lat i chodzita do szkoty, a jej najlepszym przyjacielem byt pies
Dafi (Rzeszow).

2. Wpadlismy na pomyst z kolegami, Ze przenocujemy w szkole. Chcieli$my, aby ta noc
byta petna adrenaliny i niezapomnianych przygdd; Gdy wracatem ze szkoty, spotkata
mnie niesamowita historia, ktéra bede pamietat bardzo dtugo; Przygoda, o ktérej chce
opowiedzie¢, i ktorej nigdy nie zapomne, to wyjazd na Seszele; Odliczatam miesigce, ty-
godnie, godziny. Kazda minuta przyblizata mnie do tego wydarzenia. Az w koncu nad-
szedt ten dzien... (Warszawa).

3. Dzisiaj przezytam co$, czego nie zapomne nigdy. Tak jak zawsze posztam do szkoty.
Byly moje urodziny, lecz nic nie przyszykowatam na nie; Wyjechatem z moimi przyja-
ciétmi na kolonie do Butgarii na Morze Czarne. Ktérego$ wieczoru wymysliliSmy, aby
wymkna¢ sie z hotelu i p6j$¢ poptywac. Poniewaz hotel byt blisko, uznali$émy, ze nie
bedzie niebezpiecznie. Mylilimy sie....; Sierpnia tamtego roku nie zapomne do dzisiaj.
Jeden z moich kumpli wpadt na straszny pomyst. Przez to witasnie, Ze byt wyjatkowo
szalony. To miato by¢ wywotywanie duchéw (Gdansk).

Wprowadzenia, ktére wyekscerpowatam z opowiadan, zapowiadaja ogdlng
tematyke tekstu i wprowadzaja element zainteresowania oraz petnig funkcje po-
znawcza. Ulatwiajg bowiem odbior i interpretacje tekstu, ktéry po nich nastepuje.
Niektérzy badacze dostrzegaja w nich skrécong parafraze!®. Warto zauwazyc¢, ze we
wprowadzeniach wystepuja niekiedy wypowiedzi zawierajace metatekstowe sy-
gnaty narracji (zdania z czasownikami nazywajacymi czynno$¢ opowiadania) np.
opowiedziec.

Obecnos$¢ wprowadzenia w opowiadaniu uczniowskim $wiadczy o tym, Ze
autor przemyslat tok narracji, potrafi zaprezentowac¢ gtéwna mysl swojego tekstu
i umie zainteresowac odbiorce.

Kolejnym elementem opowiadan jest tzw. orientacja. W tej czesci tekstu za-
mieszcza sie informacje dotyczace czasu i miejsca opisywanych wydarzen oraz
przedstawia sie bohaterow.

Prawie 70% ucznidw rozpoczyna te cze$¢ opowiadania od informacji o czasie
opisywanych wydarzen. Dominuja zdania z deskrypcja nieokreslong realizowana
najczesciej poprzez uzycie wyrazenia ,pewnego dnia” - czesto z dookresleniem -
»pewnego wiosennego/letniego/ jesiennego dnia”*’. (Rzadziej wystepujg wyrazenia
»pewnego razu”). Nastepnie w tekScie pojawiajg sie informacje dotyczace bohate-
row opowiadan i miejsca wydarzen. Oto przyktadowe egzemplifikacje:

17 W przywotanych fragmentach uczniowskich opowiadan poprawitam jedynie btedy
ortograficzne i interpunkcyjne.

18 Por. U. Zydek-Bednarczuk, Struktura tekstu rozmowy potocznej, Katowice 1994,
s. 111.

19 Por. rozwazania M. Krauz, tejze Zdania inicjalne w jezyku polskim, Rzeszéw 1996,
s.73-74.



Struktura uczniowskich opowiadan z dialogiem [259]

Pewnego stonecznego dnia wybratem sie z kolega na sanki pod las; Pewnego pieknego,
stonecznego dnia, a doktadnie we wtorek na wakacjach, na plazy w Trogirze spotkatam
dziewczyne w moim wiek; Pewnego dnia latem, w dniu moich urodzin, zbudzitam sie
wyjatkowo wcze$nie (Rzeszow).

Pewnego dnia wstatem wypoczety. Przy $niadaniu zapytatem sie taty, jak spedzimy dzi-
siejszy dzien; Pewnego razu z moim kuzynem szliSmy przez las do pewnego miejsca
w lesie, ktére bardzo lubili$my (Warszawa).

Pewnego dnia Peter wracat z kolegami ze szkoty; Pewnego dnia Adam, Marek i Jacek
postanowili, ze wybiora sie na biwak; Pewnego letniego dnia Krzy$ ze swoja mama po-
stanowili, ze wybiora sie do parku na piknik (Gdansk).

Z uczniowskich opowiadan wyekscerpowatam takze akapity - zdania inicjalne
z deskrypcja okreslona:

Dwudziestego trzeciego czerwca (2018 r.) postanowitam, ze spotkam sie z moja naj-
lepsza przyjacidétka Kasi. Wyjechata z Krasnego godzine przed spotkaniem w Millenium
(Rzeszow).

Trzy lata temu, w ferie zimowe w 2015 roku, tata wymyslil, Ze pojedziemy na wyjazd
nurkowy do Egiptu. Wyladowali$my w Hurgardzie o godzinie 10.00, a samolot mieli$my
0 7.00. LecieliSmy trzy godziny (Warszawa).

Przywotane przyktady dowodza, Ze uczniowie zastosowali relacje sprawoz-
dawczg, charakterystyczna nie dla opowiadan, ale dla formy gatunkowej poznanej
w klasach mtodszych, czyli dla sprawozdan. Co oznacza, Ze nie znajg oni charaktery-
stycznych wyznacznikéw gatunkowych opowiadan.

Réwniez dwa kolejne przyktady $wiadcza o tym, ze mtodziez nie rozrdznia
sprawozdania od opowiadania. Zaczyna, co prawda, tekst od wyrazenia ,pewnego
dnia”, po czym nastepuje uszczegétowienie charakterystyczne dla sprawozdan i ko-
lejne akapity dowodza, Ze utworzony tekst jest sprawozdaniem. Por.

Pewnego dnia, a doktadnie 01.06.2018 roku z siostrg wybratam sie na spotkanie z pew-
na osoba. Ta osoba byt Zabson. Spotkanie odbyto sie przy ulicy Ractawickiej 131 lok.
nr 4 w Warszawie (Warszawa).

Pewnego dnia, a doktadnie rok temu w czasie wakacji wybratem sie z rodzicami do
Wtoch. Po 11 godzinie tata powiedziat, aby sie sprezac. JechaliSmy dtugo. Mama obudzi-
ta mnie o 15, gdy byliSmy na lotnisku (Gdansk).

W poddanych analizie tekstach znalazly sie takze prace, rozpoczynajace sie
zdaniami inicjalnymi, ktére sg charakterystyczne dla basni oraz wywiadu. Por.

Dawno, dawno temu za goérami i lasami, za siedmioma rzekami zyt sobie ksigze
(Rzeszow).

Pewnego wieczoru, wracajac z meczu pomiedzy Polska i Anglig, zobaczytem bytego
bramkarza reprezentacji Polski, Jerzego Dudka i poprositem go o rozmowe (Zdanie
finalne tekstu, Dziekuje za ten mini wywiad, poswiadcza, ze uczen nie wyznacznikéw
opowiadania z dialogiem).
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Reasumujac, szes$cioro respondentéw, czyli az 8 % uczniéw ostatnich klas szko-
ly podstawowej nie zna podstawowych wyznacznikéw opowiadania z dialogiem
i myli te forme gatunkowa ze sprawozdaniem, wywiadem, a nawet ba$nia. W przy-
padku tej ostatniej Swiadcza o tym nie tylko zdania inicjalne czy finalne, ale réwniez
bohaterowie oraz miejsce akcji.

W pozostatych dziewieciu pracach (Rzeszéw - jedno opowiadanie; Warszawa
- pie¢; Gdansk - trzy teksty) brakuje bardzo istotnego elementu, jakim jest dialog.
Autorzy kolejnych kilkunastu opowiadan nie radza sobie z czasownikami méwienia
wprowadzajacymi dialog. Por.

- Ala, nie chciatabys$ sie moze spotkaé ze mna?
- Chetnie, a kiedy?
- Nie wiem, moze jutro znajdziesz chwilke.

A przeciez ten metajezyk jest ,wysoce uschematyzowany”?’. Nalezy doda¢, ze
verba dicendi zawsze wystepuja w narracji przed podmiotem. I w taki sposéb wpro-
wadzato czasowniki méwienia okoto 50 % respondentéw. Por.

- Kasia - powiedziatam cichutko.
- Co? - odpowiedziata.

- Boje sie, a ty? - zapytatam.

- Ja tez - szepneta Kasia.

Analiza dialogéw dowodzi jednak, ze najwieksza frekwencja cechuja sie takie
czasowniki méwienia, jak: ,powiedzie¢”, ,odpowiedziec¢” i ,zapyta¢”. Znacznie rza-
dziej wystepuja inne, np. ,krzyknat”, ,odpart”, ,stwierdzit”, ,zawotat”, ,odrzekt"?!,

Kolejne dwa elementy opowiadania to komplikacja oraz rozwigzanie akcji.
Pierwszy z elementdéw ukazuje ,zmiany w dziataniach lub stanach psychicznych bo-
hateréw pod wptywem okolicznosci” 2 spowodowanej przez nieprzewidziane i na-
glte wydarzenia. Rozwigzanie z kolei wystepuje po komplikacji i przynosi informacje
konsekwencjach oraz efektach opisywanych wcze$niej dziatan bohateréw?.

Punkt zwrotny akcji, ktéry wystapit we wszystkich 69 opowiadaniach, jest
najczesciej w sygnalizowany w uczniowskich teksach przez leksykalne wyktadni-
ki komplikacji, czyli przystowki tempa, w ktérych znaczenie wpisane sg szybkos$¢
i nagtos¢ akgcji, element zaskoczenia oraz brak przygotowania do wykonania akcji*.
Sa to przystéwki, takie jak ,nagle”, ,naraz” (synonimiczne ,wtem”). Do zaznaczenia

20 M. Gtowinski, Gry powiesciowe. Szkice z teorii i historii form narracyjnych, Warszawa
1973, s. 47.

21 Na temat czasownikéw méwienia pisza m.in. M. Kawka, Metatekst w tekscie narra-
cyjnym na przyktadzie wspétczesnych utworéw literatury dla dzieci, Krakéw 1990; E. Koza-
rzewska, Czasowniki méwienia we wspotczesnym jezyku polskim: studium semantyczno-sktad-
niowe, Warszawa 1990.

22 T.A.van Dijk, Dziatanie, Opis dziatania a narracja, przet. M.B. Federowicz, ,Pamiet-
nik Literacki”, z. 1, s. 161.

23 K. Wyrwas, Opowiadania potoczne..., s. 158-159.

24 Zob. R. Grzegorczykowa, Funkcje semantyczne i sktadniowe polskich przystowkow,
Wroctaw 1975, s. 90.
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punktu kulminacyjnego postuzyty uczniom takze frazy adwerbialne - ,w tym”/
,W pewnym momencie” oraz ,w pewnej chwili”. Por.
Nagle poczutam, Ze co$ na mnie spadto (Rzeszéw).
W pewnej chwili zauwazytam pieska, ktéry spogladat na mnie smutnym wzrokiem
(Rzeszow).
Nagle, nie wiadomo skad, wyskoczyta ztota rybka (Warszawa).
Nagle zlewej strony wyskoczyt na maske z przodu mezczyzna w kominiarce (Warszawa).
Wtem zaczetam biec w kierunku drzwi (Gdansk).

W pewnym momencie zauwazytam go i podesztam (Gdansk).

Do$c¢ czesto zwrot akcji w opowiadaniach uczniowskich sygnalizowany byt za
pomoca zdan przeciwstawnych:

Gdy otworzytam oczy, nie znajdowatam sie ani w szpitalu, ani w domu dziadkéw, tylko
w lesie, lecz nie byt to taki zwyczajny las (Rzeszow).

Poczatkowo traktowaty$my to jak niegrozna przygode, ale gdy po kilkunastu minutach
szybkiego marszu nadal nie spotkaty$my rodzicéw, przerazity$my sie (Warszawa).
Liza troche sie przestraszyta, ale postanowita sprawdzi¢, co jest za drzwiami (Gdansk).

Analiza kolejnych czesci opowiadan uczniowskich dowodzi, ze autorzy czesto
zbyt szybko ,urwali akcje”, nie doprowadzili jej do konca albo zaledwie zasygnali-
zowali rozwigzanie. Por.

Kierowca nie zatrzymat sie na zadnym przystanku.

ZaczetySmy sie z przyjaciotka zastanawiaé, czy kierowca nie jest pod wptywem alkoho-
lu. Wtem zauwazyty$my, ze mezczyzna wyjezdza poza granice miasta. MijaliSmy kolejne
miejscowosci, a on nadal nie zatrzymat sie nigdzie. Probowaty$my zadzwoni¢ na numer
alarmowy, ale nie bylo zasiegu. ZaczetySmy wreszcie z nim rozmawia¢, ale kierowca
mamrotat niezrozumiate stowa. BytySmy juz pewne, ze jest pod wptywem alkoholu. Na
szczeScie ani mnie, ani kolezance nic sie nie stato i bezpiecznie wrécity$Smy do domu.

Zakonczenie, czyli koda, to ostatni element struktury opowiadania. Jest ono
niekiedy sygnalizowane tylko poprzez rozwigzanie akcji. [ tak tez byto w przypad-
ku siedmiu (ponad 10%) analizowanych tekstéw sposréd 69 prac, zaliczonych do
opowiadan. Por.

Nagle obudzitam sie! Nie bytam juz w pieknym lesie, lecz w domu dziadkéw, ktorzy pa-
trzyli na mnie, a w ich oczach malowato sie zmartwienie. [ wtedy wta$nie zrozumiatam,
ze to byt tylko sen (Rzeszéw).

Zaczatem biec dalej. Pie¢ minut p6zniej zobaczytem mojego druzynowego, powiedziat
mi, Ze to byty tylko ¢wiczenia. Odetchnatem z ulga i usiadtem na ziemi. Po chwili wréci-
liSmy do namiotéw (Warszawa).

Nagle ustyszatem strzaty. Okazato sie, Ze to byty kartele narkotykowe. Dzieki temu uda-
to mi sie uciec (Gdansk).

W wiekszosci pozostatych tekstow wystapity elementy metatekstowe o charak-
terze symptomow delimitacyjnych. Tak nalezy bowiem potraktowac te fragmenty
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koncowe wypowiedzi narracyjnej, ktére zawierajg leksemy zwigzane semantycznie
(nawet posrednio) z forma opowiadania?®. Por.

Wiem, ze nigdy, albo dtugo, nie zapone tej naszej wspdlnej wyprawy (Warszawa).
Whiosek z opisanej historii jest taki, ze zawsze trzeba patrze¢ pod nogi (Warszawa).

To koniec przygody Martina i jego okropnego dnia, ktérego dtugo nie zapomni (Gdansk).
Nigdy nie zapomne tego wydarzenia. Mam nadzieje, ze sie juz nie powtérzy (Gdansk).

Tej nocy nie mogtem zasna¢, poniewaz myslatem o tym, co mnie spotkato (Rzeszow).

Na koniec nalezy podkresli¢, ze spora cze$¢ uczniéw nie radzi sobie z podziatem
tekstu na akapity. Czytajac ich opowiadania, trudno odpowiedzie¢ na pytanie ,0 czym
jest dany akapit”. S one bowiem niespdjne treSciowo i strukturalnie (linearnie).

Oto trzy przyktady zakonczen opowiadan?’, ktére stanowig ostatni akapit.

Z wielki zalem pozegnaty$my ta wspaniala aktorke, z przygnebieniem obserwujac, jak
odlatuje jej samolot. WsiadtySmy do naszego samochodu i po niedtugiej drodze znéw
bytam pod swoim mieszkaniem. Nie wiem sama, czy bardziej smutna czy szcze$liwa.
Musiatam rozstac sie z Olg, ktérg mocno wys$ciskatam. Nie potrafitam przesta¢ jej dzie-
kowa¢ za tak wspanialg niespodzianke . Jednocze$nie tak bardzo mnie cieszyto to, ze
spotkatam sie tego dnia z dwoma tak wspaniatymi osobami.. Oby kiedy$ udato sie to
powtorzy¢ (Warszawa).

Gdy wrdcitam do domu opowiedziatam o swojej przygodzie rodzicom. Gdy miatam juz
iS¢ spa¢, zobaczytam, ze piosenkarz opublikowat post z podpisem ,Niektorzy fani mnie
zadziwiaja, sa pelni energii oraz bardzo mili”. Na zdjeciu bylySmy z piosenkarzem. Bar-
dzo sie ucieszytam. To byt méj najlepszy i niezapomniany dzien (Gdansk).

WréciliSmy do mieszkania dziadkéw, ktérzy poczestowali nas tortem i kawa. Po kawie
i torcie postanowiliSmy wréci¢ do domu, poniewaz byliSmy juz zmeczeni, a w szczegél-
nosci ja. Zjadtam kolacje, wzietam goraca kapiel i skoczyta do t6zka. Zasnetam w dzie-
sie¢ minut. Ten dzien byt naprawde peten wrazen. Zaréwno dla dziadka, jak i dla mnie
(Rzeszow).

Reasumujac, wiekszo$¢ badanych przeze mnie uczniéow z klas siédmych
i 6smych zna podstawowe wyznaczniki opowiadania, a struktura ich tekstow jest
w miare poprawna. Nalezatoby jednak przypomnie¢ uczniom o znaczeniu i roli ty-
tutu opowiadania. Respondenci nie radza sobie takze z wprowadzaniem dialogow.
Tylko potowa badanych potrafi to zrobi¢ w sposéb niebudzacy wiekszych zastrze-
zen. Analiza prac dowodzi, ze mtodziez ma ponadto duze problemy z poprawnym bu-
dowaniem akapitow. Dlatego teksty sg niespdjne i trudne w odbiorze. Sam odbiorca,
czytelnik musi podja¢ wysitek wydzielania akapitéw, co oznacza, Ze uczniowie nie
rozumiejg roli akapitéw jako spdjnych cato$ci myslowych. Najmniej rozbudowany-
mi cze$ciami opowiadan uczniowskich sg rozwigzania akcji oraz zakonczenia. To
ostatnie niekiedy jest jednym zdaniem tworzacym ostatni akapit.

Na koniec nalezy jeszcze zauwazy¢, Ze oceniajac opowiadania, polonista musi
wzig¢ pod uwage takze kreatywnos$¢ uczniéw. Ta z kolei, jak dowodza badania

25 Por. rozwazania K. Wyrwas, Opowiadania potoczne..., s. 167.
26 Btedy stylistyczne wystepujace w opowiadaniach omdéwie w kolejnym artykule.
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i spostrzezenia jezykoznawcoéw oraz metodykéw, zalezy w duzym stopniu od po-
siadanej przez uczniéw sprawnosci jezykowej?’. ROwniez przeprowadzona przeze
mnie analiza uczniowskich prac wskazuje, ze im lepiej ,utkane” opowiadanie, tym
wiekszg kreatywno$cig wykazuje sie jego autor.
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The structure of students’ short stories with dialogue
Abstract

The purpose of the article is analysis of the structure of students’ short stories with dialogue,
which are rarely a subject of research for linguists, and drawing conclusions resulting from
this scrutiny.

The studies have been conducted among students of seventh and eighth grade in 3 primary
schools in - Rzeszow (Nowe Miasto district), Warsaw (Ursynow district) and Gdansk
(Przymorze district).

The analysis of the texts indicates that most of the 7" and 8™ grade students subjected to
research know the basic determinants of the story, and the structure of their texts is more
or less correct. Some of the students, however, forget about the meaning and role of the title
of the story. The respondents do not deal with introduction of dialogues well, only half of
them can do it in the way which does not make you express considerable reservations. The
analysis of the stories proves that the youth also have problems with constructing paragraphs
correctly. It means that the students do not understand the role of paragraphs as consistent
unities of thought, and their texts are incoherent and challenging for the reader. The least
developed parts of the students’ stories are: unfolding of the plot and the ending.

Key words: student’s short story, structure, dialogue, paragraph
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30 wrzesnia 2019 roku. W kregu jej zainteresowan naukowych znajdujg sie m.in. badania nad
jezykiem dzieci i mtodziezy na réznych poziomach nauczania. Rekonstruuje jezykowy ob-
raz warto$ci zarysowany zaré6wno w wypowiedziach uczniowskich, jak i tekstach literackich
analizowanych w szkole. Zajmuje sie ponadto badaniem struktury i semantyka opowiadan
mtodziezy starszych klas szkoty podstawowej oraz problemami integracji jezyka i literatury.



