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Rozumienie ,,funkcjonalnego podejscia do nauki o jezyku”
w planie ramowym (podstawie) oraz w jego realizacji

Podjete w opracowaniu rozwazania odnosza sie do nowej koncepcji ksztatcenia je-
zykowego zawartej w Podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego... z 2017 roku
w zakresie jezyka polskiego na Il etapie ksztatcenia. Podstawowa cze$cig rozwazan
staje sie wiec analiza nowej podstawy pod katem lingwistycznych zatozen tej kon-
cepcji. Dla petnego ogladu zarysowanej w temacie problematyki analiza powinna
obja¢ wszystkie etapy edukacji, by ukaza¢ rozwijanie teorii jezykowej w procesie
ksztatcenia czy jej dopelnianie w kolejnych latach edukacji. Jednak nawet to frag-
mentaryczne spojrzenie, dotyczace szkoty podstawowej, moze dostarczy¢ wielu in-
formacji wskazujacych np. na gtbwne cele ksztatcenia, preferencje w zakresie teorii
w danej dyscyplinie czy jej przetozenie na dziatania dydaktyczne.

Truizmem jest stwierdzenie, ze struktura podstawy programowej jest wyra-
zem okreslonej ideologii edukacyjnej, ze wpisuje sie w okreslone polityczne wymia-
ry szkoty, ustalajac wtadze nad znaczeniami i reguty ich zalegalizowanej dystrybu-
cji. W Polsce przyjmuje ona forme planu ramowego - ogélnego, jednak opartego na
teorii/teoriach, ktore nadaja kierunek jego uszczegotowieniu w zakresie dyscypliny
zawierajacej w sobie przedmiot nauczania, bazujacego takze na teorii ksztatcenia
(nauczania/ uczenia sie), ktora tresci merytoryczne ,przektada” na edukacyjne
tworzywo.

Wyznaczenie w preambule tresci ksztatcenia polonistycznego (w przedmiocie
jezyk polski) - jako pierwszej - umiejetnosci ogélnej: ,sprawnego komunikowa-
nia sie w jezyku polskim”, a takze wpisanie wen dbato$ci ,,0 wyposazenie uczniow
w wiadomos$ci i umiejetnosci umozliwiajace komunikowanie sie w jezyku polskim
w spos6b poprawny i zrozumiaty”!, wymagatoby wskazania kierunku/kierunkéw
wspotczesnej mysli lingwistycznej, na ktédrym/ ktérych oparto ksztatcenie jezy-
kowe. Utwierdza w takim przekonaniu fakt wyraznego wyeksponowania w catej

1 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Je-
zyk polski. Osrodek Rozwoju Edukacji Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2017,
podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-
-polski.pdf, dostep 20 IX 2018, s. 5-6.
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strukturze tresci samego ksztatcenia jezykowego. Chodzitoby o wskazanie takiej

teorii jezykoznawczej, ktora tworzytaby sp6jng catos¢ z teorig ksztatcenia literac-

kiego i kulturowego. Uspdjnienie catosci programowej wymagatoby takze gtebsze-

go zarysowania we wspotczesnych nurtach teorii ksztatcenia (nauczania, uczenia

sie) tego z nich, ktéry miatby charakter wiodacy i sprzyjatby wspétczesnej edukacji.
W komentarzu do Podstawy... z 2017 roku deklaruje sie wprawdzie, ze:

wykorzystano [w niej - B.N.S.] wiele metodologii badan literackich, jezykoznawczych
i kulturoznawczych, dostosowano je do wymagan szkolnych. Dokonano teoretycznej
syntezy, gdyz mozna zauwazy¢ na réznych ptaszczyznach nowej podstawy elementy
strukturalizmu (analiza), hermeneutyki (interpretacja) oraz takich dyscyplin nauko-
wych, jak pedagogika, antropologia i innych?,

a wedtug autorow ich intencjg ,jest takze wprowadzanie do nauczania ujecia
kognitywnego (tzw. gramatyki kognitywnej), w ktorym ukazuje sie gramatyke na
szerokim tle poznawczym, psychologicznym, spotecznym i kulturowym”3. Jednak
poza deklaracjami w tekscie dokumentu brakuje przekonujacego wytozenia teorii,
konsekwentnie spajajacej dobrane tre$ci ramowego planu w logiczng koncepcje
konstruowania wiedzy ucznia. Pomimo cytowanych z tekstu Podstawy... sformu-
towan oraz silnego wyeksponowania w strukturze Ksztatcenia jezykowego wiedzy
o jezyku jego autorzy nie tworza dla koncepcji rozwijania jezyka lingwistycznego
»podparcia” w teorii jezyka, nie rozwijaja tez catoSciowo teorii jego ksztatcenia (na-
uczania i uczenia sie). W Preambule oméwiono wprawdzie do$¢ obszernie metode
projektu* oraz wskazano dwa nazwiska zwigzane z koncepcjami pedagogicznymi:
Aleksandra Kaminskiego oraz Jerome’a Brunera (,,uczenie sie jako proces aktywny,
samodzielno$¢ w zdobywaniu wiedzy, dziatania motywacyjne nauczyciela, uwarun-
kowania procesu uczenia sie, elementy psychologii kulturowej”®). W calym planie
ramowym (dla przedmiotu jezyk polski) nie widac¢ jednak szczegélnego ,wyswietle-
nia” dwoch teorii: jezyka i ksztalcenia (nauczania, uczenia sie) oraz ich potgczenia
w spojng jedno$¢. A wpisanie obu w narracje catego dokumentu ramowego wyda-
watyby sie niezbedne wtasnie dla tego dokumentu.

W nowej Podstawie programowej... do szkoty podstawowej w zakresie przed-
miotu jezyk polski, wéréd rzadkich w komentarzu do tekstu zasadniczego odwotan
do teorii jezyka, wielokrotnie operuje sie stwierdzeniami o ,funkcjonalnym podej-
$ciu”, ,funkcjonalnosci” i ,funkcjach” w odniesieniu do ksztatcenia jezykowego. I tak
Wioletta Kozak w Komentarzu do Podstawy..., formutujac wnioski o ogdlnych zato-
zeniach zmian w ksztatceniu, pisze, ze:

2 Tamze,s. 23.

3 Tamze, s. 28.

4 Por.tamze,s. 8.

5 Jednakjuzbez rozszerzenia w postaci rozwiniecia teorii: czym jest aktywnos$¢ w tra-
dycji socjokulturowej, jak rozumiane s3 dziatania motywacyjne nauczyciela, ktére elementy
psychologii kulturowej nalezatoby wzia¢ pod uwage. Por. Komentarz do podstawy programo-
wej przedmiotu jezyk polski na Il etapie edukacyjnym, [w:] Podstawa programowa ksztatcenia
ogdlnego..., s. 23.
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Nowa podstawa wpisuje w swoje tresci funkcjonalne podejscie do nauki o jezyku
oraz integralnie traktuje zagadnienia jezyka i komunikacji, literatury i kultury. Znajduje
w niej odbicie przekonanie, ze jezyk nie tylko stuzy jako narzedzie komunikacji, ale tak-
ze istnieje jako najwazniejszy sktadnik kultury®.

Powtarza to sformutowanie w rekomendacjach dla nauczycieli:

2. Funkcjonalne podej$cie do nauki o jezyku oraz integralne traktowanie zagadnien
jezyka i komunikacji, literatury i kultury w wyniku postrzegania jezyka nie tylko jako
narzedzia komunikacji, ale najwazniejszego sktadnika kultury’.

Z kolei uzasadniajac ,Zmiany [...] na ptaszczyznie tre$ci nauczania - wymagan
szczegdtowych” w zakresie wyodrebnionego w strukturze podstawy ,Ksztatcenia
jezykowego”, autorka kolejny raz powotuje sie na ,funkcjonalno$¢”:

Jednocze$nie autorzy nowej podstawy podkreslaja, Ze celem ksztatcenia jezykowego nie
jest jedynie transmisja wiedzy o gramatyce i regutach jezykowych, ale przede wszyst-
kim praktyczne jej zastosowanie, funkcjonalne prowadzenie refleksji nad zagadnie-
niami gramatycznymi w $cistym zwiazku z rozwijaniem kompetencji jezykowej
i komunikacyjnej®.

Wioletta Kozak czyni to takze przy objasnieniu odmiennosci dokonanych w od-
niesieniu do ,starej” podstawy, gdy uzasadnia jedno z podstawowych zatozen celow
ksztatcenia (wymagan ogo6lnych) przedmiotu®. Zaznacza wtedy, Ze , Autorzy podsta-
wy bardzo duzy nacisk ktada na:

[...] b) funkcjonalne wprowadzenie elementow retoryki”.

Nalezatoby wobec tego zastanowic sie, czym sg dla autoréw nowej Podstawy...
owo ,funkcjonalne podejscie do nauki o jezyku” lub ,funkcjonalne prowadzenie re-
fleksji nad zagadnieniami gramatycznymi w $cistym zwigzku z rozwijaniem kompe-
tencji jezykowej i komunikacyjnej”: czy chodzi tu o oddanie takiego sensu, jaki moze-
my odnaleZ¢ w znaczeniach stownikowych, gdzie funkcjonalny - to przede wszystkim:

1. ‘dotyczacy funkcji - dziatania, funkcjonowania, roli czegos’!, ‘taki, ktéry ma zwiazek
z funkcjonowaniem i przeznaczeniem czegos’?;

6 W. Kozak, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu jezyk polski na 1l etapie
edukacyjnym, [w:] Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego..., s. 23. Podkre$lenie w tek-
$cie za pomoca boldu - B.N.S.

7 Whnioski i rekomendacje dla nauczycieli, [w:] Podstawa programowa ksztatcenia ogél-
nego..., s. 32.

8 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego..., s. 28.

9 To trzecie zatozenie: ,Przedmiot jezyk polski to czynnik spoteczny w perspektywie
zaistnienia uczniéw na rynku pracy”. Pozostate dwa to: ,Przedmiot jezyk polski to czynnik
kulturotwoérczy” i ,Przedmiot jezyk polski to czynnik aksjologiczny”. Tamze, s. 24.

10 Tamze.

11 Stownik jezyka polskiego, t. 1, red. M. Szymczak, Warszawa 1978, s. 619.

12 Inny stownik jezyka polskiego, t. 1, red. M. Baniko, Warszawa 2000, s. 424.
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2. ‘dobrze spetniajacy swoja role, odpowiadajacy potrzebom, majacy funkcje uzytkows;
uzyteczny, przydatny’s.

Znaczytoby to - wobec stownikowych wyjasnien - by wiacza¢ w edukacje
(czy tylko wtedy wiaczac) zagadnienia jezykowe, kiedy bedzie mozna pokazac ich
uzyteczng role np. w komunikacji? W osiggnieciu celu w komunikacji? W tekscie?
Odbiorcy Podstawy... moga sie tego jedynie domysla¢. A jesli znaczenie funkcjonal-
nosci pozostaje w domysle: czy deklarowane ,integralne traktowanie zagadnien je-
zyka i komunikacji, literatury i kultury” - do$¢ hastowo wtaczone w podstawe - zo-
stanie odczytane wtasciwie na poziomie dalszego uszczegotowiania, czyli na etapie
tworzenia programoéw...

Dalsza analiza dokumentu ramowego wskazuje, iz w treSciach Ksztatcenia je-
zykowego i Tworzenia wypowiedzi kilkana$cie razy powtarzana jest tez wigzana
z funkcjonalno$cia funkcja w rozmaitych kontekstach, ktéra ma by¢ przez uczniow:
Jrozwijana”, ,okres§lana”, ,dostrzegana”, ,rozumiana”, ,rozpoznawana”, ,wskazywa-
na”', np.:

,rozwijanie wiedzy o [...] funkcjach [elementéw sktadowych wypowiedzi ustnych i pi-
semnych - B.N.S.] w strukturze tekstéw i w komunikowaniu sie” (s. 11),

»Uczen”:

»okres$la [...] funkcje [czeSci mowy - B.N.S.] w wypowiedziach” (s. 13),

,dostrzega role czasownika w wypowiedzi” (13),

,okresla funkcje [form cze$ci mowy - B.N.S.] w wypowiedzi” (s. 13),

,rozumie [...] funkcje [bezosobowych form czasownika - B.N.S.] w teks$cie” (s. 13),
Jrozumie [...] role [stopni przymiotnikéw i przystowkéw - B.N.S.] w opisie $wiata” (s.
14),

,rozpoznaje [...] funkcje sktadniowe [cze$ci zdania (!)] w wypowiedzeniach” (s. 14),
,okresla funkcje wyrazow poza zdaniem” (s. 14),

,rozumie [..] funkcje [wypowiedzen oznajmujacych, pytajacych i rozkazujacych -
B.N.S.]” (s. 14),

,rozumie [...] funkcje [typdw wypowiedzen: zdania pojedynczego, zdania ztozonego
(podrzednie i wspoéirzednie), rownowaznikdéw zdan - B.N.S.]” (s. 14),

,rozumie [...] funkcje [stownictwa neutralnego - B.N.S.] w tekscie” (s. 14),

Jrozumie [...] funkcje [synoniméw, antoniméw - B.N.S.] w tekscie” (s. 14),

Jrozréznia i wskazuje Srodki perswazji, rozumie ich funkcje” (s. 15),

,znha typy skrétéw i skrotowcédw - okresla ich funkcje w tekscie” (s. 18),

,wskazuje funkcje formantéw w nadawaniu znaczenia wyrazom pochodnym” (s. 18),
yrozumie [...] funkcje [imiestowowego ro6wnowaznika zdania - B.N.S.]” (s. 18),
,okresla [...] funkcje [Srodkéw perswazji i manipulacji - B.N.S.]” (s. 19).

Juz pierwsze zetkniecie z uzytymi frazami wskazuje, ze autorzy Podstawy uzy-
waja nazwy funkcji w zréznicowanym znaczeniu: czasem jej rozumienie zdaje sie sie-
gac¢ do funkcji semantycznej, skierowanej ku materii tekstowej i rzeczywisto$ci poza-
tekstowej (np. funkcje stownictwa w tresciach czesci zatytutowanej Zréznicowanie
jezyka, funkcje wypowiedzen klasyfikowanych semantycznie), jednak w tresciach

13 Stownik jezyka polskiego..., s. 619.
14 Por. Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego..., s. 11, 13-14, 18-19.
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czesci 1. Ksztatcenia jezykowego, Gramatyki jezyka polskiego, pojecie funkcji sprowa-
dza sie najczeSciej do dodatkowej wiedzy jezykowej — sktadniowej (np. do pelnienia
roli czton6éw zdania przez poszczeg6lne czesSci mowy). Czasem trudno tez domysli¢
sie, o ktory sens chodzi, gdy np. operacyjnosc¢ celu przypisuje uczniowi opanowanie
okreslania funkcji wyrazéw poza zdaniem. Ponownie: réznice znaczen nadanych
funkcji nie sg doprecyzowane i wyjasnione w tekscie Podstawy...

Poszukiwanie sensu nadanych przez autoréw planu ramowego okresleniom:
funkcjonalny, funkcjonalnie, a takze samej funkcji wiedzie wiec do uzupeinienia
odpowiedzi poza jego tekstem. Jadwiga Kowalikowa, komentujac Podstawe progra-
mowq z 2008 roku, zaznacza, Ze ,sam zapis w podstawie programowej nie wystar-
czy [...], iz jego zwiezta forma dopomina sie wrecz o rozwiniecie i dopetnienie”*.
Dokument musi ,mie¢ charakter ramowy, skoro w zatozeniach przewiduje sie jego
konkretyzacje [...]". A ,z jakim skutkiem zostanie sygnalizowana mozliwo$¢ wy-
korzystana, zalezy od tych podmiotéw, ktore tego rodzaju dziatania podejma”*® -
twércéw programéw, podrecznikdw. Doprecyzowania ,funkcjonalnego podejscia
do nauki o jezyku” mozna zatem szuka¢ w programach nauczania rozwijajacych
mys$li i tre$ci zawarte w analizowanej Podstawie....

Tymczasem w programach do jezyka polskiego w Kklasach 4-8 szkoty
podstawowej:

Jutro péjde w $wiat, Swiat w stowach i obrazach, Gramatyka i stylistyka Andrzeja
Surdejal’,

»,Nowe stowa na start!” Marleny Derlukiewicz'?,

Stowa z u§miechem + Mysli i stowa - Anity Zegler, Ewy Nowak™

mysli, dotyczacych funkcjonalnosci, funkcjonalnego prowadzenia refleksji
nad zagadnieniami gramatycznymi - niewiele. W pierwszym wymienionym pro-
gramie nie znalaztam ich wcale. W programie Marleny Derlukiewicz w rozszerze-
niu zapiséw Podstawy... - zamiast rozwiniecia mys$li o rozumieniu funkcjonalno$ci
(wszak program to komunikat do nauczycieli) znalez¢ mozna stwierdzenie negujace
jakakolwiek funkcjonalizacje: sugerujace odwrocenie, a nawet zmieniajgce rozsad-
ng kolejno$¢ zadan edukacji polonistyczne;j:

Waznym aspektem edukacji polonistycznej jest ksztatcenie kompetencji jezykowych.
W programie przypisano im szczegdélng role. Znajomos$¢ systemu jezykowego - pod-
stawowych pojeé, terminéw, regut gramatycznych i zasad poprawnos$ciowych

15 ]. Kowalikowa, Dydaktyk czyta ,Podstawe programowq”, [w:] Wiedza o jezyku i kom-
petencje jezykowe uczniow, red. B. Niesporek-Szamburska, Katowice 2012, s. 17.

16 Tamze,s.17.

17 A. Surdej, Program nauczania jezyka polskiego w klasach IV-VIII szkoly podstawo-
wej. Jutro péjde w swiat, Swiat w stowach i obrazach, Gramatyka i stylistyka. Zob. JPol_SP_Ju-
tro_Swiat_Gram_Program_4-8-2.pdf, [dostep: 22.11.2018].

18 M. Derlukiewicz, ,Nowe stowa na start!”. Program nauczania ogélnego jezyka pol-
skiego w klasach IV-VIII szkoty podstawowej. Zob. Jpol-PROGRAM-NAUCZANIA-4-8-Slowa-z-
-usmiechem-Mysli-i-slowa.pdf, [dostep: 22.11.2018].

19 A. Zeglen, E. Nowak, Program nauczania jezyka polskiego w klasach 4-8 szkoty pod-
stawowej Stowa z usmiechem + Mysli i stowa. Zob. program-nauczania-jezyka-polskiego-w-
-szkole-podstawowej-nowe-slowa-na-start.pdf, [dostep: 22.11.2018].
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- pozwala uczniom lepiej opisywac rzeczywistos$¢, precyzyjniej definiowaé rézne
zagadnienia, a w rezultacie efektywniej komunikowac sie z innymi i w ten spos6b budo-
wac relacje w grupie®.

Takie podejscie, o odwréconym wektorze w odniesieniu do funkcjonalnego,
jest mozliwe w glottodydaktyce, gdzie wiedza eksplicytna moze nabra¢ charakteru
wiedzy implicytnej - bez utraty eksplicytnego charakteru?..

»Najszerzej” zajmujg sie funkcjonalnym uczeniem jezyka autorki Stow z usmie-
chem + Mysli i stow. Opisujac koncepcje programu klas IV-VI, zaznaczaja:

Nie ulega watpliwosci, ze zesp6t pojec z zakresu nauki o jezyku jest niezbedny do pet-
nego rozwoju jezykowego uczniow, rowniez w kontekscie nauki jezykéw obcych. Wie-
dza o jezyku musi by¢ jednak sfunkcjonalizowana, powinna dotyczy¢ komunikacji,
fleksji, sktadni, stowotwdérstwa (w ograniczonym zakresie w klasach 4-6), fonetyki,
ortografii, mowy pozawerbalnej. Zatem tworzenie aparatu pojeciowego w sferze nauki
o jezyku powinno sie odbywa¢ z aktywnym udziatem uczniéw. [...] Jezyk, jego gra-
matyka, funkcje, sa analizowane w kontekscie szerszych wypowiedzi. Tekst jako
suma pewnych dziatan jezykowych to z jednej strony gotowe tworzywo nastawione na
aktywny odbior, a z drugiej strony - material zachecajacy do obserwacji, analizy,
przeksztalcania i kreacji*.

Z kolei, przedstawiajgc nauczycielom koncepcje programu do klas VII-VIII, pi-
sz3 z wyrazng intencja objasniajaca:

W zakresie ksztatcenia jezykowego program proponuje podejscie komunikacyjno-
-funkcjonalne. Wiedza o jezyku i zwiazane z nig umiejetnosci maja stuzy¢ sprawne-
mu, poprawnemu, $wiadomemu i celowemu uzywaniu przez ucznia jezyka do wy-
razania w wypowiedzi ustnej i pisemnej siebie, swojego postrzegania kultury i szerzej
- rzeczywistosci, a takze do nawigzywania kontaktu z drugim cztowiekiem?.

[ dalej:

Cwiczenia sprawdzajace umiejetnosci zwiazane z dana partia wiedzy o jezyku -
Trening czyni mistrza maja charakter komunikacyjny, sa oparte przede wszystkim na
jezykowym dzialaniu, tacza ksztatcenie jezykowe z literacko-kulturowym. Stawia-
ja ucznia w roli nadawcy, a takze odbiorcy réznych wypowiedzi, wptywaja zatem na
rozumienie przez niego sprawczego charakteru dzialan jezykowych i uczg za nie
odpowiedzialnosci. [...] Rozwijana $wiadomo$¢ jezykowa ucznia znajduje wyraz w two-
rzeniu wypowiedzi méwionych i pisanych”.

W fragmencie dotyczacym klas VII-VIII mozna dostrzec prébe wyjasnienia
odbiorcy - nauczycielowi idei funkcjonalnego uczenia wiedzy o jezyku: chodzi

20 M. Derlukiewicz, ,Nowe stowa na start!”..., s. 7 [bold - B.N.S.].

21 R. Ellis, Measuring Implicit and Explicit Knowledge of a Second Language. A Psycho-
metric Study, ,Studies in Second Language Acquisition” 2005, nr 27, s. 141-172.

22 A. Zeglen, E. Nowak, Program nauczania jezyka polskiego..., s. 4 [bold w tym i w ko-
lejnych cytatach - B.N.S.].

23 Tamze,s. 6.
24 Tamze,s. 7.
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0 spojrzenie na nig jako wiedze konstruowang, wychodzaca od dziatania jezykowe-
g0, stuzacg Swiadomemu i celowemu uzywaniu jezyka.

Precyzyjniejsze okreslenie funkcjonalnosci (jesli tak ja rozumiejg twércy nowej
Podstawy...) mozna odnalez¢ w komentarzu Jerzego Bartminskiego do podstawy
z 2008 roku. Badacz rozwija mysl o ,,zanurzeniu wiedzy o jezyku w wiedzy o tekscie,
w jego recepcji oraz tworzeniu”?. Niestety, cze$¢ objasnien zamieScit w przypisach,
umniejszajgc tym samym wymowe konkretyzowanej refleksji. W tekscie gtéwnym
pisze jedynie:

W podstawie programowej akcentujemy rowniez mozliwo$ci integralnego, funkcjonal-
nego nauczania gramatyki oraz wigzania jej z analiza tekstu i dziataniami na tekscie?.

W przypisie uzupelnia i podaje obrazujgce idee funkcjonalnego nauczania
przyktady:

Przyktadowo: na II etapie edukacyjnym wskazanie prymarnej funkcji form czasu prze-
sztego jako typowych dla narracji w opowiadaniu czy zréznicowania form osobowych
i r6l komunikacyjnych w rozmowie, dialogu, liScie; na III etapie poréwnanie funkcji
czasu przeszlego i terazniejszego, np. w reportazu, czy analiza roli narracji pierwszo-
osobowej i trzecioosobowej w ksztattowaniu wizji Swiata przedstawionego w utworze
literackim?’.

Badacz juz jednak w tekscie gtéwnym komentarza objasnia, co oznacza idea
funkcjonalno$ci w nauczaniu:

Funkcjonalne podejscie do gramatyki oznacza uwzglednienie roli form gramatycznych
w szerszym kontek$cie wypowiedzi, wigzanie zjawisk fleksyjnych, stowotwoérczych,
sktadniowych z intencjg danego gatunku i stylu?®.

I ponownie w przypisie ilustruje mysl, dajgc nauczycielowi obrazowa egzem-
plifikacje dydaktycznego dziatania:

Przyktadowo, chodzi o analize funkcji form stopnia najwyzszego przymiotnikéw i przy-
stowkow w tekscie reklamowym - na Il etapie; o dostrzezenie roli form pierwszej osoby
liczby mnogiej w budowaniu wspélnoty z odbiorca w tekstach publicystycznych i pro-
pagandowych - na Il i [V etapie; o uwzglednienie konstrukcji stowotwoérczych w poszu-
kiwaniu narzedzi, ktére stuza kondensacji tresci w takich formach wypowiedzi, jak np.
sprawozdanie, rozprawka oraz ekspresji i kreacji w tekstach poetyckich, w eseju i in.
-na Il i IV etapie; o konstrukcje z formami osobowymi nieokre$lonymi typu: stworzo-
no, tworzy sie, umozliwiajgce nadawcy wypowiedzi pomijanie lub odsuwanie na plan
dalszy informacji o wykonawcach czynno$ci - na Il i [V etapie?.

25 Podstawa programowa z komentarzami, t. 2: Jezyk polski w szkole podstawowej, gim-
nazjum i liceum, Warszawa 2009, s. 22.

26 Tamze,s. 61.
27 Tamze,s. 61.
28 Tamze.
29 Tamze.
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Tak prezentuje sie idea ,funkcjonalno$ci” w Podstawie, ktéra wpisata tekst (tek-
stocentryzm) jako stowo klucz, ,zwornik” - jak nazywa je Jadwiga Kowalikowa - 13-
czacy trzy [...] obszary, z jakich czerpie material polonistyka szkolna”3’. Wtedy plan
ramowy proponowat wyjscie od tekstu, tworzac dla rozwijania ,Swiadomosci jezy-
kowej” dos¢ spojng koncepcje. Na nim mogli sie oprze¢, aplikujgc ,wytozong” pre-
cyzyjnie mysl, piszacy programy szczegétowe czy podreczniki, a takze nauczyciele.

W niedawnej publikacji z 2018 roku pt. Co to znaczy uczy¢ funkcjonalnie? Préba
odpowiedzi Marta Szymanska, poszukujac znaczenia leksemu funkcjonalny (m.in.
w stownikach) odniesionego do szkolnej edukacji, pisze: ,mozna by zatem powie-
dzie¢, ze uczy¢ funkcjonalnie, to uczy¢ tak, aby to, czego uczymy, dobrze spetniato
swoja funkcje, byto uzyteczne, dato sie praktycznie zastosowac”3!. I rozwija mysl,
przedstawiajac przyktad funkcjonalnego zastosowania czy raczej funkcjonalnego
konstruowania wiedzy o jezyku w klasie IV - w tym konkretnym przypadku -
o przyimku, kiedy dzieci po dziataniach, podczas ktérych budowaty wypowiedzi opi-
sujace przestrzen mieszkalng, dochodzg do sfunkcjonalizowanej wiedzy wyraznej:

Przed klasg byt juz tylko jeden cel - rozwijanie $wiadomosci jezykoznawczej, nadbudo-
wanie wspartej na praktyce refleksji na temat struktury jezyka, funkcji jego elementéw.
Rozmowa na temat tego, co pozwala nam przekazywac informacje na temat rozmiesz-
czenia elementéw w przestrzeni, informacje na temat relacji miedzy elementami, wska-
zanie tych elementéw w tekscie i ich nazwanie [...], byta juz tylko formalnoscia. Ucznio-
wie nie mieli zadnych probleméw ze sformutowaniem wnioskow??,

Badaczka wyszla od zaaranzowania sytuacji tworzenia tekstu, motywujac
w pelni do dziatania: dzieci rysowaty plan domu, nazywaty pomieszczenia, potem
budowaty wypowiedz prezentujacg rozmieszczenie pomieszczen. Dopiero na ko-
niec wydobywaty do $wiadomoS$ci kawatek wiedzy o jezyku - konstruowaty swo-
ja gramatyke eksplicytna, dobrze juz wiedzac, w jakich wypowiedziach mozna ja
wykorzystac.

Czy zatem funkcjonalno$¢ wpisana w nowa Podstawe... ma podobng baze
lingwistyczng? Pozornie pragmatyczne rozwigzania majg przeciez u podtoza jed-
ng z wazniejszych teorii wspoétczesnego jezykoznawstwa, dyskutowane najpierw
przez lingwistéw, a dzisiaj przez dydaktykow jezyka (gtéwnie glottodydaktykow).
Ze wzgledu na réznice w reprezentowanych pogladach na rozwéj i sposéb opisywa-
nia jezykow pojecie funkcji traktowane bywato niejednolicie, a jego definicja zale-
zata w duzym stopniu od wstepnie przyjetych kryteriéw. Jednak zaréwno w typo-
wych studiach lingwistycznych, jak i w glottodydaktyce (takze w dydaktyce jezyka),

30 J. Kowalikowa, Dydaktyk czyta ,Podstawe programowq”..., s. 20. ,Trzy obszary”,
o ktérych pisze Kowalikowa, nawigzuja w ,starej” podstawie do prowadzenia ucznia ku swo-
bodnemu poruszaniu sie ,w sferze podstawowych dyscyplin jezykoznawczych, literaturo-
znawczych i kulturoznawczych” - s. 20.

31 M. Szymanska, Co to znaczy uczy¢ funkcjonalnie? Préba odpowiedzi, [w:] W krajobraz
literacko-kulturowy i jezykowy wpisane... Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesor Bernade-
cie Niesporek-Szamburskiej w czterdziestolecie pracy naukowej i dydaktycznej, red. A. Guzy,
D. Krzyzyk, M. Ochwat, M. Woéjcik-Dudek, Katowice 2018, s. 299.

32 Tamze,s.313.
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pojecie funkcji ma swoja specyfike, nawigzujaca, co niedawno przypomniata Marta
Szymanska, do funkcjonalizmu w jezykoznawstwie i do pogladéw twdrcow kie-
runku na ,strukture jezyka i jego funkcje w interakcji spotecznej”*. Przede wszyst-
kim pojecie funkcji zostato uzyte w stosunku do jezyka jako catosci (w $rodowi-
sku jezykoznawcéw SzKkoly Praskiej doszio wtedy m.in. opisania przez Romana
Jakobsona szesSciu dzi$ dobrze znanych funkcji, zostata takze zarysowana przez
Martineta funkcja komunikatywna, uwazana przez niego za najwazniejszg funkcje
jezyka3*). Jan Mukarovsky, Nikotaj S. Trubecki, Siergiej Karcewski, Roman Jakobson,
André Martinet pojmowali jezyk jako system funkcjonalny, jako system srodkéw
wyrazu stuzacych do okreslonego celu. Poglady tej grupy jezykoznawcéw przyczy-
nity sie w znacznym stopniu do powstania i coraz wiekszego rozpowszechnienia
semantycznej interpretacji funkcji. Za denotat/desygnat uznawali oni np. zdarzenie
opisywane w wypowiedzi, a oznaczenie konkretnej sytuacji lub czynnosci przez ka-
tegorie gramatyczng byto interpretowane wtasnie jako jej funkcja, uwzgledniajaca
zaréwno formy jezykowe, jak i oznaczana przez formy pozatekstowa rzeczywistosc.

Takie rozumienie funkcjonalnosci kaze zwraca¢ sie w dydaktyce jezyka
pierwszego/ojczystego, a wiec takze w jej ramowym planie (czyli w podstawie
programowej), ku taczeniu systematycznych funkcji elementéw jezykowych, jak
np. zwigzkéw form bedacych wyktadnikami kategorii gramatycznych z oznaczana
przez nie pozajezykowg rzeczywistoscig. Funkcja semantyczna - skierowana ku
rzeczywistosci pozatekstowej - powstaje bowiem wskutek wspdtdziatania formy
i kontekstu. Mozna stwierdzi¢, ze funkcja nie jest pojeciem abstrakcyjnym i nie
istnieje w prézni. Przejawia sie ona tylko w kontekscie, ktéry moze mie¢ charak-
ter nie tylko leksykalny, ale przede wszystkim tekstowy. Program funkcjonalny/
sfunkcjonalizowany (semantyczny, komunikacyjny) bedzie narzucat schemat
przyswajania jezyka od funkcji do formy, co w praktyce oznacza wyjscie od uzy-
cia jezyka do analizowania jego funkcji w wytworzonym tekscie®. W polskiej dy-
daktyce podobne ujecia proponuja Hanna Komorowska (1975) i Maria Nagajowa
(1994). Pierwsza z nich opisuje system jezyka ze wzgledu na jego stuzebng funkcje
W procesie porozumiewania sie i przypomina, ze gramatyka funkcjonalna powinna
zapewni¢ wiedze o stosowaniu zasad struktury jezyka w praktyce, czyli wskazuje na
funkcjonalne jej wykorzystanie do budowania poprawnych wypowiedzi.

Bytoby to podejscie funkcjonalne, taczace budowanie/ konstruowanie wie-
dzy o jezyku z wyraznym naciskiem na efektywna komunikacje - zaczerpniete z my-
$li Hallidaya twierdzacego, ze gramatyka nie jest po prostu sposobem etykietowa-
nia i selekcji jezyka na rézne jego czeSci, ale dynamicznym, znaczacym procesem,
w ktérym gramatyczne wybory w subtelny sposéb ksztattuja komunikowanie sie
ze swymi odbiorcami®¢. Celem dydaktycznym takiego podejscia bytoby rozwijanie
$Swiadomosci uczniéw na temat mozliwosci (wyboru) dostepnych im opcji jezy-

33 M. Szymanska, Miedzy naukq o jezyku a rozwijaniem jezyka, Krakéw 2016, s. 119.
34 A. Martinet, Podstawy lingwistyki funkcjonalnej, Warszawa 1970, s. 13-14.
35 Por. M. Szymanska, Miedzy naukq..., s. 147.

36 Por. M.AK. Halliday, C.M. Matthiessen, An Introduction to Functional Grammar, Lon-
don 2004.
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kowych/ gramatycznych (oddajacych to samo/ zbliZone znaczenie) oraz tego, w jaki
spos6b wybory pomiedzy opcjami wplywajg na komunikatywna site ich wypowie-
dzi*”. Konstrukcje gramatyczne nie mogtyby by¢ traktowane jako cel sam w sobie.
Wprost przeciwnie. Musiatyby by¢ zintegrowane z zawarto$cig tematyczna, forma
wypowiedzi, pozajezykowym dziataniem uczniéw - a przez to z ich motywacja...

Jak wynika z przytoczonych na poczatku cytatéw z planu ramowego ksztat-
cenia w zakresie jezyka polskiego, tworcy nowej Podstawy... werbalnie i hastowo
uznaja zasady funkcjonalnego podejscia jako projektu cato$ciowego, postuluja
wszak ,integralne traktowanie zagadnien jezyka i komunikacji, literatury i kultury”.
Pozostawienie jednak teorii w hastowej deklaracji, nieobjasnienie rozumienia funk-
cjonalnosSci w przetozeniu na jezyk dydaktyki, a przede wszystkim niewyrazistos¢
koncepcji ksztatcenia jezyka, a wlasciwie - jej brak®, swiadczy o niezrozumieniu
idei funkcjonalizmu oraz funkcjonalnego konstruowania z dzie¢mi (przez dzieci)
wiedzy o jezyku.

Nauczyciel polonista musi poradzi¢ sobie z problemem brakéw w planie ramo-
wym: to on dokonuje ostatecznej adaptacji dokumentu do konkretnych sytuacji lek-
cyjnych i pozalekcyjnych. By dziatal skutecznie w duchu funkcjonalizmu, powinien
otrzymac czytelng jego koncepcje, potgczong spo6jng teorig nauczania i uczenia sie.
Marta Szymanska dziatata na lekcji zgodnie z zasadami konstruktywizmu. Widac, ze
te dwie teorie dobrze sie ze soba tacza. Nalezatoby je w takiej konsolidacji zapropo-
nowac¢ wszystkim uczacym w szkole podstawowe;j.
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Understanding the ,functional approach to language learning” in the framework plan
(core curriculum) and its implementation

Abstract

The author undertook to interpret the linguistic assumptions of language education in the
field of the Polish language course in the new core curriculum of general education effective
from 2017. In the analysis, the author took into account the functionalist / functionalism
slogans often used in the framework plan as the theory of language underlying the language
education and the Polish language as a subject. The author in the elaboration:

- presented a semantic analysis of operational passwords with the functional component,

- indicated deficiencies in the language theory, which lacks logical explanations of the idea
for recipients (teachers),

- showed the absence of the teaching / learning concept,

- presented an analysis of the basis assumptions in specific programs for teaching Polish,

- compared the analyzed concept to the authentic ideas of functionality.

Interpretation and analysis of the core curriculum have proved that it is difficult to find in it
a coherent and a functional action plan.

Key words: core curriculum, functional teaching, functionalism, the concept of language
education
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