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,Dziatanie” czy ,, milczenie” wyobrazni w wypracowaniach
uczniow klas siodmych (w roku szkolnym 2017/2018)

Wyobraznia i ekspresja twércza ujawniaja sie jako podstawowe dyspozycje, ktére nalezy
ksztattowa¢ u mtodych po to, by sprébowac¢ wprowadzi¢ nieco porzadku w Swiecie, aby
uzbroi¢ ich przeciw ré6znym przejawom alienacji, wypaczen technokratycznych, robotyza-
cji i niwelacji, ktérych przyttaczajace i najbardziej podstepne skutki zagrazaja ludzkosci.
Robert Gloton, Claude Clero!

W ponowoczesnym pejzazu kulturowym wystepuje sporo znakéw bedacych wielkim wo-
taniem o przywrdcenie wyobrazni wtasciwego jej miejsca i roli w naszym skrajnie zracjo-
nalizowanym $wiecie. Zwatpienie w poznawcze mozliwo$ci rozumu, wielka popularno$¢
literatury fantasy, przerézne formy wypatrywania tego, co praktyczne, egzystencjalne,
konkretne, pozbawione sterylnego chtodu czystej ,nieludzkiej” teorii”.

Jerzy Szymik?

Wyobraznia w kontekstach edukacyjnych

W wielu publikacjach poswieconych wspoétczesnej kulturze i edukacji podkreslana
jest znaczaca rola wyobrazni w ré6znych wymiarach ludzkiego zycia, w jezyku, me-
diach, komunikacji itd. Stanistaw Bortnowski (do ktérego bede tu jeszcze odwoty-
wac sie nieraz) stale przekonywat, ze:

Wyobraznia czesto SciSle wiaze sie z nadzieja - motorem zycia. Wyobraznia pozwala
tworzy¢, czu¢ sie kreatorem, architektem, rezyserem. Daje wiec poczucie sity i wlasnej
wartosci, dostarcza zatem zadowolenia, przyjemnosci. Wyobrazni potrzeba, by znalez¢
cel. Wyobraznia jest konieczna (...) nalezy wiec bez wahania pozwoli¢ na tworzenie®.

Na wyjatkowo wazna role wyobraZni dla cztowieka zwracaja tez uwage au-
torzy wielu programéw i podrecznikéw szkolnych, zamieszczajac na przyktad we
wstepach tresci, ktére maja motywowac uczniéw do korzystania z dobrodziejstw
wyobrazni, do ,bycia” twérczym, aktywnym cztowiekiem:

1 R. Gloton, C. Clero, Twércza aktywnos¢ dziecka, przet. I. Wojnar, Warszawa 1985, s.
27-28.

2 ].Szymik, Dialogiczna struktura teologii wspotczesnej, [w:] Dialog w zZywiole wyobraz-
ni, red. ]. Stranz, Poznan 2008, s. 101.
3 S. Bortnowski, Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Warszawa 2005, s. 398.
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(...) zacznij pracowac nad rozwojem swoich umiejetnosci, czytaj ze zrozumieniem, ogla-
daj i stuchaj z uwagg, a w ten sposéb rozbudujesz swoja wyobraznie i wrazliwos$¢...”%;

w innym podreczniku czytamy:

Literatura motywuje cztowieka do myslenia i do wyobrazania sobie tego wszystkiego,
co w niej przedstawione (...) mysle, wyobrazam sobie, wybieram - JA, czytelnik. Ja decy-
duje, co dla mnie wazne, i JA, podobnie jak bohaterowie literaccy, wybieram droge zycia
i warto$ci, ktérymi chce sie kierowac®.

Cytowana wypowiedz koresponduje z tre$cig wielu innych, ktére wiaza sie
z omawiang problematyka, np.: ,uczen z wyobraznig”, ,wyobraznia czarodziejka”,
,CZas na nowe pomysty”, ,wyobraznia na przetartych szlakach”, ,gry z wyobraznig”
itd. Te wszystkie przyktady eksponowania roli wyobraZni w przestrzeni edukacyj-
nej sa spojne z podzielanym przez wielu badaczy przekonaniem, Zze wyobraznia jako
strategiczna dla cztowieka wtadza umystowa, emocjonalna i etyczna, powinna by¢
jedna z najwazniejszych dyspozycji ksztattowanych w szkole®. Jej rozwojowi moga
sprzyja¢ odpowiednio zorganizowane sytuacje dydaktyczno-wychowawcze, jezyko-
we, komunikacyjne, lekturowe itd. Bardzo ciekawie méwi o tym w jednym z wy-
wiadéw profesor Bogdan Dembinski - znawca mysli platonskiej, historyk filozofii
starozytnej, mitosnik astronomii. Odpowiadajac na pytanie o jako$¢/ksztatt wspodt-
czesnej edukacji, wyrazit przekonanie, ze:

(...) sens edukacji sprowadza sie przede wszystkim do tego, by zbudowa¢ wyobraznie.
(...) Inteligencje mamy dana z natury, wszyscy. Jedni wyzsza, inni nizsza. WyobraZni nikt
nam w spadku nie zostawia. Musimy ja sami zbudowac¢. Wyobraznia to zdolno$¢ do ogla-
dania $wiata z réznych perspektyw. (...) W edukacji chodzi wiec o to, zeby ludzi zainte-
resowac $wiatem, sprawic, zeby byt dla nich ciekawy, bo wtedy oni sami beda ciekawi
dla siebie i dla innych, bedg mogli odkrywac¢ nowe jego wymiary...”.

4 A. Grodecka, Uczer z wyobrazniq. Cwiczenia do analizy tekstéw kultury, Poznan 2003,
s. 5.

5 A. Kowalczykowa, K. Mrowcewicz, Kto czyta nie btqdzi: literatura i kultura. k1. 1 gim-
nazjum: jezyk polski, Warszawa 1999, s. 7. Zob. takze: B. Kasprzakowa, P. Nowakowski, Na-
ucz sie dziwié. Program nauczania jezyka polskiego w gimnazjum, Poznan 2001; A. Zeglen,
E. Horwath, E. Nowak, Program nauczania jezyka polskiego w klasach 4-8 szkoly podstawowej:
Stowa z usmiechem + Mysli i stowa, ucze.pl/zasob/program-nauczania-slowa-z-usmiechem-
-mysli-i-slowa-klasy-4-8, [dostep: 05.10.18].

6 Zob. np.: A. Cudowska, Ksztattowanie twdrczych orientacji zyciowych w procesie edu-
kacji, Bialystok 2004; W. Limont, Twdrczos¢ w aspekcie cyklu zycia, [w:] Twérczosé - wyzwanie
XXI wieku, wyb. i oprac. E. Dombrowska, A. Niedzwiecka, Krakéw 2003, s. 17-28; Twdrczos¢
dzieci i mtodziezy. Stymulowanie - Badanie - Wsparcie, red. K. ]J. Szmidt, W. Ligeza, Krakéw
2009; L. Tymiakin, Twdrczosé¢ jako dziatanie stuzqce autokreacji, [w:] Tworczos¢ w szkole.
Rzeczywiste i mozliwe aspekty zagadnienia, red. B. Myrdzik, M. Karwatowska, Lublin 2011,
s. 15-28.

7 B. Dembinski, Trzeba sie zachwyca¢! Wywiad z prof. Bogdanem Dembinskim,
D. Kortko, E. Niewiadomska, , Gazeta Wyborcza” 2017, 30.09-01.10.2017, s. 36-37. Zob. tez:
M.C. Nussbaum, Pielegnowanie wyobrazni. Literatura i sztuka, [w:] tejze, Nie dla zysku. Dlacze-
go demokracja potrzebuje humanistéw, Warszawa 2016, s. 113-138.
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Tak i podobnie formutowanym refleksjom o wyobraZni towarzysza czesto od-
wotania do realiéw wspétczesnego Swiata, ktére cechuja sie miedzy innymi nieby-
watym dazeniem do zawtadniecia ludzka wyobraznig (indywidualng i zbiorowa).
Dzieje sie tak, jak gdyby nagle kto$ odkryt, ze przede wszystkim przez wyobraznie,
a nie prze rozum, czy wole, dociera sie do cztowieka. Albo inaczej: Ze do rozumu, do
woli dociera sie wtasnie przez wyobraznie:

Dzisiaj nie tylko otaczajg nas, ale wrecz wypetniaja nasza wyobraznie wszelkiego ro-
dzaju obrazy: filmy, fotografie, plakaty, ilustracje (...) realistyczne, fantazyjne, zmystowe
(s. 5) Zyjemy w $wiecie, w ktérym wszechpotezna stata sie prawda ,naukowa”. Nauko-
wiec tworzy hipotezy, potem za$ weryfikuje je za pomocg eksperymentu i w ten sposéb
ustala prawa, prawidtowosci. Czy jednak sama weryfikacja wystarcza w opisaniu (...)
rzeczywistosSci, do okre$lenia jej prawdziwosci, czyli tego, czym ona jest? (...) trzeba
mys$le¢ o tym, co w nas odtworcze i co twércze, i o wyobrazni watpienia, i o wyobrazni
dostrzegajacej cierpienie, i o wyobrazni w postrzeganiu i interpretowaniu sztuki, i o wy-
obrazni w podejsciu do tego, co wirtualne, i o wyobraZzni w edukacji®.

Jednoczesnie zauwaza sie, ze wspotczesna cywilizacja okreslana jako obraz-
kowa coraz szczelniej wypetnia obszary ludzkiej pomystowosci, pozostawiajac wy-
obrazni coraz mniej miejsca na swobodne i spontaniczne kreacje: ,Dzisiaj prawie
zadnej rzeczy nie musimy sobie wyobraza¢, bo mozZemy ja po porostu zobaczy¢ na
bilbordzie, ekranach kin czy w podrecznikach. Proces edukacji w zakresie rozumie-
nia sztuk wizualnych i nowych mediéw oraz w zakresie rozwoju umiejetnosci wy-
obrazeniowych praktycznie jest w zaniku”. Przywotana diagnoza jest zbiezna z in-
nymi, ktére podkresla niezbednos$¢ wyobrazni w zyciu wspétczesnych spoteczenstw
okreslanych jako ,informacyjne”. Twierdzi sie, ze

w tym Wieku Faktu (...) ludzie potrzebujg - i co czuja, Ze jest im potrzebne - to taka ce-
cha umystu, ktéra pomoze im korzystac z informacji i rozwija¢ rozum po to, by w jasny
sposéb zgtebié to, co dzieje sie na §wiecie i co moze dzia¢ sie z nimi samymi*°.

Wyobraznia jako przedmiot badan interdyscyplinarnych rozumiana i definio-
wana jest (m.in. na gruncie filozofii i nauk spotecznych, psychologii, pedagogiki i dy-
daktyki) przede wszystkim jako:

- jeden z najwazniejszych mechanizméw umystowych, ktéry ,pozwala ludziom
uwolni¢ sie od zastanej codziennosci, ignorujac jej zelazng logike, odkrywac¢ nowe
poktady $wiata, w ktorym zyjemy”'%;

8 Ks. H. Seweryniak, Aniot wyobrazni, [w:] Swit nad potokiem Jabbok. W kregu pytari
o wyobraznie w wierze, kulturze i mediach, red. tenze, M. Przybysz, M. Robak Ptock 2009, s. 5,
9-10. Zob. tez: ]. Swirko-Pilipczuk, Rozwdj wyobrazni w procesie ksztatcenia, [w:] Tendencje
w dydaktyce wspétczesnej, red. K. Denek, F. Bereznicki, Torun 1998; Swiattocienie wyobrazni,
red. L. Wrébel, Poznan-Kalisz 2008, s. 5-6.

9 P. Francuz, Wprowadzenie, [w:] Obrazy w umysle. Studia nad percepcjq i wyobrazniq,
red. tenze, Warszawa 2007, s. 12.

10 Ch.W. Mills, Wyobraznia socjologiczna, Warszawa 2007, s. 51.

11 P.Francuz, Wprowadzenie...
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- atrybut cztowieka, tj. istotna cecha jego umystu, ktéry sprawia, Ze mozna
»~wychodzi¢ poza” - realno$¢, namacalno$é¢, empirie, terazniejszo$¢, potoczny oglad,
poza przyziemnos$¢ itd.;

- przestrzen wolnosci cztowieka, ktdrej efektem moga by¢ marzenia, fantazje,
wynalazki, innowacje, odkrycia, tworczo$¢ artystyczna itd.'%;

- wazny aspekt rozwoju osobowego, cel i warunek ksztatcenia, odrézniany od
intuicji, marzen, fantazji, a kojarzony z twdérczoscig i mysleniem oraz uwaga, emo-
cjami, pamiecia, empatia; w tej perspektywie wyobraznia odkrywana jest jako sfera
oddziatlywan edukacyjnych, dzieki ktdrym moze by¢ rozwijana, stymulowana przy
dzieki inwencji i wyobrazni pedagogiczno-dydaktycznej nauczyciela®.

W studiach nad wyobraznig uwage zwracajg jej r6zne rodzaje i sposoby klasyfi-
kowania. Wyodrebnia sie miedzy innymi wyobraznie: spoteczna (zbiorowa), nauko-
wa, polityczng, ideologiczng, kreatywna, jezykowg, empatyczng, moralna, artystycz-
na (w tym poetycka , malarskg, filmowa, medialng itd.)*.

Wielorakie funkcje przypisywane wyobrazni wiaza sie co najmniej z kilko-
ma obszarami aktywnosci cztowieka. Przede wszystkim to w wyobrazni upatruje
sie zrodta aktywizacji proceséw poznawczych (umystowych, emocjonalnych, mo-
ralnych), podkresla sie jej niezbedno$¢ w przewidywaniu ksztattu i skutkéw roz-
woju wydarzen itd. Kreatywna funkcja wyobrazni wynika z natury tej dyspozycji.
Tworzac obrazy mozliwych standw, cztowiek dotyka rzeczywistosci, ktorej jeszcze
nie ma, a ktéra jest mozliwa, staje sie w wyniku realizacji powstajgcych w jego wy-
obrazni projektéw, obrazéw, wizji itd. Ta niezwykta w ludzkim zyciu dyspozycja jest
tez swego rodzaju emanacjg wolnosci, poczatkiem tworzenia, tym, co sprawia, ze:
»Wyobrazasz sobie to, czego pragniesz, chcesz tego, co sobie wyobrazite$ i w konicu
tworzysz to, czego chcesz” (George Bernard Shaw).

Wyobraznia opisywana jest tez jako zdolno$¢ przewidywania i planowania
dziatalno$ci edukacyjnej, realizacji zwigzanych z nia celéw i zadan. Zenon Uryga na-
zywat to ,wysitkiem projektujacej wyobrazni” i przedstawiat jako warunek tworze-
nia ciekawych lekgji, pisat:

Potrzebny jest pomyst pozwalajacy uja¢ bezksztattng magme spietrzonych zadan i tre-
$ci ksztatcenia w ramy konkretnego, wymiernego w swym czasowym przebiegu epizodu
- zdarzenia, ktére uruchamia dynamike interakcji i wyznacza kierunek poszukiwania
sensu. Owo tworcze ,stan sie” nauczycielskiego projektu odpowiada (...) koncepcyj-
nemu wysitkowi rezysera, ktéry poszukuje ksztattu zbiorowego przezycia, zdolnego
inicjowa¢ zamierzone akty estetyczne i intelektualne uczestnikéw zdarzenia artystycz-
nego. Nie spos6b przenikna¢ ruch wyobrazni, a tym bardziej formutowac¢ jakiekolwiek

12 L.W. Zacher, Wyobraznia - orientacja prospektywna - ksztattowanie przysztosci.
Konstatacje, tezy, intuicje, [w:] Swiattocienie wyobrazni..., s. 332.

13 J. Swirko-Pilipczuk, Rozwdj wyobrazni w procesie ksztatcenia, [w:] Tendencje w dy-
daktyce wspétczesnej..., s. 88-100.

14 Zob. U. Lisowska, Wyobraznia, sztuka, sprawiedliwosé: Marthy Nussbaum koncepcja
zdolnosci jako podstawa egalitarnego liberalizmu, Torun 2017, s. 10-17.
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normy, ktérym powinna ona podlega¢. Mozna jednak zarysowac¢ z prakseologicznego
punktu widzenia zesp6t pierwiastkoéw wspéttworzacych pomyst lekcjit®.

Warto podkresli¢, ze w studiach nad wyobraznia zagadnienie to jest sytuowane,
zestawiane i omawiane bardzo czesto w kontekscie innych pokrewnych kategorii,
jakimi sa réwnie znaczace dla kultury i edukacji pojecia i zwigzane z nimi znaczenia
jak: podmiotowos¢, tworczos¢ i kreatywnos$¢, wolno$¢, odpowiedzialnosé, myslenie
krytyczne, rozwoéj poznawczy i umystowy, tozsamos¢ i samopoznanie itd.

Podsumowujac wprowadzajace ustalenia i refleksje o wyobrazni jako interdy-
scyplinarnej kategorii poznawczej mozna stwierdzi¢, ze jest to problem, ktory ze
wzgledu na niezbywalne znaczenia kulturowe, edukacyjne, spoteczne, aksjologiczne
uzasadnia potrzebe podejmowania badan, ktérych wyniki mozna by wykorzystaé
w celu diagnozowania zjawisk, np. warunkujacych proces ksztatcenia, w tym dziata-
nia zwigzane rozwijaniem wyobraZni uczniéw. Odbywac sie to moze miedzy innymi
w ramach jezyka polskiego jako przedmiotu szkolnego nauczania, ktéremu przypi-
suje sie - ze wzgledu na przedmiotowe tresci ksztatcenia (cele, materiat, zaktadane
osiagniecia ucznidw) - szczegdlne walory edukacyjne. Znajduje to potwierdzenie
miedzy innymi w licznych publikacjach poswieconych: dydaktyce twdrczosci, meto-
dom kreatywnego myslenia, innowacjom dydaktycznym, twérczemu pisaniu i sztu-
ce czytania oraz wielu innym problemom wpisywanym w przestrzen refleksji hu-
manistycznej skoncentrowanej woko6t wyobrazni i jej kontekstow edukacyjnych?e.
Zrédtem waznych inspiracji i uzasadnien dla sygnalizowanej problematyki moze
by¢ antropologicznie zorientowana hermeneutyka tekstu Paula Ricoeura, a zwtasz-
cza te jej aspekty, ktore eksponuja znaczenie wyobrazni w procesie lektury i nig
motywowanych aktywno$ci:

To wyobraznia pozwala na przekroczenie granicy miedzy lekturg tekstu a ludzkim dzia-
taniem, wstrzykujac to, co mozliwe w $wiat pozornie zamkniety. Warunek przynalez-
nosci do $§wiata wyobrazen to mozliwo$¢é ponownego odkrycia i przeobrazenia swojego
zycia. (...) z jednej strony ,$wiat” tekstu, z drugiej ,$Swiat” czytelnika. Hermeneutyka an-
tropologiczna w wydaniu Ricoeura - jak trafnie podkres$la Btazej Baszczak [przyp. - LM.]
- wydarza sie i konstytuuje na przecieciu tych dwéch swiatow?’.

15 Z. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnien ksztatcenia literackiego, Warszawa-Kra-
kow 1996, s. 89. Zob. tez: E. Necka, Wymiary twérczosci, [w:] Nowe teorie tworczosci. Nowe
metody pomocy w tworzeniu, red. K.J. Szmidt, K.T. Piotrowski, Krakéw 2002, s. 45-50.

16 Zob.np.: Twdrczos¢ w szkole. Rzeczywiste i mozliwe aspekty zagadnienia, red. B. Myr-
dzik, M. Karwatowska, Lublin 2011; Twérczosé dzieci i mtodziezy. Stymulowanie - Badanie
- Wsparcie, red. K.J. Szmidt, W. Ligeza, Krakéw 2009; M. Latoch-Zielinska, Szkolny poloni-
sta jako ,nowy humanista”. Projektowanie edukacji akademickiej przysztych nauczycieli, [w:]
Nowa humanistyka. Zajmowanie pozycji, negocjowanie autonomii, red. P. Czaplinski, R. Nycz
iin., Warszawa 2017, s. 726-743.

17 B. Baszczak, Narracja i tozsamos¢. Paula Ricoeura hermeneutyka antropologiczna,
Zielona Gora 2010, s. 142.
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Rozwijanie i ograniczanie wyobrazni w procesie ksztatcenia

Czy zatozenia obowiazujacej (od roku szk. 2017/2018) Podstawy programowej je-
zyka polskiego dla klas 4-8 dowarto$ciowuja znaczenie wyobraZni w ksztatceniu
umiejetnos$ci lekturowych i tekstotwoérczych uczniéw? Na tak postawione pytanie
trudno da¢ jednoznaczng odpowiedz, zwtaszcza jesli traktuje sie zapisy Podstawy...
jako ramowe, ogdlne, wymagajace od realizatoréw (gt. nauczycieli) twoérczej mysli,
interpretacji, wychodzenia poza dostownos$¢ zawartych opiséw itd. Wsréd tradycyj-
nych, typowo szkolnych rodzajéw wypowiedzi odnotowanych w Podstawie...'® oraz
w innych jej zapisach daje sie dostrzec niedostatek tresci, ktére eksponowatby pra-
wo ucznia do swobody wypowiedzi, wiasnych refleksji, dygresji, aluzji, oryginalne;j,
tworczej mysli, wychodzenie poza narzucany danym gatunkiem czy forma schemat
itd. Brak zatem tego, co - jak pisat Bortnowski - powinno by¢ ,migzszem polonistyki
szkolnej”. Nieodzowna jest w tym konteks$cie rozmaito$¢ prac pisemnych, otwartos¢
nie tylko na formy $cisle przynalezne edukacji polonistycznej (opowiadanie, opis,
streszczenie itd.), ale takze na realizacje zwiagzane z ,kulturg uczestnictwa”, $wia-
tem nowych mediéw, kultura zycia codziennego itd. Chodzi o formy pozwalajace
uczniom rozwija¢ i wykazywac tak istotne w realiach wspotczesnosci dyspozycje
i cechy osobowosciowe, jak: swobodne dociekanie problemu, dyskursywne mysle-
nie, oryginalnos$¢ rozwigzan, umiejetno$¢ dystansowania sie wobec utrwalonych/
zastanych w kulturze sposobdéw wartosciowania, operowanie zréznicowanym re-
pertuarem konwenciji i stylow pisania, konstruktywne rozwigzywanie problemoéow
itd. Niedostatek czy pomijanie w przestrzeni edukacyjnej sygnalizowanych rozwig-
zan moze powodowac, czy tez prowadzi¢ do ograniczania mozliwosci wielowymia-
rowego rozwoju ucznia, do powielania dobrze znanych i tak bardzo szkodzacych
wizerunkowi szkoty i edukacji zjawisk, jakimi sa:

- nadmierne dyscyplinowanie/rozliczanie ucznia w pisaniu wg wyznaczonego
mu wzorca/gatunku wypowiedzi, przy jednoczesnym niedocenianiu inwencji wta-
snej, odwagi eksperymentowania, podejmowania udanych préb niestandardowych
sposobo6w pisania, rozumowania, oceniania itd.;

- podporzadkowanie procesu ksztatcenia formule obowigzujacego egzaminu,
co bywa okres$lne jako ,tresura” przedegzaminacyjna i ograniczanie sie w procesie
ksztatcenia tylko do tego, co jest wymagane/sprawdzane na egzaminie, co mozna
skrupulatnie obliczy¢, ,,opunktowac”, przy jednoczesnym pomijaniu/niedocenianiu
tych form aktywnosci, ktére sie temu wymykajg, bo dotycza niestandardowych, nie-
schematycznych sposobow postepowania, mys$lenia, warto$ciowania itd.;

- ,wymuszanie” na uczniach koniecznosci respektowania zasad tworzenia wy-
powiedzi (w danej formie), bez najmniejszych odstepstw, bez wplatania wtasnych
refleksji, osobistych przezy¢, dygresji, czy aluzji i kierowaniu sie (po stronie nauczy-
ciela) przeswiadczeniem, ze , Temperatura stylu nastolatka winna by¢ temperatura

18 Wymieniane w Podstawie programowej jezyka polskiego w kl. 4-8 (z 14.02.2017,
Dz. U. poz. 59) sa m.in.: dialog, opowiadanie (tworcze, odtwoércze), opis, list, sprawozdanie
(...) dedykacja, zaproszenie, podziekowanie, ogtoszenie, zyczenia, opis przezy¢ wewnetrz-
nych, charakterystyka, tekst o charakterze argumentacyjnym (s. 64, poz. 356), recenzja, roz-
prawka, podanie, zyciorys, CV, list motywacyjny, przeméwienie, wywiad, (s. 68, poz. 356).
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letnig: nie dopuszcza sie ani potocznosci, ani ostrych sformutowan, ani nadmiernej
poetyckosci, ani parodii, ani zgryzliwosci (...) czyli wszelkich zaktécen niezgodnych
z wywazonym i pozbawionym pietna indywidualno$ci tonem”*.

Omoéwione wyzej przyktady mozliwosci wystepowania w praktyce edukacyjnej
réznego rodzaju uchybien wypaczajacych sens procesu uczenia (sie) mozna potrak-
towac jako wazne przestanie dla nowej rzeczywistosci oswiatowej (i jej uczestni-
kow), ktéra bedzie ksztattowana pod wptywem kolejnej reformy?°. Na wstepnym
etapie jej wdrazania warto sygnalizowac range probleméw, ktére moga przesadzac
o0 jej powodzeniu. Niewatpliwie do takich nalezy rozwijanie wyobrazni i ,twdrczych
orientacji zyciowych” w ramach ksztatcenia polonistycznego.

Wptyw wyobrazni (i nie tylko) na sposdb pisania

Celem relacjonowanych badan byta analiza jako$ciowa wypracowan szkolnych pod
katem rozpoznania w nich wptywu wyobrazni na ksztatt wypowiedzi pisemnej, kto-
ra zgodnie z teoretycznymi zatozeniami wymaga postawy tworczej?'. Jej wyznaczni-
kami sa wrazliwo$¢ na problem, pozytywna motywacja, oryginalnos$¢, ,ruch mysli”,
pomystowos¢, inwencja potgczona z umiejetnoscia taczenia tych dyspozycji z odwo-
tywaniem sie do wtasnych zyciowych doswiadczen, w tym lektur, znakdw, symboli,
kodow kulturowych oraz innych odniesien zwigzanych z zadanym tematem.

Autorami tych prac byli uczniowie czterech klas 7 (z dwdch szkét podstawo-
wych w Lublinie), ktérzy w roku szkolnym 2017/2018 rozpoczeli edukacje w no-
wym ustroju szkolnym i programowym. Przeprowadzona analiza jakoSciowa
zebranego materiatu, motywuje do sformutowania kilku ogélnych wnioskow i re-
fleksji edukacyjnych. Wsréd form dituzszych wypowiedzi pisemnych, ktére beda
uwzgledniane podczas egzaminéw z jezyka polskiego dla o$mioklasistéw, sg oprocz
wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym, opowiadania tworcze i pokrewne im
realizacje tekstowe. Jako Ze obowigzujaca formuta egzamindéw zewnetrznych - jak
potwierdzaja to badania - ma znaczacy wptyw na styl pracy nauczyciela, obierane
przez niego strategie dziatania - w tym zwigzane z ksztatceniem wyobrazni uczniow
- warto postawi¢ pytania:

19 S. Bortnowski, Jak wyzwolié i jak zniszczy¢ wyobraznie piszgcych?, [w:] Jestem - wiec
pisze. Miedzy rzemiostem a wyobrazniq, Gdansk 2009, s. 19. Zob. tez: T.D.Walker, Firiskie dzieci
uczq sie najlepiej. Co mozemy zrobi¢, by nasze dzieci byly szczesliwsze, wierzyty w siebie i lubily
szkote?, Krakéw 2017.

20 Edukacja polonistyczna. Metamorfozy kontekstéw i metod, red. M. Karwatowska,
L. Tymiakin, Lublin 2017; Edukacja wobec przemian kulturowych, red. 1. Morawska, M. Lato-
ch-Zielinska, Wyd. UMCS, Lublin 2017; M. Pieniazek, Polonistyka performatywnocentryczna
- projekt modelu edukacji, [w:] Nowa humanistyka..., s. 744-761.

21 Z.A. Ktakoéwna, Pojecie wypracowarn szkolnych i celowos¢ ich kultywowania, [w:]
Z.A. Ktakéwna, 1. Steczko, K. Wiatr, Sztuka pisania. Klasy 1-3 gimnazjum. Ksiqzka nauczycie-
la, Krakéw 2004, s. 11-12; M. Bortliczek, ]. Zdunek, Czynniki tekstowosci w wypracowaniach
szkolnych, [w:] Kultura, literatura i sztuka w edukacji jezykowej w swietle badarn empirycznych,
red. ]. Kida, Rzeszéw 2007, s. 174-188; S. Bortnowski, Wypracowania jako najlepsze narzedzie
sprawdzianu dojrzatosci abiturienta, [w:] Nowa matura a egzamin wstepny z jezyka polskiego,
red. R. Pawtowska, Gdanski 2001, s. 51-61.
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Jaka jest zalezno$¢ miedzy tematem i forma prac pisemnej a efektami jej reali-
zacji? Ktore gatunki wypowiedzi sprzyjaja uaktywnianiu wyobraZni ucznia, a ktére
ja blokuja (co moze np. potwierdza¢ oryginalna mysl, nieszablonowe rozwiazanie
problemu oraz inne dziatania o charakterze twoérczym)? Co moze powodowac ,mil-
czenie” wyobrazni, jej ,bezruch” zamkniecie, sztywno$¢, czy innego rodzaju proble-
my zwigzane z tworzeniem tekstow wymagajacych ,pracy wyobrazni”, twérczego
mys$lenia, pomystowosci itd.?

Jak juz wspomniatam, prace, ktére analizowatam, uczniowie pisali w ciggu
ubiegtego roku szkolnego (2017/2018). Byly wsréd nich (miedzy innymi) wypo-
wiedzi na tematy redagowane w nastepujacych formach:

1. Opis przezy¢ wewnetrznych wywotanych wybrang lekturg (lub swobodna wypo-
wiedZ pisemna o lekturze).

2. Charakterystyka poréwnawcza ucznia z wybrang postacia literacka.

3. Monolog wewnetrzny (do wyboru) z opisem przezy¢ Hioba, Zony Hioba albo jed-
nego ze stug Hioba.

4. List do wybranego bohatera lektury.

5. Opis sytuacji: Emilia Plater i Konstanty Julian Ordon spotkaja sie w Lublinie pod
pomnikiem Jézefa Pitsudskiego w roku 2018...

6. Opowiadanie twdrcze z dialogiem i opisem przezy¢ wewnetrznych: Wyobraz so-
bie, ze Oskar w 12 dniu zabawy wymyslonej przez Panig R6zZe nie umiera. Jak
mogtoby potoczyc¢ sie jego dalsze zycie?

7. Zapis rozmowy ze Skawinskim o marzeniach (jego i Twoich) i stosunku do
ojczyzny.

8. Opowies¢ fantastyczna na wybrany temat (jako ,podgladanie Lema”): ,Robot
przysztosci”, ,Wyprawa na odlegla planete”, ,Problemy planetarne”, ,Klejnot
energii” itd.

9. Charakterystyka bohatera lektury.

10. Recenzje omawianych lektur redagowane m.in. w formie listow kierowanych
do réwiesnikow.

Prace pisemne, ktére zostaty mi udostepnione przez nauczycieli jezyka pol-
skiego (z dwoéch szkoét podstawowych w Lublinie), uczniowie pisali: albo na lekcji
jako wypracowania klasowe, albo jako otwarte zadania domowe, czy jako zadania
dla chetnych. Lacznie analizie jakoSciowej poddatam prawie 200 prac, wiekszos¢
inspirowana byta trescig znanych uczniom lektur szkolnych (ale tez ksigzek przy-
wotywanych niezaleznie od tych uwarunkowan). Mojg uwage zwrdcito miedzy in-
nymi zjawisko zwigzane z wptywem formy wypowiedzi na wyobraZnie ucznia, tj. na
przyktad:

- na jej dynamike, ruch, ozywienie potgczone z wykazywang przez piszacych
perspektywa osobistego zaangazowania, ktérej towarzyszyta autentycznosé prze-
zy¢, empatia, zdolno$¢ odnajdowania sie w §wiecie problemdéw wywotanych lektura
itd., byto to charakterystyczne dla prac realizowanych w sposéb niestandardowy,
odwotujacych sie do wyobrazni piszacych (np. zapis dialogu z bohaterem lektury;
wchodzenie w role bohatera lub osoby mu znanej, poréwnywanie siebie z wybra-
nym bohaterem lektury itd.);
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- i brak dziatania wyobrazni, czy tez jej ,uwiezienie” w ramach form niesprzy-
jajacych przedstawianiu osobistych refleksji, odkry¢ i fascynacji lekturowych, dzie-
leniu sie tworcza mys$la, Swiatem osobistych przezy¢, emocji skojarzen itd. Nie bede
tutaj cytowac tych prac (byty wsréd nich m.in. charakterystyki i opisy postaci, roz-
prawki), gdyz problem schematycznosci, sztucznosci, nadmiernego sformalizowa-
nia wypowiedzi, ograniczania tworczej inwencji uczniéw, szkolnej sztampy jest do-
brze znany i szeroko omawiany w literaturze przedmiotu po$wieconej problemom
ksztalcenia i oceniania umiejetnosci tekstotworczych .

Przechodzac do przedstawienia kilku przyktadowych realizacji zwigzanych
z tworzeniem tekstdw inspirowanych lektura i wyobraznia, ktérych autorami byli
siédmoklasisci, chce zaznaczy¢, ze pomijam tu szersze nawigzanie do problemoéw
zwigzanych z brakiem umiejetno$ci wyznaczania granic wyobrazni, jakiego do-
$wiadczajq uczniowie w sytuacji, gdy sa zachecani do twérczo$ci wlasnej, ktorej nie
1acza z odpowiedzialnoscia za stowo, ,radoscig tworzenia”, logicznym mys$leniem
oraz stosowaniem innych zabiegdw $wiadczacych o umiejetnosci poprawnego kom-
ponowania, tj. ,dyscyplinowania” wypowiedzi, jej starannego zapisu itd. Niedostatki
tego rodzaju sytuacji edukacyjnych, przyzwalajacych na bylejakos¢, bezrefleksyj-
nosc¢ i brak samooceny bardzo trafnie skomentowat Krzysztof |. Szmidt, piszac:

Wszechobecna praktyka nagradzania wszelkich przejawéw aktywnosci szkolnej dzie-
ci, nawet za jawne kicze, ktérej towarzyszy swoista konkursomania polskiej szkoty,
powoduja, iz tak wazna w wychowaniu zasada autoteliczno$ci procesu tworzenia, jest
w stanie zagrozenia. [...] Rankingi i podium towarzysza polskiemu dziecku juz od przed-
szkola, a rodzice tylko wzmacniajg tendencje, by kazda forma aktywnosci dziecka byta
oceniana, najlepiej w najprostszej formie stopnia?3.

Z pewnoscia wolne od tego rodzaju ,defektéw” sa zamieszczone nizej
fragmenty wypracowan siédmoklasistow?*, ktore przytaczam jako egzemplifika-
cje korzysci zwigzanych z ,dziataniem wyobraZzni” wywotanym lektura i zapropo-
nowanymi przez nauczyciela tematami oraz formami wypowiedzi. Znalazto to od-
zwierciedlenie na przyktad:

e w relacji przyjaciela Hioba, po tym jak Hiob zostat przez Boga wystawiony na
prébe: , - Co$ tu nie jest tak. Czy to mozliwe, aby Bdg, az tak go ukarat, bez przy-
czyny? Czy byt to kaprys Boga? Czy moze Hiob zrobit co$ okropnego? C6z? Sie-
dzimy z im juz kilka dni, a on dalej milczy. MyS$latem, ze jest moim przyjacielem

22 Zob. np.: H. Wisniewska, M. Karwatowska, O typowosci tekstow uczniowskich, ,Polo-
nistyka” 1998, nr 9, s. 580-584; Uczen w Swiecie jezyka i tekstow, red. ]. Nocon, E. Lucka-Zajac,
Opole 2010; B. Myrdzik, I. Morawska, Pisanie na egzaminie. Uczen jako autor interpretacyjnej
odpowiedzi na dzieto literackie, [w:] Jestem - wiec pisze..., s. 234-244; H. Wisniewska, Wokdt
edukacji polonistycznej w szkole. Teoria i praktyka, red. i oprac. M. Karwatowska, L. Tymiakin,
Lublin 2016.

23 KJ. Szmidt, Mity na temat twérczosci dzieci i préba ich dekonspiracji, [w:] Twérczosé
dzieci i mtodziezy..., s. 14.

24 Ze wzgledu na ograniczenia objetosci publikowanego tekstu niemozliwe byto za-
mieszczenie tych prac w catosci. Jednak nawet ich krétkie fragmenty pozwalaja dostrzec
zalety form, odwotujacych sie do wyobrazni uczniéw, do $wiata ich mysli, emocji, tworczej
inwencji, pamieci, wrazliwo$ci itd.
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i go dobrze znam, ale zaczynam watpi¢ w jego niewinno$¢. Trace cierpliwos$¢...”
(Mitosz);

* w monologu Hioba (z opisem jego przezy¢ wewnetrznych): ,Mogte$ odebra¢ mi
wszystko..., wszystko, ale nie moje dzieci... To najcenniejsze co mam... Panie, dla-
czego to uczynite$?! Teraz w moim sercu jest ogromna pustka i nic nie bedzie
w stanie jej wypelnic! Przeciez jestem dobrym cztowiekiem, chwale i uwielbiam
Cie, Panie! Wiesz, jak sie teraz czuje? Jak wrak cztowieka! (...) Moje serce krwawi,
a mysli przepetnia nienawi$¢” (Laura);

e w charakterystyce poréwnawczej ucznia z wybrang postacia literacka: ,Najbar-
dziej podobna do mnie bohaterka ksigzkowa jest Spencer. Jej Zycie i przygody sa
opisane w ksigzce Sary Shepard Tajemnice Ali. Nie jest ona gtéwna bohaterka, za
to jest jej bliska przyjaciétka i jak sie p6Zniej okazuje, przyrodnia siostra. Mysle,
Ze ja i Spencer mamy wiele wspoélnych cech, jak na przyktad: ambicja i uparte da-
zenie do celu, pomimo réznych przeciwnoscilosu...”: ,podziwiam jg, tak samo jak
ja oprocz cech pozytywnych mamy tez wiele wspélnych wad...; chciatabym mie¢
taka przyjaciotke jak ona; mysle, Ze znakomicie by$my sie dogadywaty; wyobra-
zam sobie nasze wypady w gory” itd. (Nikola);

e w opisie wtasnych refleksji i emocji po lekturze tekstow o tematyce wojennej -
forma pamietnikarska: , Teksty o tematyce wojennej wywotujg we mnie ogromny
smutek i zal, ale tez podziw. W dzisiejszych czasach mlodziez jest zupetnie inna
(...) ciekawa jestem, jak poradziliby sobie co poniektérzy z moich kolegdw, gdyby
znalezli sie na miejscu Jana Bytnara lub Tadeusza Zawadzkiego”. (...) bardzo je-
stem ciekawa, co ci chtopcy mieli w gltowie, jakie mysli i uczucia towarzyszyty im
podczas walki. Jak radzili sobie ze strachem...?” (Hanna);

¢ w opowiadaniu $wiadka spotkania Emilii Plater z J6zefem Konstantym Ordonem
pod pomnikiem Jézefa Pitsudskiego w Lublinie w listopadzie 2018r.: ,Bytam
$wiadkiem ich rozmowy. Ordon patrzyt na nig jak na ducha. Nie wierzyt wtasnym
oczom (...) Emilia chtoneta kazde jego stowo (...) miata do niego mndstwo pytan.
Najpierw sie rozejrzata, a po chwili kontynuowata rozmowe. - Wiesz, patrze na
tych ludzi, ktérzy nas otaczaja i co widze - nie rozmawiaja ze soba, patrza tylko
w te dziwne pudetka, zmieniajace kolory. (...) Nie umiem sobie wyttumaczy¢, dla-
czego tak sie zachowuja. (...) Dla nas najwazniejsze byty: B6g - Honor i Ojczyzna
- a dla nich... - Jak myslisz? - Moze wolno$c¢ i pamiec, skoro tyle pod tym pomni-
kiem kwiatow... - odrzekl? Przystuchujac sie im z boku, miatam tzy w oczach...”
(Martyna).

Przywotane wyzej fragmenty wypracowan uczniéw potwierdzaja znaczaca
warto$¢ ksztatceniowa zadan i form aktywno$ci, ktére wymagaja ,dziatania wy-
obrazni” ucznia. To pod jej wptywem mtodzi ludzie mogg ksztatci¢ umiejetnos¢
wyrazania osobistych przezy¢ i emocji wywotanych dang lektura. Wchodzac w role
bohateréw, czy opisujac wyobrazone sytuacje i zwigzane z nimi okolicznosci, za-
chowania, my$li wewnetrzne, mogg odnajdowa¢ w tym wazne dla osobistego roz-
woju sprawnosci. Chodzi zwtaszcza o szeroko pojmowang kulture humanistyczna,
wrazliwos¢, empatie, umiejetno$¢ odnajdowania sie w sytuacjach problemowych.
Nie bez znaczenia jest tez ¢wiczona w ramach tego sztuka pisania na dany temat,



[204] Iwona Morawska

dobér odpowiednich $rodkéw jezykowo-stylistycznych itd. i rozwéj wielu innych
dyspozycji, jakie wigza sie z procesami czytania i wyobrazania:

Czytajac literature, podobnie jak przy spotkaniu z wytworami innych sztuk, wychylamy
sie poza oswojong przestrzen antropologiczng. Pytamy nie tylko o warto$¢ estetyczna
dziata, ale tez o to, w jaka ono nas site wyposaza i jakie otwiera horyzonty, jak pobudza
nasze mysSlenie, otwierajac je naprawde bycia. (...) Interpretacja, czyli odpowiedz dzietu
na miare wyobrazni i wiedzy, jest oswajaniem i przyswajaniem tego, co jawito sie jako
obce. Wtedy odpowiedz znaczy: odpowiedzialno$¢?.

Wsrdéd rodzajéw wypowiedzi pisemnych, ktore sprzyjaja rozwijaniu wyobraz-
ni, tworczego myslenia, osobistej refleksji, sg wyrazem autentycznosci przezy¢, byty
tez (oprocz wyzej przywotanych):
¢ swobodne wypowiedzi na tematy uniwersalne, powigzane z r6znymi wymiarami

ludzkiego Zycia, a odwotujace sie np. do wyobrazen o szcze$ciu, czasie, przemi-
janiu, wolno$ci itd. : Jak wyobrazasz sobie najszczesliwszy dzien w swoim zyciu?
Do czego Twoim zdaniem mozna poréwnac ludzkie zycie? Jaka role petnig ma-
rzenia w zyciu cztowieka? Jak mozna rozumie¢ mysl: Wolnos¢ jednego cztowieka
nie moze by¢ zagrozeniem dla innych? Refleksje wywotane lekturg Kazan Piotra
Skargi i wspotczesnymi tekstami o ojczyZznie;

¢ wypowiedzi interpretujgce twierdzenia, sentencje, fragmenty pism znanych filo-
zofow, myslicieli, artystow, idoli itd.;

¢ opowiadania tworcze wymagajace znajomosci problemdw, jakich doswiadczyli
bohaterowie wybranych lektur i powigzania ich loséw w wymyslonej przez sie-
bie sytuacji: ,Napisz opowiadanie o spotkaniu Ebenezera Scrooge’a z Widmem
ztego pana we wspobtczesnym $wiecie, podczas ktérego rozmawiajg o tym, co
w Zyciu najwazniejsze”;

e wypowiedzi zakladajace nawigzanie do szkolnych lektur w rozwazaniach po-
$wieconych wybranym problemom: ,Na czym polega prawdziwa przyjazn? Sfor-
mutuj kilkuzdaniowa odpowiedz, nawigzujgc do wybranych lektur”.

Przytoczone wyzej fragmenty uczniowskich wypracowan na tematy wymagaja-
ce ,dziatania wyobrazni” przywodza na mysl (wspominang juz tu wczesniej) antro-
pologicznie zorientowang hermeneutyke tekstu Ricoeura i nig inspirowang koncep-
cje lektury jako gry, ktéra polega na ,przyswojeniu” czegos, co przedtem byto cudze.
Staje sie to mozliwe dzieki interpretacji, ktéra w mysl przywotywanej koncepcji

(...) taczy, rowna, uwspotczesnia i upodabnia. Cel ten interpretacja osiaga tylko w tej
mierze, w jakiej aktualizuje znaczenie tekstu dla obecnego czytelnika. Przyswojenie
to wiasciwy termin okres$lajacy aktualizacje znaczenia zwréconego do kogo$. Zajmuje
miejsce, ktore w sytuacji dialogowej przystuguje odpowiedzi (...) W grze nic nie jest
na serio, co$ jednak zostaje ukazane, przedstawione, dane jako nasladownictwo. Rodzi
sie wiec osobliwa relacja miedzy gra a przedstawieniem $wiata. Relacja ta, co wiecej,
jest w pelni wzajemna: z jednej strony, przedstawienie $wiata jest heurystyczna fikcja
i w tym sensie czym$ zabawowym, ale z drugiej strony, we wszelkiej grze ujawnia sie
co$ prawdziwego, wtasnie dlatego, ze jest to gra. (...) Przyjmujac gre oddajemy sie jej,

25 E. Feliksiak, Antropologia literatury. Interpretacje i studia, Krakéw 2014, s. 12.
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porzucamy siebie, wkraczajac w obszar znaczenia, ktéry nad nami jako czytelnikami
zdobywa wtadze?®.

Bortnowski, podkreslajac walory edukacyjne ,,otwartego modelu wypracowan”
podkreslal, Ze tworzone w jego ramach prace zaktadajg ksztatcenie umiejetnosci
mys$lenia poszukujgcego w kategoriach ogdlnych, filozoficznych, socjologicznych,
psychologicznych, co z kolei odgrywa niezwykle istotng role w rozwoju jezykowych
kompetencji, motywuje do uwaznej obserwacji rzeczywistos$ci powiazanej z reflek-
sja. Tego rodzaju tematy i zwigzane z nimi wypowiedzi pozwalajg na spontanicz-
nos¢, ,uciekajg od brykowatosci”, stereotypow, powielania schematycznych rozwig-
zan, mogg wciggac uczniow poprzez to, ze odwotujg sie do spraw, probleméw, tego
co ich bezposrednio dotyczy, czy z pewnoscia dotyczy¢ bedzie, bo jest uniwersalne,
wpisuje sie w krag zyciowych ludzkich doswiadczen. Jak zauwaza - nie bez krytyki
- autor ,modelu wypracowan otwartych”:

Model otwarty grozi oczywiscie powtarzaniem banatéw, sprowadzaniem tematu do
oczywistosci i odklepywania prawd ogélnie znanych, rutyna dyzurnych sformutowan,
zacheca jednak do samodzielnos$ci i odpowiedzialnosSci za myS$lenie. Uczen dziata na
wtasny rachunek, nie jest obezwtadniony, szuka, btadzi, ale i odkrywa, jest zawsze twor-
czy (...) Otwartos¢ modelu sprzyja otwartos$ci form wypowiedzi, ktére mozemy albo we
wstepnej instrukcji narzuci¢ lub pozostawi¢ do decyzji ucznia. (...) Dostrzegajac walory
tego sposobu pisania, trzeba jednak dbac¢ o to, aby zadania na tematy wspdlne nie zmie-
niaty sie w luzne impresje, nieuzasadnione, powierzchowne sady, ogélniki, bylejakos¢
i pustke argumentacji*’.

Nie negujac potrzeby ksztatcenia wymaganych przez Podstawe programo-
wg i programy nauczania form wypowiedzi pisemnych (typowych, tradycyjnych),
warto zauwazy¢, ze w sytuacji, gdy nauczyciel przedtozy je ponad rzeczywiste, wa-
runkowane antropologicznie i kulturowo do$wiadczenia i potrzeby wspétczesnego
ucznia, a oprdcz tego podporzadkuje proces ksztalcenia wytacznie ,uczeniu pod eg-
zamin konicowy”, moze przyczynic sie wystgpienia negatywnych skutkéow. Chodzi
zwlaszcza o czesto diagnozowane w badaniach edukacyjnych: nieche¢ uczniow
do ujawniania indywidualnych przezy¢, emocji, sadéw wywotanych lektura, spra-
wozdawczy tok wywodu, potaczony z opowiadaniem, faktograficznymi ujeciami,
chaotyczno$¢ i schematyczno$¢ myslenia, ograniczony repertuar stosowanych
$Srodkéw jezykowo-stylistycznych, nastawienie na tatwo$¢, bezposredniosé, od-
tworczo$¢, brak troski o spéjnosé, logicznos¢ wywodu 2itd. Mozna przypuszczad,
ze tego rodzaju zjawiska moga by¢ konsekwencja stosowania tradycyjnych metod
i technik dydaktycznych, ktére niedostatecznie rozwijaja ciekawos¢, stabo pobu-
dzaja wyobraznie, niewystarczajaco motywuja do tworzenia tekstow, co skutkuje
zwykle schematyzmem postepowania, Swiadczy o braku inwencji piszacego, czy

26 P.Ricoeur, Jezyk tekst, interpretacja: wybor pism, wstep K. Rosner, tt. P. Graff, War-
szawa 1989, s. 276.

27 S.Bortnowski, Jak wyzwoli¢ i jak zniszczy¢ wyobraznie piszqcych?.., s. 17-18.
28 Szerzej omawia te problemy m.in. A. Skudrzyk, Czy zmierzch kultury pisma? O sy-
nestezji i analfabetyzmie funkcjonalnym, Katowice 2005, s. 153.
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ograniczaniu sie do bezkrytycznego nasladownictwa cudzych pomystéw ,na pisa-
nie” dostepnych w sieci. Dlatego warto postulowac o to, by pragmatyzm i utylita-
ryzm, pospiech, ,dyktat wymagan egzaminacyjnych” nie przestaniaty idei tworcze-
go i refleksyjnego ksztatcenia, ktédrego wazng cze$¢ stanowia prace pisemne, w tym
szkolne wypracowania inspirowane lekturg (dawna i wspétczesna, literacka i poza-
literacka). One powinny ,,uskrzydla¢” mtodych ludzi, otwierac przed nimi horyzonty
madrego dialogu, niezaleznej refleksji i Smiatego eksperymentowania. Warto o to
postulowac i o to zabiega¢, majac na uwadze, ze:

(...) wyobraznia na swdj sposéb okresla cztowieka, spetnia tez w jego Zyciu role wyjat-
kowa. Dzieki jej (...), wiadzy wlasciwej kazdemu cztowiekowi (cho¢ nie zawsze przeciez
konkretyzowanej) mozliwe jest wyobrazone spelnienie wszystkich, realnie najczesciej
niedostepnych, wzruszen i osiaggnie¢ twdrczych?.

Znaczaca wiekszo$¢ prac, ktére analizowatam, potwierdzita to, o czym szerzej
pisatam w innym tekscie, a co wydaje sie by¢ ciagle aktualne:

(...) lektury szkolne staja sie waznym doswiadczeniem dla uczniéw wdwczas, gdy ci
zostang przez nauczyciela pozytywnie zmotywowani do czytania (tak byto w przypad-
ku nauczycielek jezyka polskiego, ktdrych warsztat od lat obserwuje/badam, [przyp.
- .M.], a potem do réznych (w tym niekonwencjonalnych) form aktywnosci zwigzanych
z omawiang lekturg. Nie ma watpliwosci, ze mtodziez bardzo ceni sobie niebanalne,
intrygujace, zaskakujace strategie wchodzenia w przestrzen omawianych wspélnie na
,godzinach polskiego” lektur. Dobrze zorganizowana dyskusja lekcyjna, prowokacyjnie
sformutowany temat lekgji, czy intrygujace, niebanalne zadanie domowe, badzZ inne za-
biegi/taktyki/chwyty stosowane przez nauczyciela na rzecz popularyzowania wsréd
uczniéw mody na czytanie, skutkuja tym, ze mtodzi ludzie w sposéb naturalny wchodza
w role autoréw zréznicowanych tekstéw o lekturze, dzielac sie przemysleniami, emocja-
mi, skojarzeniami, jakie wywotat w nich dany tekst*’.

I jeszcze na koniec jedna refleksja. Otéz zdecydowana wiekszo$¢ prac uczniéw
klas sid6dmych (ktére analizowatam po roku szkolnym 2017/2018) potwierdza na-
stepujaca teze: by dziata¢ ,Wyobraznia potrzebuje wolnos$ci. Wolnos$¢ potrzebuje
wyobrazni”3%. To niezbedne, by przekraczac granice miedzy lekturg tekstu a ludzkim
dziataniem, umie¢ czerpac z tego autentyczng przyjemnos¢, poczucie sensu, wazne
dla siebie inspiracje i motywacje do wielowymiarowej aktywnosci, kreatywnosci,
samodoskonalenia itd. Oby ta mysl towarzyszyta wszystkim, ktérzy majg udziat
w edukacji mtodego pokolenia.

29 1. Wojnar, Gustawa Bachelarda estetyka tworczej wyobrazni, ,Studia Estetyczne”
1966, nr 3, s. 38.

30 I Morawska, Stabos¢ i/czy moc lektur szkolnych w swietle wypracowan gimnazja-
listéw, [w:] Szkice o dojrzatosci, kulturze i szkole, red. M. Karwatowska, L. Tymiakin, Lublin
2016, s. 299.

31 A.Czabanowska-Wrobel, M. Kotkowska, Zamiast wstepu, [w:] Wolnos¢ i wyobraznia
w literaturze dzieciecej, red. tychze, Krakéw 2017, s. 7.
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“Action” or “silence” of imagination in the work of students in the seventh grade
(in the school year 2017/2018)

Abstract

The issues indicated in the title concern the objectives and tasks of Polish language education
related to the training of reading and text-forming skills. An important role in this process
is played by the imagination described in the literature as “exceptionally human”, combined
with subjectivity, creative thinking, empathy, transgression, autonomy, memory and many
other dispositions that influence the personality of the student, including his or her cognitive,
emotional, social, etc. Can “the action of imagination”, “the movement of thoughts, emotions
and experiences” be found in the works of students inspired by school reading? What can and
how can it be conducive to, and what hinders, these processes? What educational conclusions
can be drawn from the analysis of tasks requiring the “work of imagination”? Why is it
important for the development and education of students? The article attempts to answer
such questions.

Key words: imagination, education, reading, students, creativity
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