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Absolwent osmioletniej szkoty podstawowe;.
Projekt wpisany w tekst podstawy programowej

Podstawa programowa jest dokumentem panstwowym, ktéry ustala generalne
cele ksztatcenia w systemie edukacyjnym, mozna ja zatem potraktowac jako swe-
go rodzaju konstytucje polskiej szkoty. Zarazem jednak jest elementem kontraktu:
panstwo zobowigzuje sie wobec obywateli, ze mtodych ludzi wyposazy w okreslony
zestaw kompetencji, czyli wiedzy, umiejetnosci i postaw. Jednak kazdy dokument,
niezaleznie od jego funkcji, mozna réwnoczes$nie potraktowac jako tekst, a jako taki
moze zosta¢ poddany analizie wedle regutl analizy tekstu. Tutaj mozna by sie do-
ktadniej przyjrze¢ strukturze, jezykowi, sile perswazyjnej. Mozna tez sprébowac
zastanowic sie, jak wykreowany jest bohater tego tekstu, czyli uczen, a raczej absol-
went szkoty podstawowej, bo jezyk efektéw sprawia, iz kompetencje zostajg przypi-
sane osobie, ktdra cykl edukacyjny ukonczyta, nie jest w trakcie nauki.

Z ktorejkolwiek perspektywy spojrzymy - aktu normatywnego, kontraktu czy
tekstu - bardzo istotna, moze nawet najistotniejsza kwestig jest to, kogo system
edukacyjny ksztatci i ksztattuje. Od tego przeciez zalezy cata dydaktyka i wszelkie
dziatania, ktore podejmuje szkota.

W preambule obecnie obowigzujaca podstawa programowa do szkoty podsta-
wowej zawiera konkretne deklaracje'. W trzynastu punktach przedstawione s3 cele
edukacji, a w siedmiu - najwazniejsze umiejetnosci, w ktore szkota ma wyposazy¢
mtodego cztowieka. Potem jeszcze nastepuje zawarty na trzech stronach rozwiniety
opis tych umiejetnosci. Jako pierwszy cel wymienione jest wprowadzenie uczniow
w $wiat warto$ci, sposrod ktérych na miejscu najbardziej wyeksponowanym, czyli
na poczatku enumeracji wartosci postawiona zostata ofiarnos¢, dopiero dalej mamy
wymienione wspoétprace, solidarno$¢, altruizm. Na koricu znajdujemy budowanie
relacji spotecznych, ale tylko tych sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia?.

1 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Je-
zyk polski, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2017,
s.5-9

2 Pelne brzmienie tego fragmentu jest nastepujace: ,Ksztatcenie w szkole podstawo-
wej stanowi fundament wyksztatcenia. Zadaniem szkoty jest fagodne wprowadzenie dziec-
ka w $wiat wiedzy, przygotowanie do wykonywania obowigzkéw ucznia oraz wdrazanie
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Jako dalsze cele wymienione s3 miedzy innymi wzmacnianie poczucia tozsamo-
$ci, formowanie poczucia godnosci, rozwijanie kreatywnosci, krytyczne myslenie.
Rozwijanie ciekawo$ci zawarte jest w punkcie siédmym. Rozpoznawanie wtasnych
predyspozycji, wszechstronny rozwdj osobowosci, ksztattowanie postawy otwartej
wobec $wiata, samoksztatcenie pojawiaja sie jeszcze dalej. Na koniec, jako rama,

do samorozwoju. Szkota zapewnia bezpieczne warunki oraz przyjazna atmosfere do nauki,
uwzgledniajgc indywidualne mozliwosci i potrzeby edukacyjne ucznia. Najwazniejszym ce-
lem ksztatcenia w szkole podstawowej jest dbatos$¢ o integralny rozwdj biologiczny, poznaw-
czy, emocjonalny, spoteczny i moralny ucznia.

Ksztatcenie w szkole podstawowej trwa osiem lat i jest podzielone na dwa etapy edukacyjne:
1) I etap edukacyjny obejmujacy klasy I-11I szkoty podstawowej - edukacja wczesnoszkolna;
2) I etap edukacyjny obejmujacy klasy [V-VIII szkoty podstawowe;j.

Ksztatcenie ogblne w szkole podstawowej ma na celu:

1) wprowadzanie uczniéw w $wiat wartos$ci, w tym ofiarnosci, wspétpracy, solidarnosci,
altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcéw postepowania i bu-
dowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzina,
przyjaciele);

2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalnej

i etnicznej;

3) formowanie u ucznidw poczucia godnosci wiasnej osoby i szacunku dla godnosci innych
0s0b;

4) rozwijanie kompetencji, takich jak: kreatywno$¢, innowacyjnosc i przedsiebiorczos¢;
5)rozwijanie umiejetnosci krytycznegoilogicznego myslenia, rozumowania, argumentowania
i wnioskowania;

6) ukazywanie wartos$ci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;

7) rozbudzanie ciekawo$ci poznawczej uczniéw oraz motywacji do nauki;

8) wyposazenie uczniéw w taki zas6b wiadomosci oraz ksztattowanie takich umiejetnosci,
ktdére pozwalajg w sposob bardziej dojrzaty i uporzadkowany zrozumiec Swiat;

9) wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wiasnych predyspozycji i okreslaniu drogi dalszej
edukacji;

10) wszechstronny rozwoéj osobowy ucznia przez pogtebianie wiedzy oraz zaspokajanie
i rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci poznawczej;

11) ksztaltowanie postawy otwartej wobec $wiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu spotecz-
nym oraz odpowiedzialno$ci za zbiorowo$¢;

12) zachecanie do zorganizowanego i $wiadomego samoksztatcenia opartego na umiejetno-
$ci przygotowania wtasnego warsztatu pracy;

13) ukierunkowanie ucznia ku warto$ciom.

Najwazniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztatcenia ogélnego w szkole podstawowej
to:

1) sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych;

2) sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym, a takze ksztatcenie
mys$lenia matematycznego;

3) poszukiwanie, porzadkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji z r6znych
zZrodet;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dziedzin ze §wiadomym wykorzystaniem
metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym programowanie;

5) rozwigzywanie problemoéw, réwniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;

6) praca w zespole i spoteczna aktywnos¢;

7) aktywny udziat w Zzyciu kulturalnym szkoty, sSrodowiska lokalnego oraz kraju” (Tamze,
s. 5-6).
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w punkcie trzynastym wracajg warto$ci, tym razem juz bez ich dookreslenia. Wérod
najwazniejszych umiejetnosci wymienione s3: sprawne komunikowanie sie, poszu-
kiwanie i porzadkowanie informacji pochodzacych z réznych Zrédetl, kreatywne
rozwigzywanie problemoéw, aktywny udziat w zyciu kulturalnym.

Mozna mie¢ watpliwosci co do uktadu tekstu i dosy¢ osobliwej hierarchii (jak
wspomniane wyeksponowanie ofiarnosci), nie mozna przeciez odmoéwic racji au-
torom dokumentu, ktérzy ujrzeli absolwenta szkoty podstawowej jako cztowieka,
kierujacego sie w zyciu wysokimi wartosciami, kogo$ o silnej tozsamosci, kreatyw-
nego, samodzielnie i krytycznie myslacego, ciekawego $wiata, sprawnie sie komu-
nikujgcego z ludzmi, korzystajacego z kultury itd. Przyjrzyjmy sie jednak szczegé-
towym zapisom podstawy programowej do jezyka polskiego, zeby zobaczy¢, na ile
rzeczywiscie osoba o takich walorach moze by¢ uksztattowana wtasnie na lekcjach
tego przedmiotu. Czym innym jest bowiem wyrazona deklaracja, czym innym pro-
jekt implicite zawarty w tek$cie dokumentu. Innymi stowy: przyjrzyjmy sie, kim jest
bohater tego tekstu.

1. Uczen ma sprawnie postugiwac sie jezykiem polskim

Ile konkretnych zapisow dotyczy tej umiejetnosci? Przytaczam wiekszo$¢ z nich3:
,Postuguje sie oficjalng i nieoficjalng odmiang polszczyzny” (4-6.11.2.2), ,uzywa stylu
stosownego do sytuacji komunikacyjnej”(4-6.11.2.3), ,rozumie dostowne i przeno$ne
znaczenia wyrazow (...)” (4-6.11.2.4), ,rozpoznaje w tekstach zwigzki frazeologicz-
ne (...)” (4-6.11.2.5), ,dostosowuje spos6b wypowiedzi do zamierzonego celu” (4-6.
[1.2.7), ,rozr6znia synonimy, antonimy, rozumie ich funkcje w tekscie (...)” (4-6.11.2.8),
»wyszukuje w tekscie informacje wyrazone wprost i posrednio” (4-6.1.2.2), ,identy-
fikuje nadawce i odbiorce wypowiedzi” (4-6.11.3.2), ,stosuje intonacje poprawna ze
wzgledu na cel wypowiedzi” (4-6.11.3.6), ,rozumie, na czym polega etykieta jezykowa
i stosuje j3” (4-6.11.3.7), ,pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym (...)” (4-6.
11.4.1), ,poprawnie uzywa znakéw interpunkcyjnych (...)" (4-6.11.4.2), ,uczestniczy
w rozmowie (...)"” (4-6.111.1.1), ,tworzy logiczng (...) wypowiedz (...)"” (4-6.111.1.3),
Jtworzy spéjne wypowiedzi [pisemne w okreslonych - K.B.] gatunkach (...)” (4-6.
[11.2.1), ,redaguje notatki” (4-6.111.2.4), ,tworzy opowiadanie (...)” (4-6.111.2.7), ,reda-
guje scenariusz filmowy (...)"” (4-6.111.2.9). Podsumujmy: uczen ma w sposéb w petni
$Swiadomy dokonywac¢ aktu zrozumienia wypowiedzi, ma wiedzie¢, jak dostosowac
swojg wypowiedz do sytuacji, ma poprawnie stosowac intonacje, zasady ortografii,
etykiety i logiki. Jak zatem 6w uczen jest zaprojektowany? Jest on w petni sprawnym

3 Przy poszczeg6lnych zapisach podaje numer wymagania w dokumencie: Liczba
rzymska oznacza obszar ksztatcenia (I - ksztatcenie literackie i kulturowe, II - ksztalcenie
jezykowe, Il - tworzenie wypowiedzi, [V - samoksztatcenie), pierwsza liczba arabska wyma-
ganie ogdlne (1.1 - czytanie utworéw literackich, 1.2 - odbidr tekstéw kultury, 11.1 - gramaty-
ka jezyka polskiego, I1.2 - zréznicowanie jezyka, I1.3 - komunikacja jezykowa i kultura jezyka,
[1.4 - ortografia i interpunkcja, III.1 - elementy retoryki, II1.2 - méwienie i pisanie), druga
liczba arabska oznacza wymaganie szczegdtowe. Poniewaz drugi etap edukacyjny w podsta-
wie programowej zostat podzielony na dwa cykle: obejmujacy klasy 4-6 oraz obejmujacy
klasy 7-8, przed kazdym numerem wymagania szczegétowego zostanie zaznaczone, ktérego
cyklu on dotyczy.
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i kompetentnym uzytkownikiem jezyka. Do tego stopnia kompetentnym, ze zosta-
ja pominiete takie podstawowe cele komunikacji, jak jasne przekazanie mysli, zro-
zumienie sensu cudzej wypowiedzi, w tym - wyrazonych emocji, zawigzanie wiezi
z drugim cztowiekiem. Oczywiscie mozemy przyjac, ze te fundamentalne cele s za-
tozone jako oczywiste lub juz opanowane przez ucznidw rozpoczynajacych nauke
w 4 klasie. Skupienie sie jednak na umiejetnosciach technicznych bez uwzglednienia
kontekstu spotecznego, psychologicznego, emocjonalnego, a nawet aksjologicznego
(w tym etycznego) komunikacji moze spowodowa¢, ze rozmyciu ulegnie walor jezy-
ka jako narzedzia stuzgcego porozumieniu miedzy ludzmi.

Wyrazony tutaj niepokoj wzrosnie, gdy dodamy rozwiniecia niektérych zapi-
soéw: uczen nie tylko przeciez ,uczestniczy w rozmowie”, ale ,wydziela jej czesci,
sygnaty konstrukcyjne [podkr. K.B.] wzmacniajace wieZ miedzy uczestnikami
dialogu, ttumaczace sens” (4-6.111.1.1), ,uczen rozréznia i wskazuje srodki perswa-
zji, rozumie ich funkcje” (4-6.111.1.1), ,okre$la sytuacje komunikacyjng i rozumie
jej wplyw na ksztatt wypowiedzi” (4-6.11.3.3), ,identyfikuje tekst jako komunikat,
rozréznia typy komunikatow (...)” (4-6.11.3.1)... To wszystko mtody cztowiek musi
umie¢ na koniec széstej klasy. Na koniec smej natomiast ,tworzy wypowiedz, sto-
sujac odpowiednig dla danej formy gatunkowej kompozycje oraz zasady spéjnosci
jezykowej miedzy akapitami; rozumie role akapitow jako spdjnych catosci myslo-
wych w tworzeniu wypowiedzi pisemnych oraz stosuje rytm akapitowy (prze-
platanie akapitéw dtuzszych i kréotszych)” (7-8.111.1.3). Okazuje sie zatem, ze albo
zaktada sie, iz nie ma skutecznosci komunikacyjnej bez szczegétowej i technicznej
wiedzy o zasadach konstrukcji wypowiedzi, albo wiedze przedktada sie nad prak-
tycznag umiejetnos$¢.

Do tego dodajmy bogata i szczegétowa wiedze z zakresu gramatyki - w kla-
sach 4-6 trzynascie oraz w klasach 7-8 siedem zapiséw dotyczacych szczegétowych
kwestii gramatycznych. Powiedzmy wprost: absolwent szostej klasy nie jest czto-
wiekiem, ktéry skutecznie sie porozumiewa z innymi, czy jest ekspertem z zakresu
jezykoznawstwa i wiedzy o komunikacji.

Nie jest wykluczone, Ze oparta na wiedzy umiejetno$¢ komunikacji pomoze
w budowaniu wiezi spotecznych, ale problem polega na tym, iz zadne ze szczegoto-
wych wymagan nie méwi o istocie porozumiewania sie, czyli o spotkaniu z drugim
cztowiekiem. Uczen ma poznac jezyk jako system i komunikacje jako mechanizm.
Oczywiscie do nauczyciela nalezy dokonanie przektadu tych scjentystycznych za-
piséw na jezyk przyjazny i zrozumiaty dla ucznia. Nie kazdy nauczyciel jednak to
zrobi lub nawet nie kazdy bedzie to potrafit. WyobraZmy sobie zatem sytuacje, gdy
uczniowie nie prowadza rozmowy, nie angazuja sie w dialog, nie rozumiejq drugie-
go inie prébuja nawzajem sie do czegos przekonad, nie wyrazaja emocji, ale - w roz-
mowie pilnuja sie, zeby wtasciwie wskazac ,sygnaty konstrukcyjne”.

2. Uczen ma brac¢ aktywny udziat w zyciu kulturalnym

Dziat, ktéry ma prowadzi¢ do tego celu, nosi tytut Ksztatcenie literackie i kulturowe.
W takim ogdélnym okresleniu nie bytoby nic niepokojacego, gdyby nie fakt, ze samo
ksztatcenie wcale nie musi oznacza¢ wprowadzania w zycie kulturalne. Konkretne
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zapisy kaza watpi¢, czy w skuteczny sposéb moze by¢ osiggniety zatozony cel. Po
pierwsze w przewazajacej mierze mamy do czynienia z ksztalceniem literackim,
pozaliteracka przestrzen kultury potraktowana jest jako niezobowiazujacy doda-
tek. Absolwent szdstej klasy ,rozumie swoisto$¢ tekstow kultury” (4-6.1.2.8)” i ,wy-
odrebnia elementy sktadajace sie na spektakl teatralny (...), wyodrebnia elementy
dzieta filmowego (...)" (4-6.1.2.9), ,charakteryzuje komiks jako tekst kultury (...)”
(4-6.1.2.7), ale tez ,rozumie, czym jest adaptacja dzieta literackiego (...)” (4-6.1.2.10),
czy ,redaguje scenariusz filmowy na podstawie ksigzki (...)” (4-6.111.2.8). Jak wida¢,
mimo wprowadzenia innych tekstéw kultury to literatura zawsze jest najwazniej-
sze. Zwtaszcza, ze w obszarze ,ksztatcenia literackiego i kulturowego” 20 wymagan
obejmujacych cykl klas 4-6 dotyczy wytacznie analizy dzieta literackiego. W klasach
7-8 jest to 12 wymagan. Réwniez lista zaleconych do oméwienia tekstéw niemal
wylacznie obejmuje utwory literackie, dodany jest do nich jeden komiks.

Na koniec szkoty podstawowej, czyli w klasach 7-8 uczenn ma dodatkowo po-
sigé¢ umiejetnos¢ interpretowania dziet sztuki (7-8.1.2.3) i okre$lania warto$ci este-
tycznych poznawanych tekstéw kultury (7-8.1.2.6), a takze znajdowania w tekstach
wspéiczesnej kultury popularnej (np. filmach, komiksach, piosenkach) nawigzan do
tradycyjnych watkéw literackich [podkr. K.B.] i kulturowych (7-8.1.2.7).

Cecha ksztatcenia polonistycznego jest tu zatem literaturocentryzm. Co oczy-
wiscie jest naturalne w przypadku przedmiotu, o ktérym méwimy, zostaty jednak
zachwiane proporcje. Dominacja literatury powoduje, Ze trudno oczekiwac skutecz-
nego wprowadzenia ucznia do udziatu w zyciu kulturalnym. Wtasciwie trzeba po-
wiedzie¢, ze w najlepszym razie mamy do czynienia z inicjacja literacka. Problem
polega jednak na czym$ innym. Ow literaturocentryzm w istocie nie stanowi inicja-
cji do przezywania literatury, naznaczony jest bowiem literaturoznawcza wiedza
i analizg, niemal nie ma tu nawet interpretacji. Uczen ma zatem zna¢ gatunki lite-
rackie, rozpoznawac tropy stylistyczne, analizowac fabute, ale tez ,omawia¢ funk-
cje elementéw konstrukcyjnych utworu” (4-6.1.1.5) oraz liczy¢ sylaby (4-6.1.1.6).
W starszych klasach rozpoznaje alegorie, dostrzega ironie, ,okresla w poznawanych
tekstach problematyke egzystencjalng” (7-8.1.1.7). Gdy interpretuje w kontekscie
to stowo pada cztery razy, to nigdy samodzielnie. ,Wykorzystuje w interpretacji
utworéw literackich odwotania do wartosci uniwersalnych zwigzane z postawa-
mi spotecznymi, narodowymi, religijnymi, etycznymi i dokonuje ich hierarchizacji”
(7-8.1.1.9), ,wykorzystuje w interpretacji tekstow literackich elementy wiedzy o hi-
storii i kulturze” (7-8.1.1.10), ,wykorzystuje w interpretacji utworéw literackich
potrzebne konteksty, np. biograficzny, historyczny, historycznoliteracki, kulturowy,
filozoficzny, spoteczny” (7-8.1.1.11). Tylko mtodsi uczniowie przedstawiajg wtasne
rozumienie utworu, wyrazaja wtasny sad o bohaterach (4-6.1.1.17), ale i oni w inter-
pretacji powinni wykorzystywac¢ swoja wiedze o kulturze (4-6.1.1.18). W zapisach
dominuje, a wiec mozna przypuszczacé, ze w praktyce bedzie dominowata formalna
analiza. Zajecie dla polonisty, nie dla przecietnego uczestnika zycia literackiego.

Uczestnictwo w kulturze sprowadzone jest niemal wytacznie do wiedzy, ktéra,
owszem, nalezy wykorzystywac¢ w lekturze, ale tylko po to, by dzieto mozna byto
poddac racjonalnemu opisowi. Mato miejsca zostaje na przezycie, wtasng interpreta-
cje, aktywno$¢ czytelnicza. Tej aktywnosci jest tym mniej, ze wobec rozbudowanego
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spisu lektur bardzo mocno zostaje ograniczona przestrzen na wiasny wybdr ucznia.
W dodatku spis lektur obejmuje w zdecydowanej wiekszoS$ci utwory klasyczne,
a wiec czytanie w gruncie rzeczy zndw sprowadza sie do zdobywania wiedzy z za-
kresu dziejow literatury. Zaangazowanie czytelnicze nie jest priorytetem.

3. Uczen jest wprowadzany w $wiat wartosci

Rzecz zaskakujgca, w zapisach szczegétowych podstawy programowej o warto-
$ciach méwi sie bardzo mato. Uczen ma wskazywac wartosci w utworze i okresla¢
warto$ci wazne dla bohatera (4-6.1.1.20), okresla¢ ,warto$ci estetyczne pozna-
wanych tekstow literackich” (7-8.1.1.8) oraz innych tekstéw kultury (7-8.1.2.6),
wykorzystywac ,w interpretacji utwordéw literackich odwotania do wartosci uni-
wersalnych” (7-8.1.1.9). Jak wida¢, w praktyce lekcje jezyka polskiego nie tyle
wprowadzaja w Swiat wartosci, ile stuza ksztaltowaniu takich umiejetno$ci anali-
tycznych, ktére ewentualnie moga pozwoli¢ na dostrzezenie w utworach wartos$ci
z réznych porzadkéw. Formutowane niekiedy zarzuty, Ze podstawa programowa
do jezyka polskiego jest mocno nacechowana aksjologicznie, swiatopogladowo czy
nawet ideologicznie, nie znajduja potwierdzenia. Chyba Ze powiemy o aksjologii za-
wartej w doborze lektur, ale tutaj tez trzeba zachowac ostroznos¢, bo nie tyle war-
tosci w nim widag, ile powroét do spiséw lektur sprzed co najmniej dwudziestu lat.
Tak w istocie aksjologia tej podstawy programowej sprowadza sie do swego rodzaju
scjentycyzmu jezykoznawczego i literaturoznawczego. Jezyk jest tu wartoscig nie
jako narzedzie porozumienia miedzy ludzmi, ale jako system, ktéry najpierw trzeba
poznac. Literatura jest zbiorem klasycznych dziet (nawet jesli pochodza z literatury
wspotczesnej, to sa juz ,kanonizowane”), ktore trzeba przeczytac nie dla radosci
lektury, ale dla aktu analizy i poznania i tylko na tym polega jej warto$¢. Kultura to
przedmiot wiedzy, nie uczestnictwa. Wtasciwie mozna by powiedzie¢, ze ta pod-
stawa programowa, paradoksalnie i wbrew wyrazonym w preambule deklaracjom,
wyprana jest z jakichkolwiek innych warto$ci poza wiedza i specyficznie rozumiang
tradycja (jako ustalony dziesigtki lat temu kanon tekstéw).

4, Absolwent

Kim zatem bedzie absolwent o$mioklasowej szkoty podstawowej, jesli zostanie
konsekwentnie i bez luk wyedukowany w zgodzie z podstawg programow3a? Bedzie
kompetentnym znawca jezyka i literatury. Bedzie kandydatem na studenta poloni-
styki, moze nawet na eksperta. Wykaze sie pokazng wiedza. Jesli posiadzie umiejet-
nosci, beda to w duzej mierze eksperckie umiejetnosci analityczne. A jesli bedzie po-
trafit sie na przyktad wypowiedzie¢, to gtdwnie dlatego, ze bedzie wiedziat, jaka jest
pozadana konstrukcja wypowiedzi, jakie sa zasady poprawnosci jezykowej, jakie sa
reguly gramatyki i ortografii. Trudno natomiast co$ stwierdzi¢ o postawach tego
doskonatego absolwenta, bo jedyna wpisana w tekst dokumentu postawa polega na
scjentystycznym, chtodnym przygladaniu sie jezykowi i literaturze jako przedmio-
towi badania, nie uzycia i nie przezycia.
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5. Finlandia

Czy mozna inaczej? A moze tak jak w Finlandii? Szkota finska w opinii ekspertéow
uchodzi za wzorzec rozwigzania wspoétczesnych probleméw edukacyjnych. W 2016
roku zostata opublikowana nowa podstawa programowa, ktéra stopniowo jest
wprowadzana w zycie*. Jej struktura jest odmienna od polskiej podstawy progra-
mowej, jednak sg w niej elementy podobne, miedzy innymi tam, gdzie wymienione
s3 wymagania, jakie powinni spetni¢ uczniowie na koniec poszczegdlnych etapéw.
Przyjrzyjmy sie kilku przyktadom opisania umiejetnosci, dotyczacych tych samych
celow, ktore zostaty postawione przed uczniami polskimi. Oto przyktadowe wy-
magania komunikacyjne: uczen ,wie, jak wypowiadac¢ sie, by osiggna¢ cele w roz-
nych sytuacjach komunikacyjnych”s, ,potrafi wyrazi¢ swoja opinie i przekonujgco
ja uzasadnic”¢, ,potrafi wyrazi¢ siebie zaréwno w spontanicznej, jak w przygotowa-
nej wypowiedzi”’, ,oceni¢ wtasne umiejetnosci komunikacyjne na podstawie uzy-
skanej informacji zwrotnej”®. W dziedzinie tworzenia wypowiedzi uczen pod kie-
runkiem nauczyciela ,tworzy wtasne wypowiedzi w nowych dla niego gatunkach,
eksperymentuje w ich tworzeniu i jest Swiadomy siebie jako twdrcy wypowiedzi”®,
Jpotrafi tworzy¢ tekst samodzielnie i w grupie, przekazywac¢ i przyjmowac infor-
macje zwrotng na temat stworzonych tekstow”. Jesli chodzi o udziat w kulturze,
to oparty jest on gtéwnie na interpretacji tekstu: uczen ,potrafi samodzielnie uzy-
wac réznych strategii interpretacyjnych”?, ,potrafi interpretowac teksty stworzone
w réznych stylach, w tym teksty dla niego/niej nowe”!?, ,potrafi krytycznie analizo-
wac tekst”'?, ,samodzielnie znajduje materiaty do czytania, stuchania lub ogladania
stosowne do swojej sytuacji”**, ,wie, jak dzieli¢ sie z innymi swoim do$wiadczeniem
czytelniczym”?®,

4 National Core Curriculum for Basic Education, Finnish National Board of Education,
Helsinki 2016.

5 The pupil “knows how to act to achieve his or her goals in diverse communications
environments and situations”, National Core Curriculum..., s. 313.

6 The pupil “is able to express his or her opinion and give convincing arguments for
it”, tamze.

7 The pupil “is able to express himself or herself (...) to present both spontaneous and
prepared speeches (...)", tamze.

8 The pupil “is able to assess his or her interaction skills based on the feedback he or
she has received (...)", tamze.

9 The pupil “produces new kinds of texts and experiments with different approaches to
text production (...) is able to describe himself or herself as a producer of texts”, tamze, s. 314.

10 The pupil “knows how to work according to [text production] independently and in
a group (...) gives and receives feedback on texts (...)", tamze.

11 The pupil “is able to use text comprehension strategies independently” tamze, s. 313.

12 The pupil “is able to use and interpret diverse texts of varying styles and also texts
that are new for him or her (...)”, tamze, s. 314.

13 The pupil “is able to examine text critically (...)”, tamze.

14 The pupil “independently finds reading, listening and viewing materials appropri-
ate for him or her and the situation”, tamze.

15 The pupil “(...) knows how to share his or her reading experience”, tamze.



[74] Krzysztof Biedrzycki

Jak widaé¢, tutaj absolwent szkoty podstawowej rzeczywiscie postrzegany jest
jako uzytkownik jezyka, uczestnik kultury, a nawet kto$, kto ma wyrazng $wiado-
mos$¢ wartosci i odpowiedzialnosci za to, co robi i méwi. Czy ptaci cene wiedzy?
Chyba niekoniecznie, bo Zadnej z wymienionych umiejetnosci nie mozna wyksztat-
ci¢ bez fundamentu wiedzy. Pytanie trzeba postawi¢ tylko jedno: jaki ma by¢ za-
kres tej wiedzy i czemu ona ma stuzy¢ - kompetencji eksperckiej czy wykorzystaniu
w zyciu?

Zaprojektowany w polskiej podstawie programowej z 2017 roku ekspert nie-
stety moze okazac sie zupetnie bezradny jako podmiot spotkania z innymi ludZmi.
A przeciez o to, o spotkanie, przede wszystkim chodzi. Absolwent szkoty podstawo-
wej ma iS¢ w zycie jako cztowiek. I ta wtasnie warto$¢ powinna nam przyswiecac
w catej edukacji. Paradoks: wyrazone w preambule polskiej podstawy programowej
cele realizuje... podstawa programowa w Finlandii, nie w Polsce. Nasza podstawa
okazuje sie niespojna, a nawet wewnetrznie sprzeczna. W efekcie nieskuteczna,
a nawet szkodliwa, bo zabiera nauczycielom i zwtaszcza uczniom czas, ktéry jest
niezbedny do zyskania kompetencji, bez ktorych nie sposéb funkcjonowac w nowo-
czesnym spoteczenstwie.
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The alumni of Polish eight-year primary school. A real project at the National
Curriculum

Abstract

The preamble of National Core Curriculum for Basic Education in Poland presents main aims,
for example guiding to the values, teaching skills of communication, active participating in
culture. However, the analysis of the part devoted to the subject of Polish tongue and culture
shows there is contradiction between declaration and strict requirements. The created by
Curriculum pupil who ends the education at the Polish primary school mainly is an expert
equipped in opulent knowledge on language and literature, not skilled and responsible
user of communication and participant in culture. As an opposed model, we can present the
Finnish National Curriculum where knowledge is subordinated to practical skill.

Key word: education, National Curriculum, Polish tongue, communication, culture,
literature, values, pupil, student, alumni

Krzysztof Biedrzycki - dr hab., profesor nadzwyczajny w Katedrze Krytyki Wspo6tczesnej na
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interpretacyjng obejmujaca literature i film réznych epok. Brat udziat w badaniach zycia lite-
rackiego miedzywojennego Wilna. Jest badaczem edukacji, teoretykiem procesu dydaktycz-
nego i twdérca narzedzi dydaktycznych do nauczania jezyka polskiego w szkole. Wyktadat na
uczelniach zagranicznych: visiting professor na uniwersytetach amerykanskich: University
of Rochester (1996) i Central Connecticut State University (2001), lektor jezyka polskiego
na Université de Borgogne oraz nauczyciel jezyka polskiego w liceum w Dijon we Francji
(1997-1999), prowadzit pojedyncze wyktady na kilku uniwersytetach zagranicznych (m.in.
Harvard University, Paris IV La Sorbonne, Uniwersytet Wilenski i Uniwersytet Pedagogiczny
w Wilnie). Cztonek redakcji pisma ,NaGtos” w latach 1990-1997 oraz pism ,Edukacja” (od
2011 do 2018) i ,Polonistyka.Innowacje” (od 2015). Przewodniczacy Rady Konsultacyjnej
Osrodka Badan Literatury Dzieciecej i Mtodziezowej na Wydziale Polonistyki U] oraz cztonek
Rady Centrum Badan Edukacyjnych i Ksztatcenia Ustawicznego na Wydziale Polonistyki U]J.
Na Wydziale Polonistyki prowadzi zajecia z literatury po 1989 roku oraz warsztaty krytyczne.



