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Stracone pokolenie? O trudnosciach siodmoklasistow
z realizacjg nowej podstawy programowej z j. polskiego

O tym, Ze nie p6jda do gimnazjum,

Alicja, Paulina i Marcin dowiedzieli sie w klasie
szostej. Dzi$ sa siddmoklasistami. Maja co najmniej
35 lekgcji tygodniowo. Do tego codziennie uczg sie
po kilka godzin. Dzien bez kartkéwki to rzadko$¢'.

Stowem wstepu. O co tyle hatasu?

Mimo ze od wprowadzenia reformy edukacji minagt ponad rok, nie ustaja dyskusje
o0 jej zasadnosci, wielu trudnos$ciach organizacyjnych szkot, problemach nauczycieli
i uczniéw z realizacjg nowych wymagan programowych?. Wydaje sie, iz najwazniej-
szg kwestig jest przecigzenie uczniéw, wynikajgce ze skrdcenia o jeden rok nauki
i skomasowania dawnego programu 3 letniego gimnazjum w dwa lata. Pisze o tym
m.in. na swoim blogu dziennikarz naukowy Tomasz Rozek:

Uczniowie w 7 klasie maja w tygodniu 38 godzin lekcji. To prawie tyle ile etat dorostego
cztowieka. Ja w ich wieku miatem w tygodniu o okoto 10 godzin mniej! Po powrocie do
domu, dzieci muszg odrobi¢ zadania domowe i przygotowac sie do sprawdzianéw i kart-
kéwek na kolejne dni. (...) Gdy kolejny dzien wracajg o 15:30, znowu po o$miu lekcjach,
wygladaja nie jak dzieci, tylko jak cyborgi. Nie maja nawet sity na to, Zeby pobiegac®.

Taka sytuacja ,sprawia, ze ich organizmy sg psychicznie i fizycznie przecigzone.
Dziecku moze grozi¢ wypalenie, takie jakie spotykamy u dorostych. O tym sie nie

1 A.Warecka, ,Modle sie, Zeby moje dziecko sie pozbierato”. Jak przetrwac siédmgq klase?,
weekend.gazeta.pl/weekend/1,152121,23213355,modle-sie-zeby-moje-dziecko-sie-pozbie-
ralo-jak przetrwac.html#Z_MT, [dostep: 23.10.2018].

2 Dowodem takich dyskusji sg pojawiajace sie w srodkach masowego przekazu wypo-
wiedzi gtéwnych ,aktoréw edukacyjnej sceny” - ucznidw, rodzicéw, nauczycieli, dyrektoréw.
Wiele méwia tytuty artykutéw i watkéw na forach dyskusyjnych na ten temat, np.,,Modle sie,
zeby moje dziecko sie pozbierato”. Jak przetrwac siodmq klase?; 7 klasa stan psychiczny dzieci;
Kierat w 7 klasie; Rodzice dzieci klas siédmych; Jak pracujq wasze siédme klasy; Szkota krzyw-
dzi nasze dzieci.

3 T.Rozak, Robimy krzywde naszym dzieciom, www.naukatolubie.pl/robimy-krzywde-
-naszym-dzieciom/, [dostep: 23.10.2018].
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moéwi, a powinniSmy zaczac”. Nie mniej istotny jest sygnalizowany przez nauczy-
cieli brak ciggtosci pomiedzy tre$ciami, ktére uczniowie realizowali w klasach 4-6,
i tymi z nowej podstawy programowe;j. Celem artykutu jest zaprezentowanie wyni-
kéw analizy poréwnawczej tre$ci nauczania ze starej i nowej podstawy programo-
wej zjezyka polskiego dla klas 4-6. Tresci nauczania dla klas 7-8 sa bowiem logiczng
kontynuacjg i rozwinieciem i poszerzeniem tych dla klas 4-6. Obecni siédmoklasisci
i 6smoklasisci realizowali jednak w klasach 4-6 starg podstawe, zatem identyfikacja
réznic programowych, okreslenie zaktadanego ,stanu ich wiedzy i umiejetnosci na
wejsciu” sg kluczowe dla formutowania wnioskdw dotyczacych trudnosci edukacyj-
nych. Istotnym dopetnieniem obrazu edukacji polonistycznej si6dmoklasistow (w
tym roku szkolnym juz 6smoklasistow) beda wypowiedzi uczniéw, nauczycieli i ro-
dzicow. Uzytego w tytule sformutowania stracone pokolenie nie traktuje jako gtosu
wieszczacego katastrofe, ale jako wstep do dyskusji na temat potozenia pierwszych
trzech rocznikéw absolwentéw zreformowanej szkoty podstawowej oraz sposobéw
rozwigzywania zdiagnozowanych problemow.

1. Miedzy starg a nowq podstawa

Analize tre$ci nauczania obu dokumentéw® utrudnia z pewno$cig nieco inna struk-
tura. W ,starej podstawie” wyodrebniono trzy obszary wymagan szczegdétowych
oraz wskazano zalecane do omowienia w catos$ci teksty kultury. Byto to nie mniej
niz 4 pozycje ksigzkowe w roku szkolnym oraz wybrane przez nauczyciela teksty
o0 mniejszej objetosci. Nie byto podziatu na klasy, nauczyciel moégt dobiera¢ lektu-
ry do mozliwosci, potrzeb zainteresowan uczniow. W ,nowej podstawie” natomiast
funkcjonuja cztery obszary wymagan oraz obszerna lista lektur obowigzkowych
(18 pozycji) i uzupetniajacych (22 pozycje lub inne utwory literackie i teksty kultury
wybrane przez nauczyciela). Trzeba tez zwroci¢ uwage na wyodrebnienie ksztatce-
nia jezykowego i samoksztatcenia oraz wprowadzenie elementéw retoryki.

Na poczatku analizy wskazano wymagania szczegétowe z nowej podstawy
dla klas 4-6, ktérych nie byto w starym dokumencie dla tego etapu ksztatcenia.
Stwierdzone réznice odniesiono do jednego z programéw nauczania dla klas 4-6°,

4 A.Warecka, ,Modle sie, Zeby moje dziecko sie pozbierato”..

5 Wszystkie cytowane w artykule zapisy ze ,starej podstawy” pochodza z Rozporza-
dzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach
szkoét, Dz. U. 2012 r., poz. 977, za$ z ,nowej podstawy” - z Rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym
dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjal-
nej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej, Dz. U. 2017
r., poz. 356.

6 M. Derlukiewicz, Czytad, mysled, uczestniczy¢. Program nauczania ogélnego jezyka pol-
skiego w klasach 1V-VI szkoly podstawowej, Warszawa 2012. Program ten byt dedykowany
bardzo popularnej w szkotach serii podrecznikéw klas 4-6 - Stowa na start Wydawnictwa
Nowa Era.
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by zweryfikowa¢ zasadno$¢ twierdzenia o brakach w wiedzy i umiejetnosciach
ucznidéw klas siddmych realizujgcych w klasach 4-6 starg podstawe programowa.
Trzeba bowiem

pamietaé, ze podstawa programowa jest dokumentem strategicznym, o charakterze ra-
mowym - dopetnienie jej szczegétowymi tresciami nauczania oraz dobér form, metod
i $Srodkéw dydaktycznych nalezg do autonomicznej decyzji kazdego nauczyciela, ktory
realizuje program nauczania dopuszczony do uzytku w szkole przez dyrektora szkoty.
Dopiero program nauczania pozwala na uwzglednienie szeregu zmiennych, determinu-
jacych poziom ksztatcenia w zalezno$ci od m.in.: sytuacji dydaktycznej, wychowawczej
czy srodowiskowej, potrzeb ucznia, a takze osobowosci i preferencji nauczyciela (...)".

Wymogi publikacyjne pozwalaja jedynie na krotkie podsumowanie przepro-
wadzonego poréwnania. Zatem odwotujac sie do jego wynikéw, trzeba stwierdzic,
iz uczniowie klas 7 moga nie znac poje¢: nowela, nie rozpoznawac w tekscie lite-
rackim: zgrubienia, apostrofy, anafory, pytania retorycznego, powtdrzenia. Moga nie
wiedzieé, co to sa partykuta i wykrzyknik i nie umie¢ okreslac¢ ich funkcji w tekscie.
Ktopot moze im sprawic¢ okre$lanie funkcji wyrazéw poza zdaniem, rozumienie ich
znaczenia i poprawne stosowanie w wypowiedziach. W starej podstawie i progra-
mie nie przewidziano umiejetno$ci wyr6zniania cztonu nadrzednego i podrzednego
w zwiqzkach oraz rozpoznawania typoéw zwigzkéw wyrazowych, takze wyrazow wie-
loznacznych i wskazywania ich znaczenia w teksScie oraz Swiadomego wykorzysty-
wania do tworzenia wtasnych wypowiedzi.

Istotne réznice zaobserwowano w obszarze tworzenia wypowiedzi. Uczniowie
mogli nie naby¢ umiejetnosci redagowania: podziekowania, opisu przezy¢ wewnetrz-
nych, charakterystyki, tekstu o charakterze argumentacyjnym. Mogli nie pozna¢ za-
sad budowania akapitow; klasyfikacji argumentow; Srodkéw perswazji i ich funkcji.
Wydaje sie, iz mniej kluczowa dla dalszego ksztatcenia jest umiejetnos¢ redagowa-
nia scenariusza filmowego na podstawie fragmentéw ksiagzki oraz wtasnych po-
mystéw. Natomiast nieobecny w starej podstawie i programie wymég poznawania
zycia kulturalnego swojego regionu byt z pewno$cia realizowany przez wiekszo$¢
nauczycieli w ramach wyj$¢ do teatru, kina, spotkan z artystami i innych imprez
organizowanych w szkole.

Wiele emocji w czasie dyskusji nad przygotowaniem nowej podstawy budzit
wykaz lektur. Nie jest on jednak kluczowy dla prowadzonej analizy. Najistotniejszg
sprawa z punktu widzenia prawidlowej realizacji ksztalcenia w klasach 7-8 jest
brak oméwienia fragmentéw Pana Tadeusza oraz Biblii. O ile epopeja Mickiewicza
jest przewidziana do lektury w catosci w klasie 6smej i uczniowie moga niejako
,2uzupetnic braki”, o tyle luki w znajomosci kluczowych dla rozumienia wielu innych
tekstow literackich fragmentéw biblijnych moga by¢ trudne do wyréwnania.

W wyniku przeprowadzonej analizy zidentyfikowano ewentualne luki w wie-
dzy i umiejetnosciach obecnych uczniéw klas 7-8, realizujacych w klasach 4-6
»starg podstawe”. Nalezy wyraZnie podkresli¢, iz badaniem objeto obie podstawy
oraz tylko jeden wybrany program nauczania, zatem zaobserwowane réznice maja

7 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Je-
zyk polski, dokument PDF, www.ore.edu.pl, [dostep: 23.10.2018], s. 33.
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charakter wycinkowy, nie mozna na tej podstawie wyciaga¢ wnioskéw dotycza-
cych wszystkich uczniéw, a jedynie tych, ktérzy realizowali program Czytaé, myslec,
uczestniczy¢ i korzystali z serii podrecznikdéw Stowa na start. Nalezy rowniez pamie-
ta¢ o réznych sposobach realizacji tego programu przez nauczycieli. Badania poka-
zaty, iz mozna méwi¢ o pewnych brakach w wiedzy i umiejetnosciach, ktére moga
stanowi¢ przyczyne ewentualnych trudnosci w klasach 7-8. Nie s3 to jednak braki
uniemozliwiajace osiggniecie sukcesu edukacyjnego, cho¢ wymagaja oczywiscie
uzupetnienia, co wigze sie z dodatkowa praca i uczniéw i nauczycieli.

2. Szkolna rzeczywistos¢

Chcac poznac opinie uczniéw i nauczycieli na temat edukacji polonistycznej w zre-
formowanej szkole podstawowej, przeprowadzono sondaz diagnostyczny. Anoni-
mowe badanie zrealizowano we wrze$niu br. z wykorzystaniem ankiety online oraz
tradycyjnej®. Lacznie pozyskano 150 ankiet od uczniéw, w tym 100 kwestionariuszy
papierowych od uczniéw lubelskich szkét oraz 50 kwestionariuszy wypetnionych
w serwisie interankiety.pl. W badaniu dla nauczycieli wzieto udziat 70 polonistow,
w tym 15 ze szkot Lubelszczyzny wypetnito ankiete papierowa®, pozostali - 55 0s6b
udzielito odpowiedzi online.

2.1 Uczniowie o edukacji polonistycznej (i nie tylko)

Rozpoczynajac wypetnianie ankiete, uczniowie wypetnili metryczke, zawierajaca
pytanie o pte¢ oraz oceny z jezyka polskiego na zakonczenie szkoty podstawowej
i po klasie siodmej. Uzyskane dane pozwalajg na wyciagniecie wstepnych wnioskow
dotyczacych charakterystyki badanej grupy.

W badaniu wzieto udziat 97 dziewczynek oraz 53 chtopcéw. Dysproporcja pici
wynika z faktu, iz ankiete online wypeknito zdecydowanie wiecej dziewczat, w ba-
daniach metodg tradycyjng braty udziat cate klasy, gdzie rozktad ptci jest bardziej
réwnomierny.

Analiza ocen z jezyka polskiego pokazuje, iz w klasie si6dmej nastepuje wyraz-
ne pogorszenie. Ankietowani uzyskali tgcznie na zakonczenie klasy szostej Srednia
ocen 4,2, natomiast $rednia ocen po klasie siodmej to juz tylko 3,77. Zauwazono
réznice w ocenach pomiedzy chtopcami a dziewczetami, co jest zgodne z wynika-
mi egzaminéw zewnetrznych czy badaniem przeprowadzonym przez IBE w ra-
mach projektu Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej
podstawy programowej. Autorzy raportu z tego badania stwierdzajg, iz ,Wyraznie
zréznicowane s3 osiagniecia dziewczat i chtopcéw w tescie z jezyka polskiego. Na

8 Ankiete przeprowadzili studenci w trakcie odbywania praktyki zawodowej, wzieli
w niej udziat obecni uczniowie pieciu klas 6smych z Lublina i Swidnika. Link do ankiety wraz
z pro$ba o udziat w badaniu przekazywali uczniom klas 6smych studenci odbywajacy prakty-
ke zawodowgq na Lubelszczyznie. Kwestionariusz zawierat pytania zamkniete z mozliwos$cia
uzasadnienia wybranych odpowiedzi.

9 Badanie wsr6d nauczycieli przeprowadzili studenci w trakcie odbywania praktyki
zawodowej na Lubelszczyznie. Pro$be o udziat w badaniu wraz z linkiem do ankiety zamiesz-
czono na edukacyjnych forach internetowych. Kwestionariusz zawierat pytania zamkniete
z mozliwo$cig uzasadnienia wybranych odpowiedzi.
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wszystkich poziomach nauczania gimnazjalnego dziewczeta osiggnety znacznie lep-
sze wyniki niz chtopcy”°.
Uzyskane dane zebrano w tabeli nr 1.

Tabela 1. Zestawienie ocen rocznych z jezyka polskiego po klasie szdstej i siodmej. Zrédto da-
nych: badania wtasne.

Dziewczeta (N. 97) Chtopcy (N. 53) Razem (N. 150)
ocena/klasa Ocenaroczna | Ocenaroczna | Ocenaroczna | Ocenaroczna | Ocenaroczna | Ocenaroczna
kl. 6 kl. 7 kl. 6 kl.7 kl. 6 kl.7
celujacy 12 4 6 2 18 6
bardzo dobry 29 27 9 7 38 34
dobry 37 29 19 14 56 43
dostateczny 17 32 15 22 32 54
dopuszczajacy 2 5 4 8 6 13
Srednia 4,32 3,92 3,96 3,49 4,2 3,77

Kolejne pytanie dotyczyto deklaracji ankietowanych na temat ich trudnosci
w nauce jezyka polskiego. Uzyskane dane zaprezentowano ponizej na wykresie nr 1.

Wykres 1. Zestawienie odpowiedzi na pytanie Czy miafes/tas jakies trudnosci z naukq jezyka polskiego
w klasie sicdmej? Zrédto danych: badania wtasne.

Trudnosci w nauce j. polskiego

zdecydowanie . : zdecydowanie
tak czesciowo nie )
tak nie
M dziewczeta- M. 97 11 12 39 13 16
M chiopcy - M. 53 10 23 14 4 2
W razem - M. 150 21 35 53 23 18

Nalezy zauwazy¢, iz zdecydowana wiekszos¢ ankietowanych - 109 uczniéw
(73%) sygnalizuje trudnos$ci w nauce jezyka polskiego, w tym zdecydowanie tak od-
powiedziato 21 0séb (12%), tak 35 (23%), za$ czesciowo - 53 (36%). Poréwnanie wy-
branych odpowiedzi z uzyskanymi ocenami koncowymi z klasy siédmej upowaznia

10 K. Biedrzycki, P. Bordzot, A. Hacia, W. Kozak, B. Przybylski, E. Strawa, 1. Wrébel,
Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej podstawy programoweyj,
Warszawa 2015, s. 98.
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do wniosku, iz najwiecej trudno$ci w nauce deklaruja uczniowie z ocenami dostatecz-
nymi i dobrymi. Ale takze uczniowie bardzo dobrzy przyznaja, iz maja czasami pro-
blemy. Trzeba podkresli¢, iz bardzo czesto uczniowie wypracowuja na koniec roku
szkolnego lepsza ocene niz wynika to z ich faktycznych umiejetnosci i wiedzy. W na-
stepnej klasie (a do tej pory w pierwszej klasie gimnazjum) nastepowata nierzadko
bolesna weryfikacja, a przeciez przejscie pierwszego rocznika széstoklasistow do
klasy si6dmej zreformowanej szkoty podstawowej byto prawdziwym ,skokiem na
gleboka wode”. Kolejne pytanie pozwolito problemy uczniéw zidentyfikowac. W ta-
beli nr 2 zestawiono uzyskane dane, uczniowie mogli wskazac¢ kilka odpowiedzi.

Tabela 2. Zestawienie wskazar trudnosci w nauce j. polskiego. Zrédto danych: badania wiasne.

Kategoria Dziewczeta Chtopcy Razem %
Gramatyka jezyka polskiego 41 34 75| 50%
Ortografia i interpunkcja 29 39 68 | 45%
Czytanie lektur obowigzkowych 17 29 46 | 30%
Redagowanie wypowiedzi pisemnych 12 15 27 | 18%
Przygotowanie i udzielanie odpowiedzi ustnych 8 17 25| 16%
Czytanie, analiza i interpretacja tekstéw literackich 4 9 13| 8,5%
z podrecznika (wiersze, fragmenty powiesci, opowiadan,
dramatdw)
Czytanie lektur uzupetniajgcych 4 7 11 7%
Przygotowanie innych prac 2 7 9 6%
Czytanie, analiza i interpretacja innych tekstow (filmy, 2 5 7| 4,5%
obrazy, artykuty, teksty piosenek, itp.)
Inne (nie wskazano jakie) 4 7 11 7%

Z zebranych danych wynika, iz potowa uczniéw ma trudno$ci w opanowaniu
materiatu nauczania z gramatyki, 45% sygnalizuje problemy z ortografia i inter-
punkcja, natomiast 30% ma ktopoty z czytaniem lektur obowigzkowych. Pozostate
kategorie uzyskaty mniej wskazan, ale na uwage zastuguje fakt, iz stosunkowo
mato ucznidéw sygnalizuje trudnos$ci w redagowaniu wypowiedzi pisemnych, za$
najmniej ktopotéw majg uczniowie z czytaniem lektur uzupetniajacych, czytaniem
analiza i interpretacjq innych niz literackie tekstéw oraz przygotowaniem innych
prac (prezentacje, scenki, plakaty, itp.). W uzasadnieniach ankietowani wskazy-
wali przyczyny swoich trudnosci. Ujeto je w nastepujace kategorie uszeregowane
wedtug liczby wskazan (od najwiekszej do najmniejszej) wraz z przyktadowymi
wypowiedziami:
¢ obciazenie uczniéw nauka - ,mamy tyle lekcji, ze trudno mi to ogarnac”;
¢ brak czasu na lekcji/przeladowany program - ,wiele rzeczy musimy robi¢
sami w domu, bo nauczyciel nie wyrabia sie na lekcji”;

+ mato atrakcyjne lektury - ,dlaczego sa same stare lektury, czy nie mozemy czy-
ta¢ czego$ nowszego, czego$ o naszych problemach, nie interesuja mnie proble-
my Skawinskiego i Sitaczki, a Zemsta mnie nie bawi”;
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¢ trudny jezyk lektur - ,jak ja przeczytam tego Pana Tadeusza, prébowatam
w wakacje, ale nie rozumiem niczego, o co tam chodzi???”;

¢ duzo trudnych pojec¢ do zapamietania - ,zapamietywanie pojec jest trudne np.
dopetnienie, imiestow”;

¢ brak ciaglosci tre$ci z dawnej i nowej podstawy - ,pani pyta o rzeczy, ktérych
sie nie uczytem w klasie szostej, musze wiele czasu poswieci¢ na uzupetnianie
wiadomosci, bo nic nie rozumiem”.

Najczesciej deklarowane przyczyny niepowodzen - nadmierne obcigzenie na-
uka, brak czasu i przetadowany program - potwierdzaja wypowiedzi rodzicow na
forach internetowych. Nalezy nadmienic, iz sprawa dotyczy wszystkich przedmio-
tow. Kumulacja szkolnych obowigzkéw, prac domowych i innych zadan powoduje,
iz nie tylko uczniowie, ale i sami rodzice odczuwajg silna presje, czego dowodem sa
cytowane ponizej fragmenty wpiséw:

Dzieci jak w zaprzegu, codziennie po 7 albo 8 lekcji, kazdy nauczyciel uwaza, ze jego
przedmiot jest najwazniejszy... Jestem zta jak cholera, to sa jeszcze dzieciaki, program
jest przetadowany i jest tego wszystkiego za duzo'!.

Nauczyciele zadaja masakrycznie duzo, ttumaczac, Ze podstawa jest tak przetadowana,
ze nie zdaza jej zrealizowac na lekcjach... W tygodniu maja 36 h lekcyjnych. Wychodza
ze szkoty jako ostatni (dtugo po gimnazjalistach). Nie moga uczestniczy¢ w kotach zain-
teresowan, bo odbywaja sie one zanim 7 klasa skoniczy lekcje'?.

Nie mozna poming¢ faktu, iz obcigzenie uczniéw duza iloscig prac domowych
wystepowato w polskich szkotach réwniez przez ostatnig reforma: ,,Niemal poto-
wa ucznidw klas VI zadeklarowata, ze spedza nad pracami domowymi z jezyka pol-
skiego okoto pét godziny dziennie [...]. Prawie 25% respondentéw zadeklarowato,
iz spedza nad zadaniami domowymi okoto godziny dziennie”!®. Wydaje sie jednak,
iz w klasach siodmych i 6smych problem ten wyraznie sie nasilit i stat sie nawet
przedmiotem debaty og6lnopolskiej. Jej uczestnicy rozmawiaja nie tylko o nadmier-
nej liczbie prac domowych, ale dyskutuja takze o ich sensie. Powstata nawet z ini-
cjatywy nauczycieli kampania #zadajezsensem'. Potwierdzeniem sygnalizowanego

11 forum.gazeta.pl/forum/w,567,164882622,164882622 kierat w_7_klasie.html, [do-
step: 23.10.2018].

12 forum.gazeta.pl/forum/w,567,165154961,165154961,7 klasa_stan_psychiczny_
dzieci.html, [dostep: 23.10.2018].

13 R. Dolata, P. Grygiel, D.M. Jankowska, E. Jarnutowska, A. Jasinska-Maciazek, M. Kar-
wowski, M. Modzelewski, J. Pisarek, Szkolne pytania. Wyniki badan nad efektywnosciq naucza-
nia w klasach IV-VI, Warszawa 2015, s. 101.

14 Jeden z jej inicjatoréw Marcin Zaréd, pisze: ,Przetadowana podstawa programowa
to $wietny moment, zeby cze$¢ materiatu zada¢ uczniom do «przerobienia» jako zadanie do-
mowe. W konicu wtedy mamy szanse sie «wyrobi¢ z materiatem». Czyz to nie jest kuszaca wi-
zja? (...). Inicjatorzy kampanii nie ograniczaja sie do prostego komunikatu «Nie zadawaj zadan
domowychy, ale starajg sie dostarczy¢ argumentéw za ograniczeniem takiego sposobu pracy,
wesprze¢ zmiane jako$ciowa zadawanych zadan przez wzajemng wymiane doSwiadczen po-
miedzy nauczycielami, rodzicami i uczniami”. Zob. M. Zaréd, Zadaje z sensem - dla swojego
ucznia to ty jestes systemem edukacji, edunews.pl/badania-i-debaty/dyskusje/4417-zadaje-z-
-sensem-dla-swojego-ucznia-to-ty-jestes-systemem-edukacji, [dostep: 23.10.2018].
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problemu nadmiernego obcigzenia naukg i przetadowania podstawy programowej
jest ostatnia inicjatywa Koalicji ,NIE dla chaosu w szkole”, ktérg poparto juz ponad
12 000 oséb. Stowarzyszenie wystosowato petycje do Minister Edukacji z apelem
o bezzwloczne odchudzenie podstawy programowe;j*®.
Stwierdzenia, dotyczace nieczytania lektur szkolnych z powodu nieatrak-
cyjnosci ich tematyki, trudnego jezyka, a nawet dtugosci nie s3 niczym nowym.
Potwierdzaja to liczne badania m.in. Zofii Zasackiej, Anny Janus-Sitarz, Jadwigi
Kotodziejskiej, Anity Has-Tokarz czy Lucyny Stetkiewicz!®. Badacze i sami nauczy-
ciele postulujg od$wiezenie listy szkolnych lektur, niestety, apele te nie znajdujg po-
zytywnego odzewu u szkolnych decydentéw.
Ankietowani podali rowniez sposoby radzenia sobie z trudno$ciami. Ich odpo-
wiedzi mozna uja¢ w nastepujace kategorie, ktére uszeregowano wedtug czestotli-
wosci wskazan:
¢ ,droga na skréty” - ,nie wyrabiam sie z czytaniem lektur, wiec czytam stresz-
czenia i opracowania lektur w Internecie; dzielimy sie praca z kolezankami, kaz-
da robi co innego i wymieniamy sie”;

+ dodatkowe zajecia - ,chodze w szkole na dodatkowe zajecia z j. polskiego”;

¢ korepetycje - ,gdyby nie korepetycje, nie zdatbym do smej klasy”;

¢ inna pomoc - ,pomoc babci polonistyki”;

¢ samodzielna praca w domu - ,ucze sie duzo wiecej w domu”.

Najbardziej niepokojgca jest ,droga na skroty”, ktéra wybiera wedtug prze-
prowadzonego sondazu prawie potowa ankietowanych. Wynika ona, jak sie wyda-
je, z sygnalizowanego przez uczniow nadmiernego obcigzenia praca. Ten problem
wskazywali takze gimnazjali$ci w badaniu przeprowadzonym w 2017 roku, ktérych
zdaniem zamieszczone w sieci

streszczenia lektur oraz inne materiaty, dotyczace pracy z tekstem literackim (charakte-
rystyki bohateréw, plany wydarzen, oméwienie motywéw, analizy i interpretacje wier-
szy, itp.), znacznie utatwiaja wykonanie réznego rodzaju prac domowych, skracajg czas
potrzebny na przygotowanie sie do lekcji'’.

15 Zob. niedlachaosuwszkole.pl/index.php/192-tekst-petycji-przeslanej-annie-zalew-
skiej, [dostep: 18.11.2018].

16 Zob. A. Has-Tokarz, Czytelnictwo wspdtczesnych nastolatkéw (opinie, obserwacje,
badania), [w:] Kultura popularna w szkole. Pobtazliwe przyzwolenie czy autentyczny dialog,
red. B. Myrdzik, M. Latoch-Zielinska, Lublin 2006; S. Gajownik, O wyborach czytelniczych
gimnazjalistéw, ,Guliwer” 2008, nr 1, s. 113-119; A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika.
Diagnozy, inspiracje, rekomendacje, Krakéw 2016; J. Kotodziejska, Elitarne i popularne wzory
czytania, Warszawa 2013; L. Stetkiewicz, Kulturowi wszystkozercy siegajq po ksigzke. Czytel-
nictwo ludyczne jako forma uczestnictwa w kulturze literackiej, Torun 2011; Z. Zasacka, Na-
stoletni czytelnicy, Warszawa 2008; Z. Zasacka, Nastoletni czytelnicy - wspélnota symboliczna
i spoteczne dystanse, [w:] Czytanie. Czytelnictwo. Czytelnik, red. A. Zbikowska-Migon, Wroctaw
2011; Z. Zasacka, Nastolatki i ksigzki - od czytania do codziennego unikania, ,Edukacja” 2012,
nr 2(118), s. 20-35; Z. Zasacka, Czytelnictwo dzieci i mtodziezy, Warszawa 2014.

17 M. Latoch-Zielinska, Lektura szkolna w sieci, ,Folia Bibliologia” 2017, vol. LIX ,
s.105-106.
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Wykorzystanie zasobow sieci potwierdza jedna z bohaterek artykutu
Aleksandry Wareckiej - Daria: ,Te tatwe lekcje robie sama. Trudniejsze - mate-
matyke, fizyke - spisuje z Internetu. Bardziej sie skupiam, zeby sie do kartkéwki
nauczy¢”'8. Postepowanie takie moze jednak prowadzi¢ do biernosci intelektualnej,
pogtebia¢ postawy asekuranckie, a w przypadku korzystania z gotowych rozwigzan
¢wiczen czy sprawdzianow jest zwyczajnym oszukiwaniem - nie tylko nauczyciela,
ale przede wszystkim siebie samego, poniewaz tak naprawde spisujgc gotowe odpo-
wiedzi, nie nabywamy wiedzy, nie doskonalimy/¢wiczymy umiejetnosci, rezygnuje-
my z mys$lenia, rozwigzywania problemow.

Deklarowane przez uczniéw dzielenie sie praca tez nie jest dobrym rozwigza-
niem, cho¢ czesto przynosi krotkoterminowe korzys$ci w postaci ,zaoszczedzenia”
czasu i unikniecia negatywnej oceny. Takie praktyki obnazaja jednak stabos¢ pol-
skiego systemu edukacji i sens pracy domowej w ogdle.

2.2 Polonisci o pracy z si6dmoklasistami

Ankieta dla nauczycieli rozpoczynata sie od metryczki zawierajacej pytanie o staz
pracy. Pominieto natomiast pytanie o pte¢, gdyz z punktu widzenia badanego pro-
blemu ta kategoria nie ma znaczenia. Zdecydowang wiekszo$¢ ankietowanych sta-
nowili nauczyciele z ponad dwudziestoletnim stazem pracy - 41 oséb, w przedziale
11-20 lat znalazto sie 15 os6b, 5-10 lat pracuje 10 oséb, zas 4 osoby pracuja do 5 lat.
Mozna zatem stwierdzi¢, iz polonisci uczestniczacy w badaniu majg duze i bardzo
duze do$wiadczenie zawodowe, zatem ich opinie powinny poméc w sformutowaniu
wnioskow na temat edukacji polonistycznej siddmoklasistow.

Pytanie pierwsze dotyczyto trudnosci z peing realizacjg podstawy programo-
wej w Klasie siodmej. Uzyskane dane zebrano w tabeli 3.

Tabela 3. Zestawienie odpowiedzi na pytanie Czy miat/a Pan/i jakies trudnosci z petng realizacjg pod-
stawy programowe; z jezyka polskiego w klasie 7? Zrédto danych: badania wiasne.

staz pracy do5 lat 5-10 lat 11-20 lat powyiej 20 lat Razem
zdecydowanie tak 2 2 4 6 14
tak 1 5 7 14 27
czesciowo 1 3 4 21 29
nie 0 0 0 0 0
zdecydowanie nie 0 0 0 0 0

Kolejne pytanie pozwolito zidentyfikowa¢ obszary z podstawy programowej
sprawiajgce trudnosci. W tabeli nr 4 zestawiono uzyskane dane, nauczyciele mogli
wskazac kilka odpowiedzi, dane uszeregowane wedtug czestotliwosci wskazan.

Tabela 4. Zestawienie odpowiedzi na pytanie Ktdrego z obszardw podstawy programowej z jezyka
polskiego w klasie 7 dotyczyty te trudnosci? Zrédto danych: badania wiasne

obszar/ staz pracy do5lat | 5-10lat | 11-20lat | powyiej 20 lat Razem

Ksztatcenie jezykowe 4 8 12 25 49

18 A. Warecka, ,Modle sie, Zeby moje dziecko sie pozbierato”...
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Tworzenie wypowiedzi 4 5 7 19 35
Lektura obowigzkowa i uzupetniajaca 3 5 8 17 33
Ksztafcenie kulturowe i literackie 1 5 11 7 24

Odpowiadajac na nastepne pytanie, nauczyciele wskazali wymagania szczeg6-

towe podstawy programowej sprawiajgce trudnos$ci w realizacji. W tabeli 5 zesta-
wiono uzyskane dane, ankietowani mogli wybrac¢ kilka odpowiedzi, dane uszerego-
wano wedtug czestotliwos$ci wskazan.

Tabela 5. Zestawienie wskazar wymagan szczegétowych z podstawy programowej sprawiajgcych
trudnosci w realizacji. Zrédto danych: badania wtasne.

Kategoria do5 lat 5-10 lat 11-20lat | powyzej20lat | Razem

Mowienie i pisanie 3 8 10 27 48
Gramatyka jezyka polskiego 2 7 11 25 45
Lektura obowigzkowa 4 7 11 23 45
Ortografia i interpunkcja 4 6 7 25 42
Retoryka i stylistyka praktyczna 4 6 12 15 37
Komunikacja jezykowa i kultura 2 4 5 17 28
jezyka

Czytanie utwordw literackich 1 5 3 12 21
Zrdznicowanie jezyka 2 4 5 9 20
Lektura uzupetniajgca 1 1 4 9 15
Czytanie tekstow kultury 1 2 2 8 13

Wsréd wskazanych przez nauczycieli rodzajow trudnosci i ich przyczyn

mozna wyodrebni¢ dwie gtdwne kategorie, a w ich obrebie kilka podkategorii

szczegbdtowych:

+ wynikajace z pracy, potencjatu, poziomu wiedzy i umiejetnosci oraz moty-
wacji uczniow:

stosunek do nauki: ,mniejsza motywacja do nauki u siédmoklasistéw; brak kon-
centracji i niska motywacja; dzieci s3 mniej ambitne; brak zdrowej rywalizacji”;
braki w wiedzy: ,zalegto$ci programowe ze wcze$niejszego etapu ksztatcenia”;
niski poziom opanowania podstawowych umiejetnosci: ,dzieci nie umiaty
poprawnie wypowiadac sie w piSmie; problemy z formutowaniem wypowie-
dzi i nieumiejetno$¢ argumentacji; postugiwanie sie stylem potocznym jezyka/
liczne btedy réznego typu; nieumiejetnosc¢ pracy z tekstem; ubogie stownictwo
ucznidw; staba technika czytania; trudnosci w analizie i interpretacji omawia-
nych tekstow, lektur, problemy w redagowaniu dtuzszych form wypowiedzi
pisemnych”;

yhieczytanie”: ,uczniowie nie czytaja lektur, positkuja sie streszczeniami,
ekranizacjami”;

inne: ,niedojrzato$¢ emocjonalna; dzieci sa infantylne; bardzo staba pamie¢;
mniejsza Swiadomos$¢ uczniéw dot. np. wyboru dalszej Sciezki kariery”.
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¢ niezalezne od uczniow:

- brak czasu: ,Gtéwna trudnoscig byt brak czasu na doskonalenie nabywanych
umiejetnosci. Czutam sie, jakbym jechata pociagiem, do ktérego na kazdej stacji
(czyli lekcji) musze wpusci¢ nowych pasazeréw (czyli wiadomo$ci i umiejetno-
$ci), podczas gdy w pociggu nie przybywato miejsc”; ,Brak czasu na powtorze-
nia i utrwalenie materiatu; brak czasu na indywidualizacje nauczania i prace
z uczniami majacymi problemy w nauce”;

- organizacja procesu edukacyjnego: ,chaos i dezorientacja, bardzo duzo zaje¢
obowigzkowych w tygodniu, za duzo nauki ze wszystkich przedmiotéw za duzo
prac domowych ze wszystkich przedmiotéw, brak czasu na zajecia pozalekcyj-
ne i pozaszkolne”;

- przeladowanie programu: ,przetadowane podstawy programowe z wielu, je-
zeli nie ze wszystkich, przedmiotéw”;

- niedostosowanie tresci programowych: ,niedostosowanie tresci tekstow li-
terackich do wieku uczniéw”; ,Niektore teksty sa zbyt trudne w odbiorze dla
ucznia klasy siédmej, a lektury niezrozumiate ze wzgledu na archaiczny jezyk”;
,uczniowie nie odnajduja w proponowanych przez podstawe programowa
zagadnieniach pasjonujacych ich tresci”; ,duzo obszernych tekstéw nudnych
i niezrozumiatych dla uczniéw (min. stownictwo)”; ,tak dla klasyki literackiej,
ale nie w takiej liczbie!!!”;

- nadmiar nowych pojeé¢/informacji do zapamietania: ,wprowadzanie zbyt
wielu terminéw literackich, pojec”; ,trudnosci ze zrozumieniem i zapamieta-
niem wielu terminéw”; ,nadmiar informacji”; ,W XXI wieku wracamy do prak-
tyki sprzed 30-50 lat”;

- ,luka” miedzy etapami: ,brak korelacji i ciggto$ci miedzy klasami 4-6 i1 7-8”.

Ponadto ankietowani polonisci uwazaja, iz siddmoklasisci roznig sie od daw-
nych gimnazjalistow:

gimnazjaliSci rozpoczynali prace w nowej szkole z czystg karta. Tworzyli swéj obraz
na nowo. ,Nowi” 7-8-klasiéci sa zdania, Ze nie muszg sie stara¢, wszystko im sie nale-
7y, bo maja to zagwarantowane w reformie; Uczniowie gimnazjum rozpoczynali nauke
z wiekszym zaangazowaniem, nawigzywali nowe znajomoS$ci, mieli poczucie, zZe wraz
z nowym etapem ksztatcenia zmieni sie co$ w ich zyciu, pojawia sie nowe perspektywy.
Byto w nich wiecej entuzjazmu. Obecni uczniowie klas 7 i 8 majg poczucie, Ze niewiele
od nich zalezy, Ze sa w trudniejszej sytuacji.

Podsumowujac zebrane od polonistéw opinie, trzeba zauwazy¢, iz w wielu
punktach zgadzaja sie one z uwagami uczniéw. Kluczowym problemem w sku-
tecznej realizacji tresci programowych w klasach 7-8 sg brak czasu i przeciaze-
nie uczniow nauka. Trzeba podkresli¢, iz problem ten wynika przede wszystkim
z trudno$ci, jakie napotyka mtodziez w szkole z opanowaniem tresci nauczania ze
wszystkich przedmiotéw, ciagta pogon za ocenami, frustracja spowodowana ko-
niecznos$cig rezygnacji z rozwijania pasji i zainteresowan. Nie bez znaczenia jest
rowniez stosunek do nauki, braki z poprzednich klas wynikajace z niedostateczne-
go opanowania zaktadanych wymagan, sygnalizowana nieche¢ do lektur szkolnych,
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przetadowanie programu oraz jego niedostosowanie do potrzeb i oczekiwan wspét-
czesnego pokolenia®®.

Polonisci, tak jak i uczniowie, szukajg drog rozwigzania wskazanych trudno-
$ci. S nimi dodatkowe zajecia, indywidualizacja pracy, przygotowanie réznych
materiatéw dydaktycznych (np. kart pracy), utatwiajacych/przyspieszajacych
prace lekcyjng, ale czasem jest to tez, niestety, zwiekszenie liczby prac domo-
wych?. Na ile skuteczne s3 to dziatania, pokaza w skali catego kraju wyniki pierw-
szych egzamindéw 6smoklasistow, a przede wszystkim ich dalsza ,kariera” nie tyl-
ko edukacyjna.

Zakonczenie

Zebrany material upowaznia do sformutowania pewnych wnioskéw i postulatow
edukacyjnych. Z pewnoscia beneficjenci reformy edukacji: obecni 6-, 7- i 8-klasisci
nie sa pokoleniem straconym dla edukacji polonistycznej. Nauczyciel roku 2017,
Marta Florkiewicz-Borkowska uwaza, iz

Nauczyciel musi by¢ uwazny i czesto musi dokonywa¢ wyboréw tego, co w danym mo-
mencie jest wazniejsze. Czy twarda wiedza, ktéra ma wtasnie przekazac, czy moze pro-
blem, ktory pojawit sie zespole klasowym. Dla mnie w XXI wieku zdobywanie wiedzy
jest na wyciagniecie reki. Czas najwyzszy zaja¢ sie rozwijaniem umiejetnos$ci miekkich
wsréd ucznidw, takich jak: kreatywnos$¢, wspétpraca, odpowiedzialno$¢, myslenie kry-
tyczne, prezentacja®'.

Zgadzam sie w pelni z takim stanowiskiem. To od nauczycieli zalezy sposob re-
alizacji podstawy programowej, to nauczyciele mogg znalez¢ rozwigzanie trudnosci,
jakie stworzyta im nie do kornica przemyslana reforma. W koncu to oni znajg najle-
piej swoich uczniéw, najlepiej rozumieja problemy, z jakimi przyszto im sie mierzy¢.
Przy tym powinni pamietac, ze

19 Do podobnych wnioskéw doszli autorzy raportu Sytuacja uczniow klasy VII zreformo-
wanej szkoty podstawowej. Raport Rzecznika Praw Dziecka przygotowany na podstawie sonda-
Zu opinii mtodziezy, rodzicow, nauczycieli i dyrektoréw szkét, Warszawa 2018, dokument PDF,
brpd.gov.pl/aktualnosci-wystapienia-generalne/sytuacja-szkolna-uczniow-klas-vii-raport-r-
pd, [dostep: 23.10.2018]. Czytamy w nim m.in., ze ,Niemal potowa nauczycieli (48%) uwa-
za, ze tresci z nauczanych przed nich przedmiotéw sg zbyt obszerne. Dotyczy to zwtaszcza:
jezyka polskiego (ok. 75%) (...) Nauczyciele przyznaja, Ze nie sa w stanie zrealizowac catosci
tresci programowych podczas lekcji. Omawiajg na zajeciach okoto 60% tresci, co wymusza na
uczniach zdobywanie nowej wiedzy w domu. Najwiecej materiatu mtodziez musi opanowac
we wlasnym zakresie z: jezyka polskiego (...), co moze wynika¢, ze zbyt obszernej podstawy
programowej w stosunku do liczby godzin przeznaczonych z danego przedmiotu (...)".

20 Problem/zagadnienie pracy domowej wymaga oddzielnego zbadania, zwtaszcza
w $wietle najnowszych ustalen amerykanskiego badacza Alfiego Kohna, ktéry w ksigzce Mit
pracy domowej (przet. A. Boniszewska, Podkowa Lesna 2018) formutuje bardzo odwazne
tezy na temat zasadnosci i sensu zlecania uczniom zadan do wykonania w domu.

21 E. Raczynska, Marta Florkiewicz-Borkowska: to nauczyciele muszq poczué, ze chcq
cos zmienié, kobieta.onet.pl/wiadomosci/marta-florkiewicz-borkowska-nauczyciel-roku-
-2017-wywiad/z4lhbm2, [dostep: 23.10.2018].
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Najwazniejszym wktadem, jaki moze wnie$¢ o$wiata do rozwoju dziecka, jest dopomo-
zenie mu w znalezieniu dziedziny, ktéra najbardziej odpowiada jego talentom, w ktdrej
bedzie kompetentnym fachowcem, w ktdrej praca bedzie dawata mu zadowolenie. Zu-
petnie straciliSmy to z pola widzenia. Zamiast tego poddajemy kazdego edukacji, ktora
najlepiej przygotowuje do zawodu profesora uniwersytetu, i oceniamy go wedle tego,
czy spetnia owe waskie kryteria sukcesu. Powinni$my poswieca¢ mniej czasu na klasy-
fikowanie uczniéw wedtug uzyskiwanych przez nich ocen, a wiecej na odkrywanie ich
naturalnych predyspozycji czy uzdolnien i rozwijanie ich. Sa setki drég prowadzacych
do sukcesu i wiele, wiele réznych zdolnosci, ktére pomogg nam go odnie$¢*.

W obecnej sytuacji nalezatoby spojrze¢ nieco inaczej na sama podstawe pro-
gramowag i gaszcz wymagan szczeg6towych tam zgromadzonych. Nie da sie ukry¢,
mimo licznych zapewnien reformatoréw o nowym paradygmacie myslenia o jezy-
ku polskim, ze jednak ,zaktada (sie) powrdt do uporzadkowanej, systematycznej
wiedzy jako podstawy ksztaltowania umiejetnosci’?. Wydaje sie, iz taki kierunek
nie jest zgodny z najnowszymi trendami spoteczno-ekonomicznymi, o ktérych pisze
Daniel Pink:

jesteSmy w fazie przejscia z Ery Informacji w Ere Konceptualng, a przed edukacjg (...)
rysuja sie nowe zadania”, do ktérych nalezy rozwijanie ,psychologicznych wtasciwosci
o kluczowym znaczeniu w erze innowacji i erze konceptualnej. Proces ksztatcenia po-
winien ksztattowac takie wtasciwosci, jak empatia, ktéra powinna uzupetnia¢ myslenie
logiczne i krytyczne, pozwalajac na wczuwanie sie w sytuacje innych i patrzenie oczami
innych ludzi na dang sytuacje. W procesie nauczania powinno sie uwzglednia¢ doskona-
lenie umiejetno$ci opowiadania — czyli takiej umiejetnosci komunikacji, ktéra polega
na wydobywaniu gtebszych znaczen i rozumieniu faktéw w kontekstach oraz nadawa-
niu im emocjonalnego znaczenia, czyli snucia ,,opowiesci”, ktére sg wyrazem gtebszego
rozumienia i myslenia twoérczego. Nalezy wspomagac i rozwija¢ umiejetnosci projekto-
wania, bo nie wystarczy produkowac¢ funkcjonalne ustugi czy produkty — musza by¢
one takze piekne i angazujace emocjonalnie (...). Kolejne, konieczne do opanowania
umiejetnosci to tworzenie catosci — wtasciwosci i umiejetnosci spostrzegania catych
obrazéw, wigzania ze sobg elementéw, spostrzeganie ich we wzajemnych relacjach,
umiejetno$¢ zabawy — znaczenie dystansowania sie, poczucia humoru jako narzedzi
radzenia sobie ze stresem, napieciami, tempem zycia i pracy. Umiejetno$¢ odnajdywa-
nia znaczenia — umiejetno$¢ spostrzegania waznosci spraw, priorytetéw tego, co sie
naprawde liczy*.

Czy mozna pogodzic¢ takie wyzwania z obowigzkami narzuconymi szkolnej po-
lonistyce przez reforme? Jesli z pola widzenia nie stracimy tego, co najwazniejsze

22 Fragment wywiadu z H. Gardnerem na temat inteligencji wielorakiej, przeprowa-
dzonego przez Daniela Golemana, zob. D. Goleman, Inteligencja emocjonalna, przet. A. Jan-
kowski, Poznan 1997, s. 38-39.

23 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawowa.
Jezyk polski, dokument PDF, www.ore.edu.pl, [dostep: 23.10.2018], s. 23.

24 D.Pink, A Whole New Mind: Moving from the Information Age to the Conceptual Age,
New York 2005; cyt. za B. Kozusznik, Saturacja dydaktyki uczelni wyzszej. Stymulowanie kre-
atywnosci, proaktywnosci i wspotpracy, [w:] Uczy¢ z pasjq. Wskazéwki dla nauczycieli akade-
mickich, red. B. Kozusznik, ]. Polak, Katowice 2014, s. 38-39.
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- ucznia, z pewnoscia tak, pod warunkiem, Ze on sam zechce podazac¢ z nami. [ jesz-
cze jedna kwestia: dlaczego po raz kolejny powodzenie reformy ma zaleze¢ przede
wszystkim od nauczycieli, ich kreatywno$ci, rozsadku, odwagi i pracowito$ci.
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A lost generation? On the difficulties of the seventh grade students with
the implementation of the new core curriculum of the Polish language

Abstract

The new core curriculum set many challenges for students and teachers. One of the most
important is the need to implement the assumed content by the graduates of the old primary
school, who implemented the old core curriculum so far. The article presents the results of
the analysis of both documents in terms of continuity and logical reference to the content
of the old core curriculum. It also discusses the results of a survey conducted among students
and teachers on the difficulty of seventh grade students with the implementation of the new
core curriculum.

Key words: Polish language education, core curriculum, educational difficulties, primary
school, literary and language education



[66] Matgorzata Latoch-Zielinska

Malgorzata Latoch-Zielinska - dr hab. prof. UMCS w Zaktadzie Edukacji Polonistycznej
i Innowacji Dydaktycznych UMCS. Autorka ponad 90 publikacji w tomach zbiorowych i cza-
sopismach z dziedziny dydaktyki jezyka polskiego i edukacji kulturalnej, ewaluacji i diagno-
styki szkolnych osiggnie¢ ucznidéw, e-learningu, wykorzystania technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych w procesie ksztatcenia. Wspétautorka monografii: Przestrzenie rzeczywiste
i wyobrazone. Szkice i studia z edukacji polonistycznej. O roli kulturowego doswiadczenia prze-
strzennosci oraz Przestrzenie rzeczywiste i wyobrazone. Metodyczny wielogtos o réznych prze-
strzeniach. Redaktor monografii Nowoczesna edukacja kulturalna, wspoétredaktor siedmiu
monografii, w tym czterech z serii Nowoczesnos¢ i tradycja w edukacji polonistycznej. Ekspert
w Programie Operacyjnym Wiedza Edukacja Rozw6j 2014-2020 (Wspétpraca ponadnarodo-
wa oraz Szkolnictwo wyzsze). Cztonek Polskiego Towarzystwa Ewaluacyjnego, Towarzystwa
Literackiego im. Adama Mickiewicza, Lubelskiego Towarzystwa Naukowego, Polskiego
Towarzystwa Edukacji Medialnej, przewodniczaca Sekcji Psychologii Klinicznej i Edukacji
Zdrowotnej Oddziatu PAN w Lublinie.



