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Jeden uczen, dwie szkoty — o problemach taczenia edukacji
w Polsce i poza jej granicami

Na ktopoty zwigzane z nauczaniem zwraca sie uwage od dawna. Przywotam ksigzke
Jespera Juula Kryzys szkoty, z waznym podtytutem: Co mozemy zrobic¢ dla uczniéw,
nauczycieli i rodzicow?'. Popularny dunski pedagog stwierdza:

niemal w catej Europie panuje olbrzymia presja na edukacje i wyksztatcenie. Jest ona na
dtuzsza mete trudna do zniesienia przez dzieci, wiec wywotuje reakcje przeciwna - jak
w fizyce: kazda akcja ma swoja reakcje - i prowadzi do oporu?

I dalej zauwaza:

Dzisiejsi politycy, szczegélnie w Niemczech, Francji, Austrii czy Szwajcarii, chcieliby,
zeby dzieci miaty do czynienia tylko z akademikami. Kiedy sie ich stucha, mozna odnie$¢
wrazenie, ze najbardziej zyczyliby sobie, zeby w szkotach uczyli sami profesorowie uni-
wersyteccy. To jednak wtasnie bytoby zupeing tragedia®.

Oczekiwanie od dzieci i mtodziezy edukacyjnego postuszenstwa, tesknota do-
rostych za powrotem do czesto mityzowanych obrazéw z przesztosci, wpisywana
w programy akademicko$¢ wymagan, brak zaufania do uczniéw i nauczycieli - to
niektore cechy sktadajace sie na o§wiatowa atmosfere. Cho¢ Juul nie pisze o naszej
rodzimej edukacji, jednak jego wnioski nie sg tak bardzo odlegte od tego, co i u nas
obserwujemy.

1 J.Juul, Kryzys szkoty. Co mozemy zrobi¢ dla uczniéw, nauczycieli i rodzicow?, wspotpra-
ca K. Kriiger, przet. D. Syska, Podkowa Le$na 2014.

2 Tamze, s. 7-8. Por. tez M. Schulte-Markwort, Wypalone dzieci. O presji osiggniec¢ i po-
goni za sukcesem, przet. M. Guzowska, Warszawa 2017. W Polsce temat szkolnego przymu-
su podejmowali m.in. Z.A. Ktakéwna, Przymus i wolnosé. Projektowanie procesu ksztatcenia
kulturowej kompetencji, Krakéw 2003; M. Matyszkowicz, System oswiaty a pojecie obowiqzku
szkolnego, [w:] Batalia o szkote, red. nauk. R. Legutko, Warszawa 2007, s. 109-128. Warto
przypomnied, Ze problem edukacyjnego przymusu ma bogatg literature juz od okresu mie-
dzywojennego. Pisali o nim np. S. Hessen. B. Nawroczynski, K. So$nicki.

3 J.Jull, Kryzys szkoty..., s. 30.
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W jeszcze bardziej skomplikowanej sytuacji postawiony zostaje uczen, ktory
wjednym roku szkolnym podotaé musi wymaganiom, wynikajacym z dwéch réznych
systemow ksztalcenia. I na takim wtasnie przyktadzie chce sie skupi¢. Przypadek
sprawit, ze jedna szkota znajduje sie w Polsce, druga - poza jej granicami. Interesuje
mnie jednak opis, a $cislej méwigc, przypomnienie sprawdzajacych sie mechani-
zmow dydaktycznych?, nie za$ tatwo warto$ciujace uogélnienia dotyczace polskiej
edukacji i tego, czego mtody cztowiek oraz jego rodzice doswiadczyli poza krajem.

Zagraniczny rodzinny wyjazd nastgpit w trakcie roku szkolnego. Przez znacza-
ca jego czes¢ uczen uczeszczat do VII klasy rodzimej podstawowki, przez ostatnie
miesigce uczyt sie w szkole miedzynarodowej. Obydwie instytucje usytuowane
sa w duzych miastach i majg charakter katolicki®. W obydwu sa nieliczne (okoto
20-osobowe) klasy i pracuja dobrze znajace sie, niewielkie zespoty nauczycieli.
Réznica w pojmowaniu zadan edukacyjnych rysuje sie jednak juz w trakcie lektury
informacji o gtéwnych zatozeniach funkcjonowania szkot.

Prezentujac rodzima placowke, podkreslano przede wszystkim jej katolicki
charakter, powtarzano, ze wychowuje ona uczniéw zgodnie z etyka chrzescijan-
ska, ukazuje im wartos$¢ zycia indywidualnego i spotecznego w $wietle Ewangelii,
eksponuje relacje miedzy wiarg, kulturg i zyciem. Zapewniano o wysokim poziomie
nauczania, za wyznaczniki ktérych uznano wyniki egzaminéw oraz sukcesy w olim-
piadach przedmiotowych.

W informacjach o gimnazjum zagranicznym zdecydowanie mniej jest podob-
nych deklaracji. Funkcjonowanie w kraju, gdzie katolicyzm nie jest religia dominu-
jaca, sprawito, ze wychowankowie uczestnicza w zajeciach z religioznawstwa, w ra-
mach ktérych na przyktad si6dmoklasisci mieli za zadanie opracowac: ,przewodnik
pielgrzyma do Jerozolimy, demonstrujacy ich rozwazania na temat wymogoéw trzech
gléwnych wyznan oraz zrozumienie szczegélnego statusu Jerozolimy jako Swietego
Miasta”®.

Lektura dokumentéw organizujacych prace szkoty miedzynarodowej ujaw-
nia wielokrotnie i w ré6zny sposéb eksponowane nastawienie na urzeczywistnianie
uczniowskiej podmiotowosci’. Zapisy méwigce o ,wdrazaniu wszechstronnego

4 Taka tez role maja spetnic¢ pojawiajace sie w niniejszym tekscie przypisy, wskazujgce
na znanag i tu jedynie przyktadowo wybrana literature poruszajacg sygnalizowane dalej kwe-
stie dydaktyczne.

5 Celem - raz jeszcze podkre$lam - nie jest opiniowanie dziatan konkretnych szkoét,
ale refleksja o ogoélniejszych prawidtowosciach edukacyjnych, stad rezygnacja z podawania
informacji doktadniej lokalizujgcej szkoty.

6 Tenidalsze cytaty pochodza z pisemnej informacji uzyskanej przez rodzicéw ucznia
od nauczycieli w szkole miedzynarodowej. Ttumaczenie z jezyka angielskiego M. Chabierska.

7 Iten kierunek dziatan edukacyjnych jest szeroko opisywany w naszych rodzimych ba-
daniach psychologicznych, pedagogicznych i dydaktycznych. Por. np. K. Obuchowski, Cztowiek
intencjonalny, Warszawa 1983; M. Jedrychowska, Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja kulturo-
wo-literacka a problem ksztatcenia dydaktycznego polonistéw. Refleksja teleologiczna, Krakéw
1996; L. Witkowski, Podmiot jako humanistyczne wyzwanie dla pedagogiki. Przeciw skrajnym
,podmiotowcom”, [w:] tegoz, Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczesnos¢, Warszawa 2007,
s. 127-140; M. Czerepaniak-Walczak, Istota i granice wolnosci w interakcjach edukacyjnych,
[w:] Edukacja wobec dylematéw moralnych wspétczesnosci, red. F. Adamski, A.M. Tchorzewski,
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i dostosowanego wiekowo programu nauczania obejmujacego srodki zapewniajace
rozwoj naukowy, spoteczny, moralny/etyczny i fizyczny uczniéw”, przektadane sa
na proponowane mtodym ludziom konkretne dziatania®. Spdjno$¢ w tym zakresie
obserwowa¢ mozna w sposobach realizacji materiatu w obrebie wszystkich przed-
miotéw. Analogicznie do lekcji z religioznawstwa réwniez w obrebie Science’:

Wiekszo$¢ semestru poswiecona byta Gimnazjalnemu Badaniu Naukowemu, w trakcie
ktérego uczniowie pracowali w grupach, wykorzystujac swoje umiejetnosci praktyczne
do opracowania zagadnienia badawczego o osobistym dla nich znaczeniu.

W ramach ¢wiczen z matematyki poszerzali wiedze i rozumienie wskaZnikow
proporcji, prawdopodobienstwa, figur i katéw, ale tez ,tworzyli projekt gry pokazu-
jacej réznice miedzy prawdopodobienistwem teoretycznym a eksperymentalnym”.
Na lekcjach tzw. muzyki performatywnej kontynuowali nauke grania na wybranym
instrumencie oraz przygotowywali repertuary wystepéw solowych i zespotowych.
Laczenie dziatania i pogtebiania uczniowskiej refleksyjnosci charakteryzowato na-
wet zajecia z wychowania fizycznego. [ tak:

W module dotyczacym $wiatowych igrzysk sportowych, uczniowie modyfikowali gry
z réznych stron Swiata, aby promowac gre fair play. Z kolei w module dotyczacym spor-
téw zwiazanych z odbijaniem pitki oraz dyscyplin uprawianych na zewnatrz, poréwny-
wali i kontrastowali umiejetno$ci wymagane w krykiecie, baseballu i mini baseballu
(tee-ball), identyfikujgc zaréwno réznice jak i podobienstwa w tych sportach. W ramach
modutu poswieconego anatomii cztowieka, uczniowie analizowali mie$nie i kosci, kto-
re umozliwiajg im realizacje sprawnosci wymaganych do gier inwazyjnych, w tym do
pitki recznej, koszykéwki, hokeju oraz pitki noznej (podkr. M.K-R.).

W miedzynarodowym gimnazjum urzeczywistniane byto scalanie dziatan okre-
Slone przez Wiestawe Wantuch jako integracja przez postawy i metody?’, a analiza
programu nauczania i obserwacja jego realizacji przekonuja, ze ksztalcenie nasta-
wione jest na formowanie zachowan spotecznych i inspirowanie samodzielnego,
kreatywnego myslenia. Istotne sg tez dwa przedmioty - chyba nieczesto spotyka-
ne w polskich szkotach. Pierwszy to ,zdolnosci organizacyjne”, w ramach ktérego
siédmoklasisci uczyli sie miedzy innymi réznych sposobéw prowadzenia notatek,
doskonalenia prezentacji, odkrywali korzys$ci ptynace z aktywnego uczestniczenia
w zajeciach, ¢wiczyli asertywna postawe w rozmowach z nauczycielami i réwie-
$nikami, wspdlnie przygotowywali film wideo, a w konsekwencji odkrywali, co to

Krakéow 1999, s. 121-137; Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydaktyka literatury, jezyka, kul-
tury, red. Z. Budrewicz, M. Jedrychowska, Krakéw 1999, s. 121-137; Z.A. Ktakéwna, Kwestia
uczniowskiej i nauczycielskiej podmiotowosci, [w:] tejze, Przymus i wolnos¢..., s. 75-108.

8 ,Glosi¢, ze edukacja zmierza do wszechstronnego rozwoju osobowosci, znaczy twier-
dzi¢, ze szkota winna odej$¢ od modelu klasycznego” i Ze mozna osiggna¢ zgodnos$¢ miedzy
ksztaltowaniem osobowo$ci a wigczaniem jednostki w ramy zycia zbiorowego” - pisat J. Pia-
get w szkicu Dokqd zmierza edukacja, przet. M. Domanska, Warszawa 1977, s. 77.

9 To odpowiednik naszych przedmiotéw przyrodniczych. Obejmuje elementy biologii,
chemii, fizyki.

10 W.Wantuch, Aspekty integracji w nauczaniu jezyka polskiego, Krakéw 2005.
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znaczy by¢ odpowiedzialnym za swoj proces uczenia sie. Drugi przedmiot - wpro-
wadzony dopiero w roku szkolnym 2017/2018 i niepodlegajacy ocenie - to tzw.
,F0ZWO0]j 0sobisty”. Jego cele nakierowane byty na potrzeby konkretnych zespotéw
uczniowskich, a tematyka dotyczyta lekéw, depresji, narkotykdw, stereotypéw wy-
nikajacych z odmiennosci oraz tozsamosci piciowej, pozytywnych i negatywnych
interakcji spotecznych czy wyznaczania celow.

Zwracanie uwagi na mozliwosci i potrzeby wychowankéw uwidocznia sie
réwniez w sposobie traktowania standaryzowanych testow. Maja one stuzy¢ ,pla-
nowaniu nauczania poszczeg6lnych uczniéw” oraz opracowaniu przez nauczycieli
catosciowych programéw edukacyjnych. Petnig bardziej funkcje oceniania ksztattu-
jacego'l. Przyczyniajg sie do urzeczywistniania zasady efektywnosci nauczania mo-
wiacej przeciez, ze wynik zalezny jest i od pracy nauczyciela, i od zdolnos$ci ucznia,
i od domu, i od Srodowiska, z ktérego pochodzi'? Standaryzacja nie jest fetyszem,
a mtody cztowiek jest doceniany takze za wysitek wtozony w prace.

Podmiotowo$¢, dostosowanie programu nauczania do wieku uczniéw, zapew-
nianie rozwoju naukowego i etycznego, dbatos¢ o sfere emocjonalng i spoteczna
- tego typu sformutowania nie sg jedynie deklaracjami. Ten zakres dziatan doku-
mentowata tez podejmowana przez szkote wspoétpraca z rodzicami. Juz po trzech
tygodniach udziatu mtodego cztowieka w zajeciach zostali oni zaproszeni na indy-
widualne spotkanie z nauczycielami. W trakcie rozmowy przedstawiono im uwagi
pedagogdw, ktérych obserwacje skupione byty nie tylko na diagnozowaniu wiedzy
czy umiejetnosci przedmiotowych, ale dotyczyly funkcjonowania w klasie, kontak-
tow z kolezankami i kolegami. Spostrzezenia na temat nawigzywania znajomosci do-
minowaty w ich refleksji. Zadania zwigzane wtasnie z tymi sferami zycia ucznia na-
uczyciele sami postawili przed soba na kolejne tygodnie roku szkolnego. Zaskoczeni
rodzice gimnazjalisty twierdzili: wcze$niej nie spotkaliSmy sie z sytuacja, Ze grono
pedagogiczne interesuje sie tym, jak uczen/uczennica istnieje w grupie rowiesniczej
i czy ma w swojej klasie przyjaciot...

W praktyce realizowane jest tez inne zatozenie wpisane w dokumenty progra-
mowe szkoty miedzynarodowej. Czytamy w nich, Ze celem jest wspieranie i prowa-
dzenie dzieci i mtodziezy w ich ,drodze do osiagniecia réwnowagi pomiedzy nie-
zaleznoscia a interakcja, przy jednoczesnym rozwijaniu poczucia wtasnej wartosci,
umiejetnosci wspdtpracy oraz petnego szacunku zrozumienia innych”.

Ten zapis brzmi niemalze jak cytat z pracy Jespera Juula, ktéry przekonywat
o podstawowym w procesach ksztatcenia i wychowania znaczeniu poczucia wtasnej
wartosci, niebedacej przeciez prosta pewnoscia siebie, ale istotng w rozwoju cecha
egzystencjalng. Dowodzit on:

Spoteczny nacisk na konieczno$¢ zdobycia jak najlepszego wyksztatcenia jest nie tylko
daremny, ale takze skrajnie niezdrowy, poniewaz rzuca sie cieniem na relacje miedzy-

11 Por. R. Arends, Uczymy sie nauczac, przet. K. Kruszewski, Warszawa 1998, s. 215-
216; W. Bednarkowa, 0! ston przed stopniami. O szkolnym ocenianiu, Krakéw 2000; A. Woéjto-
wicz-Stefanska, Ocenianie, [w:] Innowacje i metody. W kregu teorii i praktyki, red. M. Kwiat-
kowska-Ratajczak, Poznan 2011, s. 435-452.

12 Zob. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 2003, s. 167-190.
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ludzkie, przede wszystkim miedzy rodzicami i dzie¢mi. Za kazdym razem, kiedy nasze
dzieci stysza, ze muszg bezwzglednie zado$¢uczynic jakim$s wymaganiom szkoty, jesli
nie chca pogrzebac swojej przysztosci, ginie czastka ich poczucia wtasnej warto$ci®®.

I dalej dunski autor pisat:

Pewien austriacki nauczyciel powiedziat, Ze w poréwnaniu z czasami Marii Tere-
sy jest tylko jedna rdznica: wtedy szkoty tez niszczyly uczniéw, a dzisiaj niszcza tez
nauczycieli'*.

Takze w Polsce szkolni polonisci, uczniowie i ich rodzice poddawani s3g coraz
wiekszej presji, wynikajacej cho¢by ze sposobdw traktowania o§wiatowych dokumen-
tow. Zwroémy uwage, ze kiedy w latach 90. wprowadzano po raz pierwszy nieznany
u nas wcze$niej dokument, jakim byta podstawa programowa, starano sie zredagowacé
go jezykiem mozliwie ,neutralnym” dydaktycznie. Pozostawiono autorom programéw
i szkolnym polonistom mozliwo$¢ komponowania materiatu w sposéb zgodny z przyje-
tymi przez nich celami powigzanymi z potrzebami uczniéw. W roku 1995 podkreslano:

Podstawa programowa nie okresla zakresu wymagan stawianych uczniom, ustala
tylko konieczne tresci - ,wspoélne Sciezki”, poprzez ktére kazdy uczen musi przejs¢, co
nie jest tozsame ze standaryzacja wymagan'®.

Jak daleko odeszliémy od takich zatozen, niech §wiadczy cytat z Informatora
o0 egzaminie 6smoklasisty z jezyka polskiego od roku 2018/2019, w ktérym stwierdza
sie, ze ,wszechstronne wyksztatcenie polonistyczne uczniéw”, jednoznacznie utoz-
samiane w dokumencie z przygotowaniem ich do koicowych egzaminéw, zapewni
jedynie: ,realizacja wszystkich wymagan z podstawy programowej, zar6wno ogol-
nych, jak i szczegotowych”1e.

Takiego przymusu, bedacego zarazem oznaka niewiary w ucznidéw i braku za-
ufania do nauczycieli, nie ujawniajg dokumenty organizujace prace w szkole mie-
dzynarodowej. Przedmioty humanistyczne sg tak zaprojektowane, by ,,wzmacnia¢
i rozszerzac biegtosc¢ jezykowa kazdego ucznia w zakresie sprawnosci czytania, pi-
sania, méwienia, stuchania oraz krytycznego postrzegania”. Ani wskazane zakresy
umiejetnosci'’, ani preferowane metody nie s3 dla polskiego dydaktyka w zaden
sposéb zaskakujace!®. Zadziwienie rodzicéw i reakcja samego ucznia $§wiadcza jed-

13 J.Juul, Kryzys szkoty..., s. 8.

14 Tamze,s. 35.

15 Podstawa programowa jezyka polskiego (1995), ,Polonistyka” 1996, nr 7, s. 391
[podkr. M.K-R.].

16 Informator o egzaminie 6smoklasisty od roku 2018/2019, CKE, Warszawa 2017, s. 5
[podkr. M.K-R.].

17 Na taki instrumentalny wymiar przedmiotu zwracat uwage juz Zenon Uryga w zna-
nej ksiazce Godziny polskiego. Z zagadnien ksztatcenia literackiego, Warszawa-Krakow 1996;
por. tez M. Kwiatkowska-Ratajczak, Wymiary przedmiotu, [w:] Innowacje i metody. W kregu
teorii i praktyki..., s. 221-236.

18 Zob. np. A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej. Projekt systemu,
model podrecznika, Krakéow 1988; A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej
(1) i (2), ,Nowa Polszczyzna” 2004, nr 5, s. 31-43 oraz 2005, nr 1, s. 13-25; Z.A. Ktakéwna,
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nak, ze niezbyt czesto pojawiaty sie w doswiadczanych wcze$niej dziataniach meto-
dycznych. Mimo ze mtody cztowiek dodatkowo musiat pokona¢ trudno$ci jezykowe,
nauka odbywata sie przeciez w jezyku angielskim - okazywat wiecej niz zaciekawie-
nie tym, co dzieje sie w jego nowej Kklasie. ,Szkota jest super!” - tak brzmiata powta-
rzana wielokrotnie opinia 14-latka. A co konkretnie robit na lekcjach poswieconych
poznawaniu literatury, kultury i jezyka? W ciggu semestru - zgodnie z pisemng in-
formacja nauczyciela i obserwacjami rodzicéw - uczniowie:

e (zytali i omawiali adresowang do mtodziezy powies¢ historyczng Laurie Halse
Andreson Fever 1793 (Z6tta Febra 1793), ktérej akcja dzieje sie podczas epidemii
z6ttej febry w Filadelfii.

e Przy uzyciu wybranego przez siebie medium stworzyli projekt poréwnawczy, po-
kazujacy ich zrozumienie jednego z bohateréw powiesci Fever 1793.

e Napisali przewodniki po ksigzkach wtasnego wyboru.

¢ Studiowali teorie humoru i analizowali przyktady komizmu.

e Uczyli sie, jak opracowac efektywne argumenty za i przeciw podczas debatowa-
nia nad sportami wyczynowymi.

¢ Kontynuowali prace nad swoim cyfrowym portfolio przy uzyciu oprogramowa-
nia Seesaw, co umozliwito im refleksje nad poczynionym przez siebie postepem
i identyfikacje sposobéw poprawy.

Te czynno$ci dydaktyczne sg polskim nauczycielom dobrze znane i cho¢ by-
waja stosowane takze u nas, nie s3 to dominujace w naszej szkole kierunki oraz
sposoby nauczania i uczenia sie. Jak wynika z badan, nie tylko obecna podstawa
programowa i informator egzaminacyjny odpowiedzialne sa za swoisty edukacyj-
ny tradycjonalizm. Zgodnie z ogdlnopolskimi ustaleniami poczynionymi w roku
2017 nawet media elektroniczne bywaja w rodzimych szkotach wykorzystywane
w celu transmisji wiedzy?’, co nie jest tylko efektem braku odpowiedniego sprzetu,
ale i metodycznych przyzwyczajen. Rowniez ankiety z 2018 roku przeprowadzo-
ne wsrdod 270 rodzicow w szkole, do ktorej w Polsce uczeszczat mtody cztowiek?,
dowodzity, ze uczniowie sa przeciazeni przede wszystkim odtwoérczymi zadaniami
domowymi. Rzadko przygotowuja prezentacje, projekty interdyscyplinarne, wy-
konuja ¢wiczenia jezykowe inspirujace do wspdtpracy w grupie, mato jest dziatan
wymagajacych refleksji i samodzielnosci..., w starszych klasach nasila sie tez liczba

Sztuka pisania. Cwiczenia redakcyjne dla klas IV-VI, Warszawa 1993; Z.A. Ktakéwna, 1. Stecz-
ko. K. Wiatr, Sztuka pisania. Klasy 1-3 gimnazjum, Krakow 2003; D. Buehl, Strategie aktyw-
nego nauczania, czyli jak efektywnie naucza¢ i skutecznie uczy¢ sie, przet. B. Pigtek, Krakow
2005; por tez. M. Kwiatkowska-Ratajczak, Metody, [w:] Innowacje i metody. W kregu teorii
i praktyki..., s. 353-383.

19 Polska szkota w dobie cyfryzacji. Diagnoza 2017. Raport opracowany przez zesp6t
badawczy Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego oraz PCG Edukacja, red.
M. Plebanska, Warszawa 2017. Materiat Online [dostep: 24.10.2018]. Raport przygotowany
zostal na podstawie przeprowadzonych w czerwcu 2017 roku badan w grupie ponad 100
129 respondentéw: ucznidw, rodzicéw, nauczycieli i kadry zarzadzajacej szkotami. Szerzej na
ten temat pisze M. Wobalis, Multimedia i edukacja 2.18, ,Polonistyka. Innowacje” 2018, nr 8,
http://pressto.amu.edu.pl/index.php/pi.

20 Wyniki ankiety udostepnione przez rodzicéw.
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korepetycji... Wszystko to sprawia, Ze zdecydowanie trudniej ustysze¢ od obecnych
siédmo-, 6smoklasistow: ,Szkota jest super!”...

Tymczasem nauka w gimnazjum miedzynarodowym okazata sie nie tylko
frapujaca, ale i efektywna. Dokumentuje to analiza pisanych przez gimnazjaliste
tekstow. Pierwsze s3 zdecydowanie krétsze, uzyte jest proste stownictwo, akapi-
ty bywaja dwu- lub trzyzdaniowe, a sktadnia zdan niezbyt skomplikowana. Kiedy
przygotowywat autoprezentacje, potrafit z uSmiechem podej$¢ do wtasnych cech
charakteru i pisat np. ,Mdj umyst jest podobny do mojego pokoju. Wszedzie jest
batagan, ale nie mam wiekszego problemu ze znalezieniem potrzebnych przedmio-
tow/rzeczy” (Simile project, ttumaczenie M.K-R.). I... samodzielnie upiekt ciasto
bananowe z lukrem, piankami, galaretka, kokosem i czarna czekolada, ktére miato
zobrazowac stan umystu/pokoju i sposéb radzenia sobie z pozornym bataganem....
Ile byto przekornego zadowolenia w trakcie wymy$lania konceptu, moze i swoistej
przyjemnosci podczas pisania (?), a z pewno$cia rado$ci w momencie prezentowa-
nia samodzielnie przygotowanego projektu i p6zniej wspolnej klasowej degustacji
- nie musze chyba przekonywac¢. Humor i dystans do siebie to sa tez cechy, ktére
mtody cztowiek doceniat u swoich zagranicznych wychowawcéw.

Ludycznos¢ jednych zadan nie przeszkadzata w intelektualizacji innych.
Piszgc na temat sportu i zdrowia mtodziezy, uczen gromadzit argumenty i musiat
rzetelnie powota¢ sie na konkretne zrédta. Wyjasnial, ze informacje zbierat nie
tylko w Internecie, podajgc przy tym i Wikipedie, i powazng strone informacyjng
Swiatowej Organizacji Zdrowia, ale tez podkreslal znaczenie klasowych dyskusji.
Juz jednak prezentujac ulubiong ksigzke - powie$¢ Johna Flanagana Zwiadowcy.
Ruiny Gorlanu - ograniczyt sie wtasciwie do streszczenia fabuty. To sprawito, ze
nauczyciel w komentarzu inspirowat do gtebszych przemyslen i pytat o znaczenie
wybranej lektury w procesie jej indywidualnego odbioru.

Pisemne wypowiedzi byly analizowane zgodnie ze znanymi wcze$niej i tabe-
larycznie rozpisanymi kryteriami. W ocenie uwzgledniano szczegétowe omowie-
nie, kompozycje, spojnos¢, redakcje. W informacji zwrotnej nauczyciel zaznaczat,
ktdére z kryteriow, w jakim stopniu zostato osiagniete. Za kazdy z czterech ele-
mentow tekstu siddmoklasista mégt zdoby¢ od 0 do 3 punktéw. Pierwsze prace
miescity sie w potowie skali. Po trzech, czterech miesigcach w ramach kazdego
z powyzszych kryteriéow otrzymat zdecydowanie wieksza liczbe punktow. Istotne
wydaje sie jednak to, Ze piszac na przyktad opowiadanie tworcze, potrafit synte-
tyzowac swoja opowies¢, skracat jg, aby nie przekraczata 600 stéw, miat Swiado-
mos$¢ znaczenia kontekstowych nawigzan do Odysei, dostrzegat potrzebe zmiany
narracji z pierwszo- na trzecioosobowg, rozumiat role narracji onirycznej, dzieki
ktérej uzyskat i efekt zaskoczenia, i wykreowat swoisty dystans do stworzonej
przez siebie fabuty.

Ekspozycja na rézne typy tekstéw, analizy i dyskusje podejmowane w Kklasie,
przygotowywane wypowiedzi pisemne umozliwity przyswojenie wiedzy i pogte-
bianie rozmaitych sprawnosci jezykowych. W tym ostatnim aspekcie wazne byly
tez ¢wiczenia wykonywane z uzyciem programu komputerowego, dzieki ktdre-
mu uczen opanowat bardzo juz zaawansowany poziom stownictwa sprawdzany
potem w teScie na zakonczenie klasy VII. Jego budowa odzwierciedlata wskazane
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wczesniej cele edukacji. Dodatkowo potwierdzat je sposéb weryfikowania wiedzy
i umiejetnosci z zakresu poetyki. W konstrukcji zadan terminy traktowane byty jako
funkcjonalne narzedzia pozwalajgce rozszyfrowac przyktady zaczerpniete z zycia
codziennego i z dramatu Szekspira. Z kolei rysunkowe zarty umozliwiaty sprawdze-
nie rozumienia poje¢ takich, jak na przyktad malapropizm (zabawne przejezyczenie
sie) czy puns (gra stowna). Mtodzi ludzie musieli wykaza¢ sie wiedza proceduralng,
nie - konceptualna.

Tej ostatniej wymagano w polskiej szkole na sprawdzianach z... jezyka polskie-
go?!, kiedy po lekturze utworéw Adama Mickiewicza pytano o definicje gatunkéw,
do ktérych nalezg Switezianka i 11 cze$¢ Dziadéw, oczekiwano podania definicji opi-
sanego przez tworce obrzedu i wskazania tradycji, z jakich wywodza sie jego po-
szczegOlne elementy czy okre$lenia rodzaju i gatunku w odniesieniu do Zemsty...
Omawiajac komedie Fredry, jak i Mickiewiczowskie Dziady, preferowano wiedze
encyklopedyczng, a sens czytania tych dawnych tekstow, towarzyszace lekturze do-
znania (nudne - ciekawe - bliskie - obce - trudne - niezrozumiate...) czy refleksje
(,starym jezykiem moéwia o ludzkich sprawach” - co w indywidualnej rozmowie za-
uwazyt uczen...) - jak dowodza notatki w zeszycie i oglad pisanych sprawdzianéw
- nie byty na lekcjach szczegdlnie eksponowane...

Kreatorami edukacyjnej atmosfery nie sa wytacznie politycy czy urzedni-
cy ministerialni. Niewgtpliwie przyczyniajg sie oni do konserwowania swoiste-
go, niezdrowego klimatu, ale w jego rozprzestrzenianiu nie tylko oni maja swadj
udziatl. Brakuje w Polsce rzeczywistej debaty na temat sensu edukacji?? i praktycz-
nego rozumienia pozornie oczywistych idei i celéw ksztalcenia. Rzeczywisto$¢
szkolna oderwana jest od dydaktyki uniwersyteckiej. Juz w roku 2000 Krzysztof
Kruszewski pisat, Ze nie bez winy s3 i nauki pedagogiczne stabo oddziatujace na
mys$lenie nauczycieli i administratoréw o$wiaty?. Ale przeciez i podporzadkowa-
nie sie nauczycieli rzeczywistym oraz wyimaginowanym zasadom instytucjonal-
nego funkcjonowania szkoty sprawia, ze im starsi uczniowie, tym cze$ciej nie lu-
big chodzi¢ na lekcyjne zajecia, pisa¢ zadawanych prac, odtwarza¢ mechanicznie
wyuczonej wiedzy i uczy¢ sie tego, czego zyciowej przydatnos$ci sobie nie uzmy-
stawiaja... Stawia sie im coraz bardziej wyostrzone wymagania przedmiotowe, ale
pomija uniwersalne, znane od lat zasady uczenia i uczenia sie... Taka szkota nie
jest super...

21 Tymczasem juz w 1983 r. w szKkicu Pojg¢ metafore Bozena Chrzgstowska pisata: ...
nie jest wazny wynik. Wazny jest sam proces poznawania lektury.” (zob. ,Polonistyka” 1983,
nr 4, s. 276). Por. tez B. Chrzastowska, S. Wystouch, Poetyka stosowana, Warszawa 1978,
2000; B. Chrzastowska, Lektura i poetyka. Zarys problematyki ksztattowania poje¢ w szkole
podstawowej, Warszawa 1987; B. Chrzastowska, A. Wéjtowicz-Stefanska, Ksztattowanie pojec
na lekcjach jezyka polskiego, [w:] Innowacje i metody. W kregu teorii i praktyki..., s. 267-280.

22 Pisze o tym takze Z.A. Ktakéwna, Szkota na XXI wiek..., ,Polonistyka. Innowacje”
2018, nr 8, http://pressto.amu.edu.pl/index.php/pi.

23 Zob. K. Kruszewski, Przedstowie, [w:] Pedagogika w pokoju nauczycielskim, red.
K. Kruszewski, Warszawa 2000, s. 7-11. Od tego czasu rozziew miedzy szkotg a wiedza o dy-
daktyce chyba jeszcze bardziej sie pogtebit.



[36] Maria Kwiatkowska-Ratajczak

Zasygnalizowane tu zjawiska edukacyjne sa w gruncie rzeczy wyzwaniami tak
dla samych nauczycieli**, jak i dla ksztatcacych ich dydaktykéw akademickich. Nie
spos6b nie ponowi¢ pytania: dlaczego to, co od dawna istnieje w dydaktycznej teorii,
wecigz tak czesto odbiega od szkolnej praktyki?
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One student, two schools — about the problems of combining education in Poland
and abroad

Abstract

Theauthordrawsattention to the disturbing features thatmake up the educationalatmosphere,
including expectation of educational obedience from children and adolescents, academic
requirements in academic programs, lack of trust in students and teachers. The author of
the article describes the situation of a junior high school student, who in one school year
must cope with the requirements of two different education systems. She recalls examples of
consistent and effective educational activities undertaken at school outside Poland. It proves
that the students and their parents activities are supported by methodological mechanisms
known for years, and the shortcoming of Polish education is the lack of reflection on the
practical understanding of seemingly obvious ideas and goals of education and the separation
of native school reality from didactics.

Key words: education crisis, international school, integration, subjectivity, functional
methods
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