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Czy , nowe” jest nowe, czy tei jest , poligonem orwellowskiej
utopii”? Refleksje na temat ostatniej reformy edukacyjnej

0 edukacji zorientowanej na autonomie Aharona Avirama

Aharon Aviram, izraelski filozof edukacji, w ksigzce Zeglujqc przez sztorm diagnozu-
je wspotczesng sytuacje wychowania i ksztatcenia jako bezprecedensowg w historii
cywilizacji. System edukacyjny, ktory jest ,sterowany” przez panstwo, nie jest zdol-
ny sprosta¢ sztor mo wi ponowoczesnej rzeczywistosci i jej relatywizmowi’.
Przywotany autor w swojej koncepcji Edukacji Zorientowanej na Autonomie (Au-
tonomy-Oriented Education) odnosi kategorie autonomii nie tylko do procesu wy-
chowania, ale réwniez ksztalcenia.

Postawmy tu pytanie: co dzisiaj znaczy by¢ autonomicznym podmiotem?
L2Autonomia” wywodzi sie od greckich stéw autos i nomos, ktére dostownie oznacza-
ja ,rzadzenie sobg”, czyli podmiot ma poczucie wtasnego ,ja” i swojej odrebnosci;
jest wzglednie niezalezny od swiata i od innych, to znaczy nie jest/nie czuje sie zmu-
szany do okreslonych dziatan lub sposobéw mys$lenia; jest zdolny do refleksji, a co
za tym idzie - do refleksyjnej samokontroli?.

Aviram rozwaza tak rozumiane pojecie autonomii w edukacji w dwoch sferach:
instytucjonalnej (spotecznej) i psychologicznej (jednostkowej). Autonomia in-
stytucjonalna tworzy warunki, sprzyjajace wyksztatceniu sie i ekspresji autonomii
psychologicznej, jednostkowej?. Z tej perspektywy praktyka autonomii spotecznej
jest niczym innym, jak zbiorowym wysitkiem wyzwalajacym twoércze moce wy-
obrazni i refleksji. Wymaga réwniez potgczenia wysitkéw indywidualnych i zbio-
rowych, wéweczas jednostka ma szanse na autonomie w ramach autonomicznego
spoteczenstwa, a wiec tylko w demokratycznych instytucjach.

1 A. Aviram, Navigating Through the Storm. Reinventing Education for Postmodern De-
mocracies, Rotterdam 2010, za: Z. Kwiecinski, Cafosciowy projekt zmian w edukacji Aharona
Avirama, ,Kultura i Edukacja” 2011, nr 4, s. 178.

2 A. Aviram, Autonomia i zaangazZowanie: dopetniajqce sie ideaty, przet. G.T. Wysocka,
,Acta Universitatis Nicolai Copernici. Nauki Humanistyczno-Spoteczne. Socjologia Wychowa-
nia XIV” 2000, nr 339, s. 203-209.

3 Tamze.
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Przywotany autor nie utozsamia autonomii jednostkowej z prywatnoscig, ktéra
czesto powstaje kosztem oderwania od sfery publicznej i $wiata, lecz w stworzeniu
trwatej wiezi miedzy sferg wewnetrznych przezy¢ cztowieka a Swiatem zewnetrz-
nym. Autonomia jest zadaniem i niekonczacym sie procesem, wymagajacym w ta-
kim samym stopniu pracy kazdego nad sobg, jak i odpowiedniej organizacji stosun-
kéw spotecznych.
Znaczenie i sens propozycji przebudowy systemu edukacyjnego Avirama wi-
doczne stajg sie w konteks$cie przywracania utraconej wiezi z refleksja o duchowo-
$ci oraz jako protest przeciwko centralizacji panstwa takze w obszarze edukacji.
Scentralizowany spos6b funkcjonowania szkoty jako instytucji nie sprzyja realiza-
cji autonomii. Zdaniem Avirama, szkoty i uniwersytety winne by¢ chronione przed
wtladza spoteczng i polityczng. Zaréwno urynkowienie, jak i panstwowa kontrola
skutkujg wytworzeniem ,paradygmatu uzytecznos$ci”, tworza jezyk przedsiebior-
czosci, ktory nie stuzy ani kreatywnosci, ani aktywnosci.
Aviram z autonomig $cisle taczy zaangazowanie, gdyz autonomii nie uzyska
sie bez przekonana o stusznosci tego, co sie robi i w co wktadac trzeba wiele wysit-
ku. Autonomia w przestrzeni ludzkiego umystu oznacza porzadek wtasny, niezalez-
ny od okoliczno$ci, warunkdéw, presji i napie¢, jakim poddawana bywa swiadomos¢
cztowieka. Nie pozwala umystowi ulec stagnacji i zatamaniu. Badacz jest zdania, ze
przygotowanie ucznia do dokonania wyboru spos$réd wszystkich oferowanych mu
koncepcji dobrego Zycia we wspotczesnym rozchwianiu aksjologicznym - to gtéw-
ny powdd, dla ktérego autonomia powinna by¢ celem edukacyjnym szkoty doby
ponowoczesnej*.
Rzeczywistos¢, w jakiej zyjemy - jego zdaniem - a w ktorej istnieje wiele réz-
norodnych koncepcji celow, nie moze sktania¢ do rezygnacji z przyjecia jasnego sta-
nowiska, z wyraznej odpowiedzi na pytanie: po co uczymy? Filozof proponuje dwa
gléwne cele prowadzace do autonomii szkoty:
¢ moralno$¢ - wsparta na trzech filarach, ktérymi s3g: kultura humanistyczna Za-
chodu; uspotecznienie jako cecha dystynktywna cztowieka; state dazenie jedno-
stek do zaufania i szacunku do siebie, do wtasnej samosterownosci, do rozwoju
odrebnosci i samodzielnosci®;

¢ bycie w dialogu - czyli state poznawanie i podejmowanie rozmowy z wielo$cig
iréznorodnoscia spoteczenstwa, ale takze ciaggta reinterpretacja tradycji, kultury,
$wiatopogladow i potrzeb innych ludzi®.

Autonomiczni potrafimy rozpozna¢ wtasne potrzeby i wyrazac je z szacunkiem
dla innych, wciaz sie rozwijamy, nie bojac sie prébowac¢ nowosci, mamy $wiado-
mos¢ siebie, tego, kim jesteSmy, co czujemy, co myslimy. Autonomia ma tez fun-
damentalne znaczenie dla budowania zwigzkow z innymi ludzZmi’, pozwala przyjac
perspektywe drugiego cztowieka, spojrzenia na sprawy oczami innego.

4 Tamze,s. 91.
5 Z.Kwiecinski, Pedagogie postu. Preteksty — konteksty — podteksty, Krakéw 2012, s. 405.
6 Tamze.

7 K. Bociek, Autonomia jako naczelny cel w ujeciu Ahrama Awirama, ,Paedagogia Chri-
stiana” 2013, nr 2, s. 32.
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Przedstawionej tu w ogromnym skrdcie koncepcji mozna zarzuci¢ zbytnie
absolutyzowanie autonomicznos$ci jednostki. Autonomia, kojarzona ze swoboda,
wolnoScig i niezaleznos$cig, moze by¢ przez niektorych traktowana jako zagrozenie
procesu wychowania. Jednak autonomia nie jest samowolg, gdyZz nastawienie na
ksztattowanie tozsamosci, moralnos$ci i wspélnoty mtodych ludzi, na samookresle-
nie indywidualnego stylu i sensu zycia jednostki nie stanowi zagrozenia dla tadu
spotecznego, lecz go buduje. Urzeka w tej koncepcji proponowana wychowankowi
droga do celu, jakim jest indywidualny wybdr pomystu na zycie, wybér, ktory nie
jest ostateczny, bo niezalezny, mogacy ulec przeksztatceniu w czasie dojrzewania
cztowieka, gdyz autonomie budujg autentyczno$¢ przekonan i samosterownosc.
Innowacja w Swietle tej propozycji nie przeciwstawia sie tradycji, lecz podejmuje
sie z nig dialog.

Akcentowane przez Avirama cele edukacji i warto$ci humanistyczne to cen-
tralne elementy koncepcji Edukacji Zorientowanej na Autonomie. Zyjac w panstwie
demokratycznym, cztowiek docenia mozliwo$¢ rozwoju osobistej autonomii, uzna-
je, ze autonomia jest najwyzszym celem wychowania, jednak struktura i program
szkoty czesto utrudniajg mozliwos¢ realizacji tego celu.

Czy reforma edukacji stwarza warunki do ksztattowania autonomii uczniéw?

W polskiej szkole, by uzy¢ okreslenia Awirama, na 6w swiatowy sztorm natozyt sie
sztorm w postaci kolejnej reformy systemowej i programowej, burzgcej wypraco-
wane przez poprzednikdw efekty. Utart sie zwyczaj, ze reforme trzeba zaczynac od
cofania zmian wprowadzanych przez poprzednikdéw. Inicjatorzy obecnej reformy
rozpoczeli takie dziatania, nie liczac sie z kosztami edukacyjnymi i spotecznymi, na-
ruszajac autonomie instytucjonalna i psychologiczna, jednostkowa. Odbyta sie, pa-
radoksalnie, rewolucja, ktora przyniosta gwattowny zwrot ku przesztosci o cha-
rakterze reproduktywnym.

Emocjonalno-rozliczeniowa geneza nowej ustawy o§wiatowej jest jej grzechem
pierworodnym. Wszystkie inne wady i uchybienia s3 jej konsekwencja, widac¢ to
m. in. w niecheci do przeprowadzenia merytorycznych, naukowych ekspertyz do-
tyczacych efektéw poprzedniej reformy, w nieuwzglednianiu wynikéw badan na
temat proceséw poznawczych ucznia, na co wskazuja neurobiologia i neuropeda-
gogika. Ustalenia tych nauk przypominajg, ze techniki stosowane na gruncie neuro-
nauki pozwolity na odkrycie nieznanych dotad szlakéw percepcyjnych cztowieka.
Neurodydaktyka pokazuje, jak mozna wspiera¢ uczacego sie w odkrywaniu i zro-
zumieniu podstawowych mechanizméw wystepujacych w procesie uczenia sie, jak
style poznawcze dostosowane sg do preferencji sensorycznych uczacego sie oraz
funkcjonowania jego mézgu. Wyniki badan mézgu aktywnego podczas wykonywa-
nia przez osoby badane zadan, wymagajacych zaangazowania réznych procesow
poznawczych rzucity takze zupelnie nowe $wiatto na role, jaka w procesie pozna-
nia odgrywa wyobraznia. Wyobraznia jest uwazana za jedng z najwazniejszych
funkcji poznawczych ludzkiej psychiki - i to zaréwno na poziomie §wiadomym, jak
i nieSwiadomym. Wyobrazenia i wyobraznie definiuje sie wspétczesnie jako ,rodzaj
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reprezentacji poznawczej, wykazujacej wobec obiektu cechy analogowe”®. Na tym
gruncie mozna znaleZz¢ zastosowanie koncepcji Ahrama Avirama, akcentujgcej auto-
nomie jednostki w jej drodze poznawania, ksztatcenia sie.

W konfliktowym do$wiadczeniu skutkéw reformy edukacyjnej, jak dotad, MEN
nie przedstawilo sensownej koncepcji ksztalcenia i wychowania zwigzanej z ko-
nieczno$cig dokonywanych zmian, a logika nakazuje opracowanie koncepcji szkoty
bardziej elastycznej i otwartej niz jest, przygotowujgcej mtode pokolenie do real-
nego zycia w nowej strukturze spotecznej. W zarysowanych w podstawach progra-
mowych zatozeniach kultywuje sie mit szkoty tradycyjnej, szkoty kultury zapamie-
tywania i kolekcji (B. Bernstein). Najbardziej dojmujace jest to, Ze zmianie ulega za
kazdym razem perspektywa wartos$ciujgca, obracajaca w zalete to, co dotychczas
uwazane byto za wade, demonstrujac przy tym brak zaufania do systeméw warto-
$ci wezesniej przejetych. Tradycja stanowi istotng warto$¢. Wedtug Karla Poppera:
»Skoro pragniemy postepu, musimy sie oprze¢ na ramionach poprzednikéw i kon-
tynuowac odziedziczong tradycje”®. Transmisja tradycji jednak nie powinna by¢
nigdy czysto reproduktywna, lecz twérczo przetwarzana i interpretowana, wow-
czas moze stanowi¢ ramy do powstania nowych odkry¢. Wszystko jednak zalezy od
dwoch warunkéw: do jakiej tradycji sie odwotamy i jak rozumiemy jej ,,tworcze
przetwarzanie”. [stotne staje sie pytanie: czy poprowadzi nas ona w strone trady-
cjonalizmu, czy tez twoérczej innowacji?

Jednym z podstawowych zadan wychowania i ksztatcenia jest przyblizenie
dzieciom i mtodziezy kulturowych korzeni, co pozwala na samodzielng interpre-
tacje zachodzacych zmian i podjecie procesu ksztaltowania tozsamosci na r6znych
jej poziomach. W podstawach ksztatcenia ogdlnego jezyka polskiego mocno ak-
centuje sie role tradycji, Swiadcza o tym komentarze ministerialne i dobér lektury.
UtoZsamianie sie cztowieka z okreslong tradycja ma zawsze charakter aksjologicz-
ny. Tradycja kulturowa, utrwalona w $wiadomosci zbiorowej, dziata na zasadzie
autorytetu (nienarzuconego odgérnie) - wyznacza preferowane w niej wartosci,
wzory zachowan, takze stereotypy myslenia itd. Wptywa selekcjonujaco na to, co
moze by¢ do$wiadczane, cho¢ nie zawsze podlega strukturalizacji pojeciowej'.
Akceptacja poprzedniego doswiadczenia (lub odrzucenie) w czasie terazniejszym
wlacza je w sfere przysztosci, poswiadczajgc trwajacy rozwoéj tozsamosci osobowej
oraz sposoby akcentowania wlasnej réznicy.

W polskiej szkole ograniczenia autonomii pojawiajg sie zaréwno na poziomie
zarzadzania, jak i na poziomie edukacyjnym wszystkich typow szkét. A trzeba pod-
kresli¢, ze postulat autonomii jest obecny zaréwno w dokumentach europejskich,
jak i polskich (art. 70 Konstytucji RP, ustep 5; podstawa programowa), jednak
wprowadzenie go do rzeczywistosci edukacyjnej staje sie zadaniem niemozliwym
do wykonania. Przyjeto zatozenie, ze placéwki edukacyjne powinny by¢ autono-
miczne, aby zagwarantowac¢ swobode nauczania, wzmocni¢ lokalng demokracje na

8 K. Necka, Psychologia twérczosci, Gdansk 2001, s. 61.

9 KR. Popper, Ku racjonalnej teorii tradycji, [w:] K.R. Popper, Droga do wiedzy. Domysty
i refutacje, przet. S. Amsterdamski, Warszawa 1990, s. 221-222.

10 H.-G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys filozofii hermeneutycznej, przet. B. Baran,
Krakéw 1993, s. 268.
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poziomie szkoty i zakonczy¢ proces decentralizacji. W wiekszo$ci krajéw autonomia
stala sie instrumentem stuzacym przede wszystkim realizacji celéw edukacyjnych:
zapewnieniu szkotom i nauczycielom wiekszej swobody, aby w ten sposéb podnies¢
jakos¢ ksztatcenia i sprosta¢ wymaganiom wspétczesnej cywilizacji.

O prowadzeniu za reke do biblioteki

wspolna lektura szkolna
nie powinna stanowi¢ przestanki wystarczajacej
aby zabi¢

Zbigniew Herbert, Rozwazania o problemie narodu (fragm.).

Rodzi sie tu pytanie: czy powrdt historii literatury w podstawach programowych
dla liceum jest twoérczg innowacja? Co z niej uczen jest w stanie zrozumie¢ i przy-
swoi¢? Wedtug Milana Kundery:

Wszyscy méwimy o historii literatury, wszyscy sie na nig powotujemy, pewni, ze ja zna-
my, lecz czym jest in concreto historia literatury we wspoélnej pamieci? Patchworkiem
skrojonym z urywkowych obrazéw, ktére czystym przypadkiem kazdy z tysiecy czytel-
nikéw dla siebie wytwarza. Pod dziurawym niebem mglistej pamieci jeste$my zdani na
czarne listy, na ich arbitralne i niesprawdzalne werdykty, zawsze gotowi matpowac ich
glupia elegancje'’.

Odwotam sie - jako przyktadu - do tradycji romantyzmu obecnej w progra-
mie jezyka polskiego. Lektura podstaw programowych, a szczegoélnie dob6r w niej
testow literackich, wskazuje na dominujgce w ksztattowaniu postaw wzorce hero-
izmu romantycznego i tradycyjnej przejetej po rycerskich przodkach meskosci, kté-
rej mitografem jest Henryk Sienkiewicz!'%

Romantyzm budowat poczucie tozsamo$ci narodowej i bronit symboli tej toz-
samosci w okresie niewoli narodowej, dlatego nabrat cech charyzmatu narodowego.
»Stawiat drogowskazy i zaciggat warty na ich strazy. Kanon romantyczny przecho-
dzit z pokolenia na pokolenie. (..) Interpretacja tych wartosci postugiwata sie ka-
tegoriami badz tyrtejskimi, badZ martyrologiczno-mesjanskimi” - pisata przed laty
Maria Janion. [ dalej: ,Wydawato sie, Ze nastapit zmierzch wzorcéw romantycznych,
szukanie miejsc, sytuacji, kontekstéw, gdzie romantyzm nadal moze ujawnia¢ swaj
inspirujacy potencjat rzeczywistosci”®.

Na pytanie: jak w wolnej Polsce ksztaltowac recepcje romantyzmu? Uczona od-
powiadata: ,Romantyzm powinien sta¢ sie nasza klasyka integrujaca spoteczenstwo

11 M. Kundera, Czarna lista albo divertimento w hotdzie Anatolowi Francowi, [w:] tegoz,
Spotkanie, przet. M. Bienczyk, wyd. I, Warszawa 2016, s. 67.

12 Za: R. Koziotek, Sienkiewicza swiat bez ojcéw. Kryzys oczywistych wzoréw meskosci
w kulturze wspétczesnej. Downloads/5.Koziotek_13-23pdf.

13 M. Janion, Nie wszystko stracone, ,Polityka” 1992, nr 48, s. 17. Zob. takze: tejze, Ro-
mantyzm btqdzgcy, ,Dialog” 1993, nr 1-2, s. 148-150.
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na takiej zasadzie, ze jest to najwieksza epoka naszej poezji i kultury, lecz nie
jako zesp6l nakazéw, gwarantujacych nasza tozsamos¢ narodowa” .

Tradycja romantyczna odzywa w rzeczywisto$ci pokonanej przez ideologie,
znajduje takze odzwierciedlenie w nowej podstawie programowej. Mity patrio-
tyczne ozywity wartos$ci tyrtejskie i mesjanskie czerpane z literatury, ale takze
wydarzenia historyczne naznaczone cierpieniem i kleska, jak: Katyn, powstanie
warszawskie, ,zolnierze wykleci”, Smolensk. W wyborze lektur znalazty sie utwory
nawigzujgce do rycerskiego etosu. Idealy skautingu, podrasowane paramilitarnymi
sugestiami, odzywaja w Chtopcach z Placu Broni, w ktérych Ferenc Molnar kleske
- $mier¢ bohatera - czyni zwyciestwem. W Kamieniach na szaniec podobne ideaty
zderzajg sie z krwawa rzeczywistoscig okupacji hitlerowskiej, ze $miercig poniesio-
na w réwnej mierze za ojczyzne, jak i przyjaciét. Chwata zwycieZonym to temat nie
tylko noweli Elizy Orzeszkowej, zastepujacej w wyborze obowigzkowych lektur Nad
Niemnem, ale i w Reducie Ordona, Smierci putkownika, w Potopie i innych utworach.

Tak dziata fantazmat. Mozemy tutaj powiedzie¢, ze fantazmaty s3 dobre,
jesli pozostajg projekcja naszej podmiotowej wyobrazni, i niebezpieczne, kie-
dy sa wytworem fatszujacej $wiat propagandy czy kultury masowej. To wazny
trop dla edukacji. I zeby byto jasne - nie chodzi tutaj o gloryfikacje pozytywizmu
w wersji, o ktorej méwit Czestaw Mitosz, ze jest ptaska, materialistyczna's, lecz
o gtebsza refleksje inspirowang tradycja romantyczna. Tym bardziej, ze posta-
wa romantyczna to nie tylko indywidualny mistycyzm, ale ré6wniez reflek-
sja nad miejscem czlowieka we wszechs$wiecie i jego poczuciem orientacji
i sensu'®. Taka refleksja powinna dotyczy¢ wspoétczesnej wersji patriotyzmu.

Zakonczenie

Przygotowujac sie do obrad, siegnetam do materiatéw archiwalnych na temat prze-
mian w edukacji poczynionych w minionych latach. I tak 21 czerwca roku 2006
pojawit sie , List otwarty Komitetu Nauk Pedagogicznych w sprawie niepokojacych
zmian w edukacji”, w ktéorym czytamy:

Uczynienie z edukacji przedmiotu politycznych targéw sprawia, Ze centralne
miejsce w debacie nad szkola, wychowaniem i ksztalceniem zajmuja argumen-
ty ideologiczne. (...) Za pilne i konieczne uwazamy zaniechanie manipulowania
edukacjg i nauka oraz zaprzestanie czynienia z o$wiaty poligonu orwellow-
skiej utopii'’.

Kiedy czyta sie ten tekst, ogarnia poczucie bezsilnego déjd vu, bo stare dzisiaj
powraca jako nowe, tylko z glebszymi konsekwencjami. Nie jestem zwolenniczka

14 Tamze.

15 J.1lg, Rozmowy, Krakéw 2014, s. 21.

16 A. Bielik-Robson, Inna nowoczesnos¢. Pytania o wspétczesna formute duchowosci,
Krakéw 2000, s. 297.

17 List otwarty Komitetu Nauk Pedagogicznych w sprawie niepokojqcych zmian w edu-
kacji, http://www.knped.pan.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=58&Ite-
mid=43 [podkr. B.M.].
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przemian rewolucyjnych, zaczynania nowego od burzenia wszystkiego, czego do-
pracowali sie poprzednicy. Mam przy tym Swiadomos$¢, ze w Swiecie ciagle trwa
dynamiczny ruch: pojawiaja sie w nim nowe byty, nowe struktury i formy, ktére
inicjuja przemiany. Jednak zamiast rewolucyjnej zmiany w odniesieniu do naszej
edukacji wtasciwszym stowem bytaby ,ewolucja”, znaczaca nie tylko przemiane, ale
rowniez pojawianie sie czego$ nowego we wilasciwej kolejnosci, w jakims$ po-
rzadku. Proces ewolucyjny jest drogg stwarzajaca nowe formy istnienia, ma moc
kreatywna bez wyburzania elementéw warto$ciowych z dzieta poprzednikow.
Nowa zmiana nie wprowadzita nowego tadu, ale rozchwiata dotychczasowy system,
przy okazji likwidacji gimnazjoéw, konfliktujac spotecznos¢ zainteresowang wycho-
waniem i ksztatceniem mtodego pokolenia, w tym rodzicéw uczniéw i nauczycieli.
A wychowanie nie moze by¢ skuteczne tam, gdzie zerwane zostaty spoteczne wiezi,
gdyZz wymaga wspélnoty, ktéra stanowi podstawowy element spotecznej solidarno-
$ci i narodowej tozsamosci. Nie stworzy sie atmosfery wychowania w szkole, w kto-
rej nauczyciel, czesto wychowawca danej klasy, jest w niej nieobecny, gdyz po skon-
czonej lekcji szybko jedzie do innej szkoty na zajecia,gdyz ma taczony etat. W szkole,
w ktorej lekcje trwaja do godziny 17.00, nie zostawia sie czasu ani na rekreacje, ani
na zajecia pozalekcyjne.

Nasuwa sie pytanie: Czy i jak w takich warunkach mozna tworzy¢ relacje pod-
miotowe miedzy nauczycielem a uczniem, nieodzowne w ksztattowaniu autonomii?
Aby mogta zaistniec¢ relacja podmiotowa w praktyce szkolnej, trzeba stworzy¢ kli-
mat, w ktérym uczniowie osiggaja poczucie bezpieczenstwa emocjonalnego, zyczli-
wosci, powaznego traktowania ich pomystéw i odczué. Tylko w dobrej atmosferze
szkolnej moga powsta¢ wtasciwe warunki do ksztattowania autonomii, obrazu sa-
mego siebie, do poglebiana przekonania, Ze uczeni moze by¢ autorem swego zycia.

W konkluzji koncowej chciatabym podkresli¢, ze szkota przyjazna uczniowi po-
winna by¢ zdecentralizowana, dobrze osadzona w swoim regionie i samorzgdna?®.
Instytucjonalna autonomia powinna by¢ celem edukacyjnym szkoty doby ponowo-
czesnej, gdyz cztowiek autonomiczny jest zdolny rozpoznawac swoje zainteresowa-
nia, tworzy¢ racjonalne plany ich realizacji, pomimo pojawiajacych sie przeszkod.
Ustanowienie autonomii jako nadrzednego celu edukacji wigze sie w ujeciu Avirama
z prze$Swiadczeniem, Ze wolnos$¢ o wiele bardziej niz ,dana”, winna by¢ w procesie
edukacji wartos$cia ,zadang”. Przejawia sie to w rozwijaniu: zdolnosci radzenia so-
bie w spotecznych systemach; zaangazowaniu oraz zdolnosci dokonywania i aktu-
alizowania samodzielnych wyboréw zgodnych z zainteresowaniami; dotyczacych
karier zawodowych i spotecznych aktywnosci, a takze podstawowych kwestii egzy-
stencjalnych oraz ksztattu §wiatopogladu, ktére warunkuja najbardziej zrozumiate
i spdjne obramowania dla rozwigzywania innych probleméw™.

Centralizacja w przypadku edukacji oznacza, ze logistyka zarzadzania o§wiata
jest gromadzona i wykorzystywana w instytucjach centralnych - np. w MEN, ku-
ratorium. Co skutkuje w praktyce zmniejszeniem przestrzeni edukacyjnej, ktéra

18 http://www.knped.pan.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=58&I-
temid=43.

19 A. Aviram, Autonomia i zaangazowanie..., s. 91.
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w swojej istocie powinna by¢ wielowymiarowa i stabilizujgca Srodowisko uczenia
sie?’. Kluczowym kryterium wyodrebniania przestrzeni edukacyjnej jest czynnik
identyfikujacy podmiot z okreslong struktura spoteczng. Niestety, w stworzonej
po reformie zmianie zabrakto tego warunku stabilizujacego zmiane. W komenta-
rzach ptynacych z MEN, petnych radosnych doniesien o sukcesie reformy i nowych
miejscach pracy dla nauczycieli (przy gtuchym milczeniu o 6 tys. bez pracy), nie ma
mowy o trudnosciach - przekaz jest Orwellowsko optymistyczny.
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Is ,,new” new or is it a ,training ground for the Orwellian utopia”? Reflections on
the most recent educational reform

Abstract

In the text: Is ,new” new or is it a ,training ground for the Orwellian utopia”? Reflections
on the most recent educational reform I address the issue of the reform of Polish language
education understood in the structural and programmatic sense. The leading concept around
which I focus my reflection is autonomy understood in the light of the concept of Aharam
Aviram - Autonomy-Oriented Education. Aviram refers to the category of autonomy not only
in the process of upbringing, but also in education. Autonomy is a task and an endless process,
requiring everyone to work on themselves as well as the appropriate organization of social
relations. The significance and sense of the proposal to rebuild the Aviram educational system
becomes apparent in the context of restoring the lost bond with reflection on spirituality and
as a protest against the centralization of the state in this area. And in the context of changes
taking place in Polish education aiming at centralism, it has a bitter resonance.

In the text I also take up polemics with some of the assumptions of the reform of Polish
language education

Key words: Polish language education, autonomy, structural and programmatic reform,
history of literature
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