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Miejsce dziedzictwa polsko-zydowskiego
we wspotczesnej szkole!

Autorka recenzowanej ksigzki Agnieszka Kania jest polonistka zwigzang z Katedrg
Polonistycznej Edukacji Nauczycielskiej na Wydziale Polonistyki U], wspétautorka
cyklu podrecznikéw Czarowanie stowem oraz autorkg prac naukowych z dziedziny
dydaktyki literatury i kultury (w szczegdlnosci poswieconych roli edukacji poloni-
stycznej w ksztaltowaniu poczucia tozsamo$ci narodowej). Brata udziat w ogélno-
polskim projekcie IBE , Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w $wie-
tle nowej podstawy programowej” oraz miedzynarodowym programie ,Polish and
Israeli Pre Service Teachers: The Healing Process” przy udziale MNiSW. Dorobek na-
ukowy autorki $wiadczy o bardzo dobrej orientacji w tematyce polsko-zydowskiej
w edukacji szkolne;j.

Rekomendowana ksigzka Agnieszki Kani Lekcja(nie)obecnosci. Dziedzictwo
polsko-zydowskie w edukacji polonistycznej jest kontynuacja poprzedniej rozprawy,
poswieconej ksztaltowaniu poczucia tozsamos$ci narodowej na lekcjach jezyka pol-
skiego (,Polak mtody” na lekcjach jezyka polskiego. Edukacja polonistyczna a ksztat-
towanie poczucia tozsamosci narodowej). Praca stanowi efekt doswiadczen autorki
zebranych w trakcie wieloletniej pracy w szkole, jak rowniez projektu naukowo-edu-
kacyjnego?. Celem badawczym najnowszej ksiazki jest ,,zaproponowanie podstawo-
wych sposobdw jego [dziedzictwa polsko-zydowskiego - przyp. K. K.] aplikowania
do rzeczywistosci polonistyki szkolnej - i to w okre$lonym, narodowo- i kulturowo-
-tozsamos$ciowym kontekscie” (s. 19). Tym samym autorka wypetnia przestrzen po-
miedzy profesjonalnymi i specjalistycznymi wydaniami prac na ten temat a znikoma
wiedzg o relacjach polsko-zydowskich.

! Agnieszka Kania, Lekcje nie(obecnosci). Dziedzictwo polsko-zydowskie w edukacji polo-
nistycznej, Uviversitas, Krakéw 2017.

2 Agnieszka Kania kieruje projektem polsko-izraelskim w Centrum Badan Edukacyjnych
i Ksztalcenia Ustawicznego na Wydziale Polonistyki UJ. Program realizowany jest od marca
2016 roku z pomoca dr Sharon Azarii we wspétpracy z Talpiot Academic College oraz Givat
Washington College of Education. Biora w nim udziat studenci specjalnosci nauczycielskiej
z Polski oraz z Izraela.
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Na publikacje sktadajg sie cztery rozdziaty (Od toZsamosci ,narodowej” do , kul-
turowej”, Dziedzictwa polsko-zydowskiego na lekcji obecnos¢ obowigzkowa, Holokaust
a edukacja na miare XXI wieku, Problemy polskiej pamieci zbiorowej), ktére autorka
poprzedza wstepem, a cato$¢ zamyka Aneksem. Ksigzka jest spéjna kompozycyjnie.
Kazdy z kolejnych rozdzialéw jest uzupeinieniem poprzedniego. Po czesci informa-
cyjnej na temat zjawiska tozsamosci kulturowej we wspédtczesnej szkole (rozdziat
[) autorka wymienia powody konieczno$ci poruszania tematyki polsko-zydowskiej
na lekcjach jezyka polskiego (rozdziat II), by nastepnie przejs¢ do problematyki Ho-
lokaustu w kontekscie wyzwan edukacji XXI wieku (rozdz. I1I) oraz kwestii polskiej
pamieci zbiorowej (rozdz. IV). Aneks stanowi nieodiaczny element pracy, zawiera
tekst zaproponowany do lektury z podziatem na role oraz prezentacje lekcji zreali-
zowanych przez studentéw w ramach projektu naukowo-edukacyjnego. Bibliogra-
fia zostata oparta na rzetelnym rozpoznaniu materialu w badanym przez autorke
zakresie.

Agnieszka Kania z pokorg odnosi sie do ogromu materiatu dotyczacego omawia-
nego problemu, stusznie jednak z niego nie rezygnuje, gdyz zauwaza ,brak opraco-
wan, ktére w sposéb kompleksowy i komplementarny, a réwnocze$nie podpowiada-
jacy rozwigzania organizacyjne, odpowiadatby na potrzeby polonistyki szkolnej pod
koniec drugiej dekady XXI wieku” (s. 13). Trafnie dostrzega, iz dokonywane zmiany
programowe nie s3 ,adekwatne do probleméw wspéiczesnego Swiata” (s. 13), pro-
blemu braku tolerancji i otwartosci na to, co nowe i ,inne”. Dlatego kategoria ,in-
nosci” stanowi dalszy punkt wyjs$cia do rozwazan nad kwestiag miejsca dziedzictwa
polsko-zydowskiego we wspoétczesnej edukacji polonistyczne;j.

Autorka stusznie zwraca uwage, iz od lat w edukacji dominuje jeden model pol-
skosci utrwalony przez kanon lektur - polsko$ci martyrologicznej, pomijajacej fakt,
ze przeciez polskos¢ ksztattowana byta przez setki pokolen nalezacych do réznych
kultur. Biorac pod uwage to zatozenie, Agnieszka Kania dostrzega ,konieczno$¢ po-
szerzenia zakresu tradycyjnie pojmowanych wartosci” (s. 28), odwotujac sie przy
tym do prac innych badaczy (m.in. S. ]. Zurka, I. Morawskiej). Z rozwazan tych wyta-
nia sie nowe zadanie nauczyciela - praca nad tym, by nie zanikta pamie¢ o kulturze
zydowskiej. Jest to powdd, dla ktdérego istnieje potrzeba nieustannego poszukiwa-
nia nowych pomystéw na lekcje oraz sposobéw mdéwienia o tozsamosci narodowe;j.
W petni zasadne w zwiagzku z tym jest przekonanie, iz ksztattowanie tozsamosci
narodowej nalezy zaczac jak najwczesniej od poznania kategorii ,innego”. Punktem
wyjécia do takich rozwazan moze stac sie, zdaniem autorki, basn Hansa Christiana
Andersena Brzydkie kaczqtko. Przy czym A. Kania zaznacza, ze pierwszym krokiem
powinno by¢ wyszukiwanie cech wspélnych (np. w przyjazni), a dopiero potem od-
krywanie réznic.

Znaczacym walorem ksigzki jest weryfikacja w praktyce lekcyjnej projektow
metodycznych przez Agnieszke Kanie lub jej studentéw. Autorka, biorac pod uwa-
ge uwarunkowania szkoty, w interesujacy sposéb przedstawita koncepcje zajec
uwzgledniajacych wspdtczesne potrzeby uczniow. W opisanych projektach umiejet-
nie potaczyta przesztos¢ ze wspodtczesnoscia, prezentujgc nowe odczytania tekstow
znanych, np. Ocalonego Tadeusze Roézewicza czy Mendla Gdariskiego Marii Konopnic-
kiej. Zintegrowata ksztatcenie literackie i kulturowe z praca wychowawcza, ukazujgc
spektrum mozliwych dziatan na lekcjach jezyka polskiego (nie tylko w trakcie oma-
wianie tematyki polsko-zydowskiej). Biorac pod uwage przedstawione propozycje
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dydaktyczne oraz opisy efektéw przeprowadzonych projektéw nie mam watpliwo-
$ci, iz Agnieszka Kania ma sSwiadomos¢ zadan, jakie stojg przed szkota i nauczyciela-
mi oraz ograniczen czasowo-organizacyjnych. W zaprezentowanych rozwigzaniach
metodycznych widac¢ troske o realizacje zamierzonych celéw, czemu sprzyja¢ maja
rowniez proponowane projekty pozalekcyjne?.

Pomyst interdyscyplinarnych zaje¢ pozalekcyjnych sugerowany przez autorke
stanowi niezwyktg inspiracje dla nauczycieli. Jego ogromna zaletg jest zmiana nasta-
wienia uczestnikéw programu do Zydéw i kwestii polsko-zydowskiej. Jednak postu-
lat , potaczenia wysitkéw polonisty, historyka, katechety, nauczycieli wiedzy o kultu-
rze oraz jezyka polskiego i wspoélne ustalenie, jakie tresci i kiedy moga pojawic sie
symultanicznie czy komplementarnie” (s. 76) jest bardzo trudny do zrealizowania,
biorac pod uwage system dziatania szkét po nowej reformie (praca na ,dwie zmia-
ny”, liczebno$¢ klas). W mniejszych szkotach, przy wspétpracy nauczycieli, uwazam,
Ze zadanie to jest mozliwe do wykonania.

Zaprezentowane projekty pokazuja autorke nie tylko jako dydaktyka, docenia-
jacego tradycyjne metody nauczania. Dostrzega ona réwniez, co wazne, konieczno$¢
wlaczenia w proces edukacyjny tzw. nowoczesnej metodyki. Korzystajac z osiagnie¢
dydaktyki zagranicznej przedstawia znakomity projekt silent conversation, czyli roz-
mowy w milczeniu. Jest to na pewno koncepcja bardzo pomocna przy omawianiu
tematow ,trudnych”, wywotujacych wiele emocji. Poszukiwanie oraz czerpanie po-
mystéw z réznych zrédet §wiadcza o tworczym podejsciu autorki do badanej proble-
matyki oraz o jej duzym doswiadczeniu jako dydaktyka szkolnego.

Agnieszka Kania ma swiadomos¢, iz mimo wielu ukazujacych sie opracowan,
nie wszystkie propozycje dydaktyczne pojawiajace sie na rynku wydawniczym s3
warto$ciowe. Nie waha sie poddac krytyce opracowan przesyconych nachalnym dy-
daktyzmem (np. zbiér opowiadan Spotkanie z Innym) badz zawierajgcych zbyt duzy
tadunek emocjonalny (np. Osmaleni Irit Amiel). Celnie zwraca uwage na nieumiejet-
ne wykorzystanie utworéw w podrecznikach szkolnych, czego dowodzi profesjonal-
na analiza tych podstawowych narzedzi dydaktycznych, adresowanych do uczniéw.
Autorka podpowiada réwniez, w jaki spos6b mozna lepiej i efektywniej wykorzystac
proponowane w podrecznikach teksty lekturowe.

Kania nie pomija w rozwazaniach trudnos$ci wigzacych sie z omawianiem pro-
blematyki Holokaustu na lekcjach jezyka polskiego. Dostrzega brak wystarczajacej
wiedzy u studentéw polonistyki na jego temat, jak réwniez u samych nauczycieli,
ktérzy nie sg dobrze przygotowani do méwienia o tak trudnych tematach. Jedno-
cze$nie stusznie postuluje, aby o Holokauscie zacza¢ rozmawiac¢ z uczniami jak naj-
wczesniej, gdyz ,to doswiadczenie bedzie miato wptyw na ksztattowanie sie osobo-
wosci i postrzegania $wiata na dalszych etapach zycia uczniéw” (s. 91). Na poparcie
swojej tezy autorka przywotuje wypowiedzi specjalistow - psychiatry, psychoanali-
tyka i pedagoga, dzieki czemu czytelnik nie ma watpliwosci, ze przedstawiona kon-
cepcja jest przekonujaca.

Za godny uwagi uwazam réwniez podrozdziatl poSwiecony rozwazaniom na te-
mat jezykowego obrazu Zyda (,Zto bierze sie z gadania” lub... z milczenia), w ktérym

3 Mowa o projekcie ,Losy Zydéw z krakowskiego getta”, zrealizowanym przez bibliote-
karke Jolante Sotote i nauczycielke historii Eweline Bujakowska z udziatem Agnieszki Kani
w marcu 2016 roku, a takze o dziataniach Fundacji Forum Dialogu w ramach Szkoty Dialogu.
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autorka opierajac sie na wypowiedziach dydaktykéw, jezykoznawcéw i historykéw,
zwraca uwage na deprecjonowane dotad umiejetnosci dostosowywania jezyka na
lekcjach tak, aby unika¢ wyrazéw (i zwiazkoéw frazeologicznych), obciazonych nega-
tywna semantyka. Jest to bardzo istotna kwestia, gdyz polonista moze nieSwiadomie
utrwalac¢ lub pogtebia¢ negatywne stereotypy kulturowe.

kekok

Koncepcja ksigzki oraz caty wywdd merytoryczny podporzgdkowane zostaty,
jak sugeruje tytul, obecnos$ci/nieobecnosci dziedzictwa polsko-zydowskiego na lek-
cjach jezyka polskiego. Autorka dostrzega konieczno$¢ $wiadomego méwienia o Ho-
lokauscie, odwotywania sie do terazniejszosci przy omawianiu tekstéw dla uczniéw
nieaktualnych, jak réwniez uwzgledniania nowych tekstéw spoza podstawy pro-
gramowe;j. Publikacja stanowi wiec niezwykta pomoc dydaktyczng dla nauczycieli,
chcacych uchronié uczniéw od niewiedzy na temat dziedzictwa polsko-zydowskiego,
a w konsekwencji - od podtrzymywania lub utrwalania negatywnych stereotypow
kulturowych. Propozycje dydaktyczne pracy z tekstami literackimi sg przekonujace,
ciekawe, solidnie uzasadnione i zweryfikowane w praktyce.

Ksigzke o polsko-zydowskim dziedzictwie w edukacji polonistycznej Agnieszka
Kania koniczy (auto)pytaniem kierowanym do kazdego nauczyciela: ,Skad sie bio-
ra moje lekcje jezyka polskiego?” Czytelnik odbiera je jako swoiste zaproszenie do
szerszej dyskusji o formacyjnej roli i miejscu w edukacji tego dziedzictwa. Dyskusji
nie tylko wartej uwagi, ale i szczegdlnie dzi$ potrzebne;.



