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»Czas lektury, to czas przyszty niedokonany” -
doswiadczeniowa gramatyka czytania literatury w szkole
wedtug Krystyny Koziotek

Czy to znaczy, Ze przysztos¢ juz byta, ale przeoczytam jq?
Oczywiscie! Byta i bedzie w nieskoriczonych odmianach czasu.
K. Koziotek, Czas lektury

Idee wpisang w Czas lektury' mozna w pelni zrozumie¢ jedynie w kontekscie star-
szej o dekade monografii Krystyny Koziotek zatytulowanej Czytanie z innym. Ety-
ka. Lektura. Dydaktyka®. Autorka zaznacza wyraznie, iz nie byloby jej najnowszej
ksigzki, gdyby nie Czytanie z innym i ze Czas lektury jest w pewnym sensie kontynu-
acja pierwszej monografii, rowniez koncentrujacej sie na akcie czytania w aspekcie
dydaktycznym.

Symboliczne powinowactwa widoczne s3 juz na poziomie graficznego layoutu
obu ksigzek - mam tu na mysli fotografie R. Hammonda na oktadce Czytania..., roz-
rastajaca sie w serie zdjec artysty z cyklu On reading na oktadce i skrzydetkach Czasu
lektury. Co wazne, mimo watpliwosci, czy nie jesteSmy skazani wytacznie na, derma-
tografie” czytajgcego ciata, autorka poswieca szczegdlng uwage trzem najmtodszym
bohaterkom fotografii ze wspomnianego cyklu w szdéstym rozdziale Czasu..., zaty-
tutowanym Wywotac pragnienie. Umiejscawia tym samym wyraznie zakres swoich
eksploracji badawczych w ,szkolno-akademickiej” przestrzeni czytelnicze;j.

Co wiecej, obie ksiazki taczy nie tylko umitowanie pewnych autoréw i tekstéw
kultury czytanych oraz o czytaniu (wspomniany juz Hammond, ale i Nussbaum,
Benjamin, Booth, Hillis-Miller, Fish, Nycz, Rorty, Derrida, Foucault, Barthes, Levinas,
Freud, Stawek, Kristeva, Markowski, Blanchot, Rolland, Schulz, Kafka, Prus, Proust,
klasyka literatury dzieciecej), teraz na nowo domys$lanych i rozpisanych?. Wspoél-
nym mianownikiem jest rGwniez wyrazna, nieukrywana i ciggta fascynacja krytyka
etyczng, z ktorej wynika¢ ma inna jakos¢ dydaktyczna, upostaciowana w autorskim

! Krystyna Koziotek, Czas lektury, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice
2017.

2 Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2006.

3 Spis tekstow rozproszonych, stanowiacych zaczyn Czasu... znajdzie czytelnik na koncu
ksigzki.
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projekcie etyki czytania w szkole. Zawarte w Czytaniu z innym postulaty sa wciaz
istotnym punktem odniesienia zaréwno dla samej autorki, jak i dydaktykéw nurtu
etyczno-interpretacyjnego - Anny Janus-Sitarz czy Anny Wtodarczyk. Na zasadzie
swoistego sprzezenia zwrotnego koncepcje A. Janus-Sitarz sa wielokrotnie na kar-
tach Czasu lektury punktem podparcia dla K. Koziotek, podobnie jak ustalenia innych
dydaktykéw literatury - Jerzego Kaniewskiego, Marka Pienigzka, Anny Pilch.

Réwniez niezwykle sugestywna i §wieza metaforyka oraz alegoryka obu mo-
nografii K. Koziotek, ktéra w swej najnowszej ksigzce podkresla, iz pasja lektury
Swietnie poddaje sie metaforyzacji, jest znakiem rozpoznawczym stylu autorki, wy-
rézniajacym ja na tle dyskursu dydaktycznego swoistg ,magnetycznoscia” wywodu.
To z kolei przektada sie na zywa recepcje ksigzek literaturoznawczyni z Katowic
w $rodowisku nie tylko akademickim, ale i pod strzechami szkét, czego piszacy te
stowa jest zywym dowodem. Pozytywny odbidr propozycji badaczki wynika wprost
z wyraznego osadzenia refleksji i propozycji autorki w praktyce nauczycielskiej, co
odebra¢ mozna jako swoistg gwarancje autentyczno$ci prezentowanych koncepcji,
sprawdzanych nieustannie, w konkretnych ,przypadkach” lekturowych, na sobie, in-
nym, innych, z innymi i wobec innych w ramach koncepcji lektury jako eksperymen-
tu, ktéry rodzi sie z doswiadczania.

Kolejne 8 rozdziatow Czasu lektury jest takim wtasnie rodzajem ,eksperymen-
tow lektury”, w ktérych autorka préobuje przeksztatci¢ wiasne i cudze doswiadczenia
czytania w pewne porzadki (sekwencje, modele), uchwyci¢ ztozony $wiat fenome-
now czytania jako form artykulacji lektury. Zarazem podkresla juz na wstepie, ze
badanie aktu lektury jest do$¢ karkotomne - bo jak prowadzi¢ doswiadczalne studia
nad doswiadczeniem, badajgc przygodny, indywidualny, intymny akt czytania? Ba-
da¢ ,skore lektury”? Studiowac wszelkie tzw. ,Swiadectwa czytania”, ktére zawsze sa
eksperymentami w zakresie komunikacji spotecznej? Mimo oczywistych ,aporii lek-
tury” jest to w ,erze lektury” niezbedne, tym bardziej ze, co badaczka podkresla wie-
lokrotnie, zyjemy paradoksalnie w czasach kryzysu lektury czy wrecz - ,,apokalipsy
nieczytania”. W gaszczu wspomnianych sprzecznosci tym bardziej Smiato i z powo-
dzeniem podejmuje autorka préobe wypracowania sposob6w aplikacji sztuki lektu-
ry do nauczania szkolnego i uniwersyteckiego tak, by ozywiata sztuke interpretacji,
a wiedza o literaturze nie zdominowata zywego doswiadczenia lektury.

Rozdzial otwierajacy ksigzke peini funkcje doskonatego wprowadzenia dla
catosci rozwazan. Wychodzac od wieloaspektowej analizy kluczowych pojec¢ skta-
dajacych sie na tytul, autorka stawia pytania o mozliwo$ci prowadzenia studiow
z natury do$wiadczenia czytania, doSwiadczenia, ktére bada samo siebie, eksplora-
cji utajonych przej$¢ miedzy tekstem a umystem, ,catopsychocielesnosci” czytania,
tajemnych trzewi literatury, w ktérych trwa nieustanny transfer rzeczywistosci i je-
zyka. K. Koziotek analizuje wnikliwie ré6zne wymiary pojecia ,lektura”, ktére okresla
jako ,niezdecydowane” - paradoksalne. Te wbudowang w lekture sprzeczno$¢ widzi
autorka nie tylko w rozpieciu miedzy bytem a byciem, ale owa niezdecydowalnos$¢
tworzy takze ciggte chwianie sie lektury na rzeczownikowo-czasownikowej krawe-
dzi gramatyczno-semantycznej, co wigze sie $cisle z kategoria czytelnika-odbiorcy
i powrotem problematyki aksjologicznej w badaniach odbioru po zwrocie etycznym.

Problematyka etyczna zajmuje autorke szczegdlnie w rozdziale Trzeci zachwyt,
w ktérym prébuje skonstruowacé prosty model dydaktycznego eksperymentowania
z zachwytem wypieranym w edukacji przez paradygmat krytyczny, czyli swoista
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pedagogike rozczarowania cztowiekiem i §wiatem. Wedtug badaczki w szkole odby-
wa sie ,zatobny rytual” czytania zta (co prowadzi do ztego czytania). Role nauczy-
ciela postrzega piszaca w tym kontekscie jako tego, ktory pokazuje, Ze literatura , co$
Z nim robi”, Ze dotyka (tym kwestiom poswiecony jest szczegélnie rozdziat Dotyk
litery); jako te osobe, ktora wskazuje jasne, dobre punkty na ciemnym tle kanonu
szkolnych tekstow, jako akuszera ,cudu lektury” poprzez wtasne afirmatywne swia-
dectwo lektury, praktyka ,pedagogiki radosci”. Lektura czyni z nas bowiem istoty
etyczne, ktore na zasadzie mechanizmu kompensacji zagdajg dobra popychane litera-
turg, ale i wiedzione przyktadem mistrza méwiacego - nauczyciela-,zachwyciciela”,
ktoérego rola w procesie rodzenia sie czytelnika, czyli wywotywaniu ,pierwszego”
pragnienia, jest kluczowa. Tak jest w rozdziale Lektura na uniwersytecie, ktérego
zagadnieniem przewodnim jest miejsce lektury skazanej na uczelniach, a w konse-
kwencji w szkole, na niebyt (lub w najlepszym razie na istnienie utomne, szczatko-
we). Nauczyciel w koncepcji autorki to nie tylko kaptan intelektu, ale i klucznik afek-
tywnego zaangazowania, przewodnik w dojrzewaniu od czytania afirmatywnego do
krytycznego, czytajacy mistrz (jak dla autorki Tischner i Stawek), ktory kasa lektu-
r3; to mimowolny wspoéttworca lekturowych pragnien, ktore uczg patrzec¢ na $wiat
i siebie w kategoriach mozliwos$ci (nauczyciel to pedagog mozliwosci), personalny
trener na sitowni mysli i empatii ksigzki, ktdry ucznia przeksztatca w autotrenera; to
autorytet kwestionowany w ramach krytycznej blisko$ci podczas czytania, insceni-
zator odgrywajacy na oczach ucznia scene pierwotna, niegrozny schizofrenik, oscy-
lujacy z czytang po raz kolejny na lekcji lekturg pomiedzy przygoda a znuzeniem,
wspomniany juz zachwyciciel.

Dydaktyka zachwytu, poprzez postulowane przez badaczke ,zachwycone mil-
czenie”, wywotywane przez powstrzymanie komentarza i wzmacnianie gtosu tek-
stu, doprowadzi¢ moze do pragnienia wlasnej, podmiotowej wypowiedzi o litera-
turze, co potraktowa¢ mozna jako pomost od ksztatcenia literacko-kulturowego do
jezykowego, wznoszony przez autorke. Czytanie rozumiane jako wstep do pisania
jest jednakze zarazem ,sekretnym spotkaniem”, totez K. Koziotek zwraca uwage na
delikatnos¢ konieczng w podejsciu do materii uczniowskich $wiadectw recepcji,
podkreslajac, iz lekcyjna presja dzielenia sie opiniami o czytanej ksigzce na forum
klasy sprawia, ze wystawiamy na sprzedaz nasze lekturowe do$wiadczenia.

Dostrzegalnym problemem pozostaje wtasnie od poczatku ksigzki pojedyn-
czo$¢ i nieprzektadalno$¢ owego doswiadczenia, Attridge’owska jednostkowos$¢
literatury (tu: aktu lektury), ktéra przy prébach stworzenia modelu lektury, jak
zauwaza i czego doswiadcza autorka, prowadzi do kolizji wtasnego do$wiadczenia
lekturowego z obcoscia i nieadekwatnoscia cudzego czytania, rozumianego takze -
co szczegOlnie istotne w wypadku lektury szkolnej utozsamianej ze ,stratg czasu” -
jako ,cudza lektura” w postaci relacji zaposredniczonej przez gtos lub cudze pisanie
o czytaniu (audiobooki, streszczenia, bryki).

Jednoczes$nie doswiadczenia prowadzone na doswiadczaniu lektury zawsze
maja wymiar czasowy, a czas lektury jest tozsamy z czasem Zycia, na co za Way-
nem Boothem parokrotnie zwraca uwage badaczka. Dlatego tez kategoria czasu
poswieconego na lekture ukazana jest juz na wstepie przez K. Koziotek nie mniej
wieloaspektowo niz lektura: fizyka czasu lektury-zycia nie odpowiada realnej cza-
soprzestrzeni. Podczas ,eksperymentu lektury” zakrzywiamy czasoprzestrzen, co
ma $cisty zwigzek z neurobiologicznym wymiarem aktu czytania, rytmem lektury,
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bezposrednio przekltadajacym sie na blisko$¢ z tekstem. Tekst, jego litery, doty-
kaja nas rowniez fizycznie, materialnie i wtasnie na materialnosci lektury i znaku
koncentruje sie badaczka we wspomnianym juz rozdziale Dotyk litery. Intrygujaco
brzmi w nim postulat K. Koziotek takiego programowania lekc;ji literackiej, ktore
pokaze, ze stowa istniejg naprawde, jak podczas lekcji przedzenia liter w Akademii
pana Kleksa ]. Brzechwy, jako masa znakdéw, ktérych rozsuptywanie daje specyficzng
przyjemnos$¢ ocierania sie o sens.

Gorzej, jezeli skromny czas przeznaczony na obcowanie dotykiem litery po-
strzegany jest przez adeptéw sztuki czytania jako ,niepewna inwestycja” czy wrecz
czas stracony, szczegdlnie we wspdtczesnych instytucjach edukacyjnych, gdzie
mamy do czynienia z lekturg bez czytania - w kawatkach, wypisach, parafrazach,
ekscerptach - ktéra zawieszona jest miedzy niepoczytalnym systemem, edukacyjna
kaznig i podporzadkowana rezimowi lektur, egzaminéw oraz podstawy programo-
wej a tworzacg sie podmiotowoscia ucznia, ktéry moze nie mie¢ zadnych lekturo-
wych pragnien, cierpiac na konsumpcyjny ,dosyt” wszechrzeczy, kryzys pragnienia
w ogole.

Zagadnieniom Kkryzysu czytania, objawiajacym sie juz na poziomie kryzysu to-
piki czytania, po$wieca autorka rozdziat Wywotac pragnienie. Statystyki czytelnic-
twa sa dowodem nieskutecznos$ci aktualnej koncepcji dydaktycznej i zmuszaja do
refleksji: jak pobudzi¢ fizjologie lektury. Nauczyciel musi posigs$é¢ sztuke wywoty-
wania pragnienia u innych, poniewaz literatura nie jest przedmiotem, ale mozliwo-
$cig spotkania z innym czytelnikiem - pragnieniem stanu umystu do$§wiadczanego
podczas lektury, pragnieniem lekturowych endorfin, gtodem znakéw, ktéry nie jest
nigdy zaspokojony, bo jego celem jest utrzymanie stanu pragnienia. Skonstruowany
nawyk czytania uczy pragna¢ pragnienia, a nie jego nasycenia. Jest to kolejny para-
doks, ktdry literaturoznawczyni stara sie rozstrzygna¢ w dalszej czesci rozdziatu.
Genezy tego stanu upatruje w gtodzie nowych znakéw u dzieci, transgresyjnym cha-
rakterze wchodzenia w $wiat dzieciecych lektur, ktéorymi rzadzi w szkole pewien
rodzaj pragnienia. Badajac etiologie gtodu lektury, K. Koziotek dochodzi do wnio-
sku, ze wiaze sie on $cisle z gtlodem jezyka, ktérego nie mamy (narracje i metafory
rzadzace naszym umystem), bo, jak méwi cytowana w rozdziale Czytanie i choroba.
Pomiedzy ]. Kristeva, doswiadczamy lektury jako ,przygody ciata i znakéw”. W tym
kontek$cie badaczka postuluje za swym mistrzem T. Stawkiem ,dydaktyke braku”
jako jedna z formut dydaktyki lektury.

Zarysowane na wstepie problemy badawcze, pojawiajace sie w odniesieniu do
o aktu lektury, nierozerwalnie zwigzane s3a z kwestig, jakiego jezyka uzy¢ na rozle-
glym polu lektury, przez ktore przebiegajg linie demarkacyjne réznorodnych teorii
(rozdziat Lektura na uniwersytecie). Ciekawa proba znalezienia Swiezego aparatu
pojeciowego w zwigzku z méwieniem o lekturze jest rozdziat Scena pierwotna lek-
tury, w ktorym autorka wykorzystuje inspiracje Freudem i Lacanem, nazywajac psy-
choanalize jedng z najwazniejszych nauk pomocniczych dydaktyki lektury.

Wedtug badaczki podejscie psychoanalityczne do lektury z powodzeniem po-
maga uchwyci¢ moment, kiedy z czytajacego ciata i umystu ,,wydziela sie tekst”, czyli
ten moment w do$wiadczeniu czytania, kiedy u§wiadamiamy sobie tekstowy status
fantazji. K. Koziotek wskazuje szkote jako miejsce zerwania z czystym przezywaniem
na rzecz krytyki tekstu, miejsce ,sceny pierwotnej” lektury, pierwszego ujrzenia tek-
stu, utrate jego iluzji, niekompensowang wcale narodzinami podmiotu krytycznego,
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co prowadzi do wyparcia lektury ze szkoty w prywatno$¢. Tym samym lekcje czyta-
nia w klasie powinny by¢ scena, na ktdrej wcigz odbywa sie inscenizacja ,lekturowej
sceny pierwotnej”, wywotujgca permanentne pragnienie uzurpacji tekstu. Zarazem
pozadany stan, w ktérym powinni znaleZ¢ sie czytelnicy, przypomina chorobe na
tekst, lub przynajmniej co$ ,pomiedzy”, i tezie tej, prébujac jeszcze innego jezyka
opisu eksperymentéw lekturowych, poswieca autorka rozdziat Czytanie i choroba.
Pomiedzy. To ,pomiedzy” wydaje mi sie w zaproponowanym opisie najciekawsze.

We wspotczesnej humanistyce powszechne jest przekonanie, iz poruszanie
sie w obszarach ,pomiedzy” jest wymogiem nowoczesnej transcydscypilnarnosci
i powinno sta¢ sie stalym elementem praktyk interpretacyjnych, dajac szanse na
poszerzenie perspektywy antropocentrycznej w prébach zrozumienia cztowieka
jako bytu na skomplikowanym tle wspo6tczesnej kultury. Te swoista polimetodolo-
giczno$¢ w podejsciu do tekstu, zwang przez siebie ,brudnoscia metodologiczng”,
proponowata autorka juz w Czytaniu z innym - Czas lektury jest permanentng re-
alizacja tego postulatu, co wida¢ jak w soczewce w rozdziale Czytanie i choroba.
Zainspirowana Sredniowieczng antynomig vita activa i contemplativa oraz esejem
V. Woolf omawia w nim analogie miedzy stanem choroby i czytania. Podstawa jest
niekomunikowalno$¢ doswiadczenia, a tym samym - niemoznos$¢ obiektywizacji
tego doswiadczenia. Drogg ,do zdrowia” jest walka o jezyk intersubiektywny. Czy-
tajacy przeglada sie bezustannie w zwierciadle , 0znaczonego swiata”, a dzieki jezy-
kowi i pamieci scala swojg tozsamos$c¢ jako catos¢ i ciggto$¢ wtasnie dzieki owemu
,pomiedzy”, ktére nie musi mie¢ linearno-biologicznego wymiaru, lecz mnozy sie
bezustannie, ilekro¢ znaki méwia w czasie przesztym, terazniejszym czy przysztym,
a zaimki sytuuja nasze ,ja” wzgledem siebie, innego, siebie-innego. Przypominanie
sobie siebie czytajacej przed laty przypomina autorce zaktadanie sukienek sprzed
lat (nota bene wartg uwagi, cho¢ nie wiem, czy w petni udang, jest analogia miedzy
lektura i moda w rozdziale Wywota¢ pragnienie, a zatem ubieranie sie w pozor nie-
zmienno$ci. Egzemplifikacja opisywanego stanu jest intertekstualne czytanie obra-
zu Vermeera i konstatacja, ze by¢ moze lustra sztuki nie odbijaja naszych zmian lub
odbijaja je niewystarczajaco, ale za to sztuka daje nam, czytelnikom cud powtorze-
nia. Nowos$¢, niezmienno$¢, powtdrzenie nie istnieja bez kategorii czasu. Na jej tle
czytanie jest wypetnianiem pamiecia, jezykiem, wyobraznig przestrzeni ,pomiedzy”
wieloma nami. ,Nami” jako jednostkami i ,nami” jako zbiorowoscia. Niestety szkota
czy uniwersytet zarzadza na krétko czasem spotecznej lektury. Autorka, ktéra kie-
dys$ apelowata o miejsce na lekture intymna w dydaktyce, dzi$ twierdzi, ze wartos¢
lektury spetnia sie dopiero w zyciu spotecznym. To wtasnie szkota taczy pojedyncze
lektury, nadaje im sens wspdlny; zachowuje jednostkowe do$wiadczenia czytania,
ale odbiera im egoizm czystego subiektywizmu i pragmatyzm celu.

W ostatnim, podsumowujacym i zarazem najbardziej ,dydaktycznym”, rozdzia-
le ksigzki zatytutowanym Lektura, ktorej nie byto K. Koziotek prébuje urealnic uto-
pijna koncepcje M. Nussbaum wykorzystania klasycznej literatury i dialogu sokra-
tejskiego w stuzbie dydaktyki sytuacyjnej, proponujac projekt ,czytajacego Swiata”,
gdyz w szkole nie czytamy wytacznie dla siebie, ale wiasnie dla lepszego $wiata.
Nietzscheanski defekt ludzkiej egzystencji usensawiany jest w pojedynczej lektu-
rze przede wszystkim w Kklasie, co nadaje utopii mozliwos¢ zaistnienia w sytuacji
dydaktycznej. Afektywnym przejawem tego stanu jest nostalgia, ktéra napedza sie
nawzajem z lektura. W dziataniach nauczyciela chodzi o zapetlenie utopii i nostalgii,



,Czas lektury, to czas przyszty niedokonany”... [313]

tak by ideat lektury nieustannie ozywiat lub kwestionowat czytanie w imie metody
lub instytucji. Niestety szkota, jak zauwaza badaczka, staje sie sojusznikiem $wiata
bez czytania a model pragmatyczny wyeliminowat literature z lekcji literatury na
rzecz metodologii, co prowadzi do nihilizmu metodycznego. Konieczna jest zatem,
zdaniem K. Koziotek, refleksja, niezalezna od chwilowo$ci praktyki, nad tym, co po-
winno by¢ trwate, niezmienne, autonomiczne wobec kazdej przemiany, swoista re-
dukcja fenomenologiczna w dydaktyce literatury, ktéra da nauczycielom pewnos¢,
ze posiadajg filary ksztatcenia humanistycznego niezalezne od doraznych tendencji.
Jedyna droga ku temu jest powrdét do czytania samego, czytania ksigzek w szkole.
Tylko w ten spos6b ma szanse rodzi¢ sie lektura nowa, odnawiajgca, od nowa, pro-
wadzaca zarazem do odnowy $wiata, ktdry bez literatury zastyga, zamarza. W tym
kontekscie ksigzka, jak pisze cytowany przez autorke F. Kafka, musi by¢ siekiera na
zamarzniete morze w naszym wnetrzu. Uczenie czytania literatury w szkole jest
wspélnym (dla nauczyciela, ucznia i tekstu) opracowywaniem planu wyjscia z pu-
tapkilosu w momencie dojrzewania i wynika z troski o cztowieczenstwo. Tylko w ta-
kiej perspektywie czytanie literatury ma szanse stac sie trwata praktyka kulturowa.

Czas lektury ukazuje sie we wtasciwym czasie. Reforma programowa zwigzana
ze zmianami w systemie edukacji ,nostalgicznie” przeformatowuje ksztatt, miej-
sce i role tekstow literackich w ksztatceniu polonistycznym. Nauczyciele, zatamu-
jacy dotad rece nad poziomem czytelnictwa, snuja kasandryczne wizje lekcyjnej
rzeczywistos$ci z lekturg w roli gtéwnej, a szukajac konkretnych rozwigzan, trafiaja
na masowy wysyp publikacji i szkolen utrwalajacych schematy inercji i nihilizmu
metodycznego. Ksigzka K. Koziotek wskazuje pewne mechanizmy wyjscia z impasu,
w jakim znalazta sie lektura ,szkolna”. Za autorkg mozna by te propozycje okresli¢
mianem swoistej dydaktyki regresywnej, oduczajacej (sie) wszystkiego tego, czego
uczeni sg skwapliwie przez dydaktykéw przyszli nauczyciele.

Moje zastrzeZenia jako nauczyciela szkoty podstawowej budzi nakierowanie
przez badaczke propozycji na dojrzalszych uczestnikéw procesu edukacyjnego i ide-
alistyczno-nostalgiczne zatozenie, Ze nizsze etapy edukacji sa Arkadig zywej lektury,
gdzie rzadzi afirmacja i ufno$¢ - w dzisiejszych czasach podejrzenie i krytyka ro-
dza sie bardzo wcze$nie. Twierdze réwniez, iz pewne fragmenty ksigzki sa przeme-
taforyzowane - to, co w odpowiedniej proporcji stanowito atut Czytania z innym,
w nadmiernej ilo$ci utrudnia $ledzenie wywodu w najnowszej ksigzce. Rowniez
w warstwie konstrukcyjnej pracy wida¢ momentami zbyt wyraznie szwy taczace
rozproszone teksty w jeden tom. Mimo iz Czas lektury nie wstrzasnat moim nauczy-
cielskim mys$leniem o lekturze tak, jak Czytanie z innym, to jednak w duecie z pierw-
szg monografia jest, moim zdaniem, obowigzkowa pozycja w bibliotece kazdego po-
lonisty. Nie otrzymuje on ,materiatu gotowego”, lecz tekst, ktéry musi dopetnic¢ na
lekcji swoja osobowo$cig, inwencjg, charyzma. Jesli potraktowac najnowsza ksigzke
K. Koziotek jako prébe uporzadkowania doswiadczenia lekturowego w pewien ro-
dzaj gramatyki lektury, to nauczyciel zaproponowane sekwencje czy modele musi
uzupetnia¢, transformowac i generowac za kazdym razem od nowa. Bo, jak pisze
autorka, ,lektura w szkole jest zawsze przysztoscig, tym co jest do przeczytania, na
nowo, z nowymi ludZmi, inaczej. Czas lektury, to czas przyszty niedokonany”.



