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W poszukiwaniu zrodtowych fundamentow lekcji polskiego!

Najnowsza ksigzka poznanskiej polonistki, komparatystki, prozaiczki Katarzyny Ku-
czynskiej-Koschany zatytutowana Skqd sie bierze lekcja polskiego? jest zaadresowa-
na do szkolnych i akademickich nauczycieli polonistéw. Autorka proponuje wiele
Swiezych tropow interpretacyjnych ,klasyki” literackiej oraz rozwazan o literaturze
naukowej wybranych autoréw. Przede wszystkim jednak pokazuje, jak wywotywacé
i/lub rozwija¢ zainteresowanie tekstem artystycznym oraz jak wiele $ciezek inter-
pretacyjnych moze rodzi¢ sie pod wptywem zaskakujgcych refleksji, impresji, a cza-
sem - pozornie odlegtych skojarzen. Tak pod wzgledem filologicznym, jak i dydak-
tycznym ksigzka jest propozycja warto$ciowa. Sfunkcjonalizowanie obu ptaszczyzn,
wysoki profesjonalizm interpretacji utworé6w proponowanych na lekcje jezyka
polskiego oraz filologiczna uroda wywodu daja gwarancje publikacji pod kazdym
wzgledem pozytecznej czy wrecz niezbednej dla praktyki polonistycznej, zwtaszcza
szkét gimnazjalnych i licealnych.

Stawiajac w tytule ksigzki prowokacyjne pytanie o Zrédtowe fundamenty lekcji
polskiego, K. Kuczynska-Koschany odpowiada na nie we Wprowadzeniu réwnie pro-
wokujaco: biora sie nie wiadomo skad, tak jak nie wiadomo, skad biora sie dzieci,
ktore uczymy i ktore ucza takze nas. Rodza sie bowiem:

Czasem z aktu mitosnego, czasem z gwattu, czasem z zapatrzenia; czasem z nieuwagi,
czasem z uwaznosci. Lekcja polskiego tak samo: czasami z konspektu, czasem z zachwy-
tu, czasami ze spontaniczno$ci, czasami z wyrachowania, czasami z rozpaczy, czasami
z niewyspania, czasami z rados$ci, czasami z kompetencji, czasami z niekompetencji (s. 7).

Takie skojarzenia przypuszczen uktadaja sie w ciag celowej prowokacji au-
torskiej, bo zapraszajacej czytelnika do przyjecia tezy, ze lekcja jest wydarzeniem,
gra, wielka zabawa, happeningiem. Stowem takim ,scenariuszem teatralnym”, ktory
w swoim czasie nowatorsko objasniat i egzemplifikowat dydaktyk - autor podob-
nego w gruncie rzeczy pytania tytutowego: Jak uczy¢ poezji? Stanistaw Bortnowski

! Katarzyna Kuczynska-Koschany, Skqd sie bierze lekcja polskiego? Scenariusze, pomysty,
konteksty, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2016, ss. 230.
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przed laty odpowiadat na nie tak, jak dzi$ odpowiada Kuczynska-Koschany. Lekcje
polskiego ,rodza sie z natchnienia, z jakiego$ arcydziwnego, arcyszalenczego, ar-
cymadrego pomystu”. Lekcja, zwtaszcza poezji - podkreslat Bortnowski - to ,jakby
tworzenie sytuacji lirycznej, ucieczka z normalnego $§wiata w kierunki innej wy-
obrazni”. Wszystkie te cechy wyré6zniajg projekty, scenariusze i pomysty czytania
»prywatnego”, z ktérych Katarzyna Kuczynska-Koschany sktada swoéj tom prac. Au-
torka obmys$la w nich takie wtasnie sytuacje: lirycznej zadumy, nieukrywanego po-
ruszenia emocji, urzeczenia stowem, aby prowadzity odbiorce-ucznia od literaturo-
znawczego konkretu ku ogélniejszym rozwazaniom filozoficznym (lub odwrotnie).

Kazde odczytywanie wybranych przez autorke tekstow - bez wzgledu, czy kie-
ruje je na poziom szkolny, czy akademicki - jest traktowane jako twérczy akt percep-
cji. W pewnym sensie podtrzymuje wiec impuls tajemnicy i niespodzianki samego
tekstu artystycznego, subtelnie naktaniajgc czytelnika do refleksji nad sita metafo-
rycznego wyrazania $wiata. Dzieki temu Kuczyniska-Koschany nie podporzadkowu-
je swoich propozycji rygorom metodycznego komentarza. Trzeba jednak przyznaé,
ze staje sie to wielka zaleta omawianej ksigzki, co zreszta dobrze ttumaczy jej pod-
tytut (Scenariusze, pomysty, konteksty). Uwazny czytelnik odnajdzie wiele cennych
przyktadéw metodycznego sprzeciwu wobec ttamszenia w szkole prywatnego wy-
miaru czytania, takich jak: zmudne tropienie tekstowych pouczen, ,zamykanie” lek-
tury jednoznaczng pointg, natretne podsumowywania oczywistych senséw i warto-
$ci. Takim praktykom badaczka przeciwstawia czytanie najzupetniej indywidualne,
swobodne, twoércze, nieobarczone nauczycielskimi sgdami i ,odkryciami”, bo, jak
powiada, autor zwykle ,tazi po kulturze, jak kot, wtasnymi drogami, a swobodnie
i z gracja, ze tylko pozazdroscic¢” (s. 194).

Osobiste odczytania tekstow artystycznych tacza sie w ksiazce z wysokim pro-
fesjonalizmem wzoréw interpretacyjnych. Sg subtelne, wysmakowane, celowo nie-
domkniete, jakby pozostawione do dalszych intelektualnych wedréwek podpowie-
dzianymi tropami. Wszystkie projekty lektury uwodza tak samo, jak uwiodty i ciagle
uwodzg autorke oraz nas - doswiadczonych odbiorcow tekstow proponowanych do
szkolnej (i akademickiej) lektury. Nie oznacza to jednak, ze w pokazywanych sposo-
bach lektury nie ma mysli porzadkujacej metodyczny tok lektury. Przeciwnie. Autor-
ka, ceniona literaturoznawczyni i do§wiadczony pedagog ma petng sSwiadomos¢ ich
waznej roli w publikacjach, kierowanych bezposrednio do nauczycieli. Zdarza sie, ze
albo od nich zaczyna prezentacje lekcji (np. lekture Pana od przyrody Herberta), albo
zamyka nimi proponowany tryb lektury. Za kazdym razem uwagi ,warsztatowe” for-
mutuje na marginesie dociekan literaturoznawczych; podpowiada czy sugeruje roz-
wigzania dobre i autorsko juz zweryfikowane. Nie narzuca jednak i nie dookresla
rygorow postepowania metodycznego, bowiem odbiorcéw swojej ksigzki Kuczyn-
ska-Koschany traktuje tak samo, jak w projektach stylu czytania traktuje uczniéw.
Obdarzajac ich zaufaniem, wie, Ze tyle wskazowek prakseologicznych zupetnie wy-
starcza, aby z indywidualnych fascynacji czytelniczych mogty sie prawdziwie rodzic¢
inspiracje nauczycielskie. Takie sposoby dzielenia sie konkretnym do$wiadczeniem
nauczycielskim sprawiaja, ze ksigzke czyta sie nieSpiesznie, rozsmakowujac sie kaz-
da mysla, fraza, stowem.

Wszystkie zawarte w ksigzce Skgd bierze sie lekcja polskiego? eseje meto-
dyczno-interpretacyjne byty juz publikowane w wysoko cenionym, popularnym
czasopi$mie dla nauczycieli - ,Polonistyce”, o czym autorka czytelnika informuje
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(s. 217-218). Ich warto$¢ zostata wiec po wielekro¢ w praktyce edukacyjnej spraw-
dzona. Zyskaty wysokie opinie adresatow (autorka tych stwierdzen nalezata do
statych czytelnikéw jej artykutéw w ,Polonistyce”). Do tych szkicow od lat siegaja
studenci polonistyki nauczycielskiej, szukajac sprawdzonych, madrych i - co szcze-
gblnie wazne - interesujacych metodycznie projektéw lekcji. Zamyst wydawniczy,
aby zebrac¢ je w zwarty tom, jest wiec nie tylko zasadny, ale i cenny wtas$nie dlatego,
ze poszerza dostep nowym rzeszom czytelnikéw (ich roli zwtaszcza dla poczatkuja-
cych polonistéow i mtodych badaczy literatury przecenic¢ nie sposob).

W proponowanym uktadzie kompozycyjnym ksigzka Skqd sie bierze lekcja pol-
skiego? nabiera cech opracowania w pewnym sensie monograficznego. Sktada sie
z pieciu rozdziatoéw, uksztattowanych w czytelny tematycznie i problemowo sposob.
Rozdziat pierwszy Interpretacje w liczbie pojedynczej tworza szKice interpretacyjne,
najbardziej, jak sie zdaje, ,wyczulone” na szkolne czytanie z uczniami (gimnazjali-
stami - a wkrétce 6smoklasistami?) zwtaszcza poezji. Ich najwyrazistszg cechg dy-
daktyczna jest oSmielanie/prowokowanie do lektury indywidualnej, wtasnej, ,filo-
zofujacej”. Autorka $wietnie wybiera przyktady: trzy wiersze i jedno opowiadanie,
utwory trudne tak ze wzgledu na doswiadczenie egzystencjalne nastolatkéw (tema-
tyka $mierci u Szymborskiej, erotyki Grochowiaka), jak i ich doswiadczenia literac-
ko-kulturowe. Nad pojedynczymi wierszami (nie dajmy sie zwie$¢ ,,oczywistosci”
tytutowego metatekstu; gra znaczen wyczula na kwestie teleologiczne) Kuczyniska-
-Koschany nadbudowuje ,szerszy horyzont” i mistrzowsko dopetnia je kontekstami
interpretacyjnymi. Autorka szuka tekstow, jak sama méwi, nieogranych w szkolnych
praktykach lekturowych, bo i w tym stusznie dostrzega szanse na wywotywanie/
podtrzymywanie zainteresowan czytelniczych (np. gteboko poruszajgce opowiada-
nie Le Clezio Mondo i inne historie czy utwory poetyckie Wojciecha Kassa).

Rozdziat drugi zostat uformowany przez problematyke ,tematologiczng”, rozu-
miang szeroko, nie tylko jako metawypowiedz czy metatekst (wiersze na narodziny
na przyktadzie T. Venclovy, Pieta w sztuce i poezji, mityczna Alkestis i jej literackie
transpozycje). Autorka podejmuje rowniez ,temat” jako problem dydaktyki poloni-
stycznej. Zajmuje ja tu przede wszystkim sprawa tematyki prac maturalnych, widzia-
na w podwojnej optyce: zadania dla nauczyciela oraz zadania dla ucznia. Walorem
tych rozwazan sg przede wszystkim dobrze wywazone proporcje miedzy réznymi
stopniami ich skomplikowania dla potrzeb ksztatcenia literacko-kulturowego.

W dwoch, zamykajgcych rozdziat drugi czastkach: Ktos, kto zmieniajqc sie nie-
ustannie, zawsze pozostaje sobq oraz Dylizansem (ze Stowackim, Szymborskq i inny-
mi pasazerami), pomieszczone sa kwestie nieco inne, ale takze znaczace z punktu
widzenia praktyki polonistycznej. W pierwszym autorka przedstawia dziecko jako
wielki temat literacki na podstawie nowszych i wysoko cenionych monografii na-
ukowych, ktére wnikliwie i z r6znych punktéw widzenia przedstawiaja te rozlegta
tematyke. Sg to ksigzki: Anny Czabanowskiej-Wrébel Dziecko. Symbol i zagadnienia
antropologiczne w literaturze Mtodej Polski oraz Anny Nasitowskiej Czteroletnia fi-
lozofka. O tym, jak wazna pedagogicznie jest problematyka dziecka w literaturze,
przekonywac nie potrzeba. Doda¢ mozna, Ze w ten sposdb poszerza sie adres czytel-
niczy ksigzki Koschany. Rekomendacje wybranych opracowan naukowych przyno-
szg wiele istotnych sugestii, dotyczacych wyboru lektur i sposobéw ich interpretacji
takze dla polonistéw obecnej oraz (z)reformowanej szkoty.
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Obraz dziecka literackiego wzbogaca autorka o interesujace przyktady tego
motywu w poezji. Z bogatej oferty wybiera propozycje madre: utwory Edwarda Hir-
scha (z tomu Dzika wdziecznos¢), Dariusza Suskiego, autora ,wierszy dzieciecych” -
cho¢ nie zawsze dla dzieci, to zawsze z dzie¢mi (s. 96) oraz Wojciecha Kassa z tomu
Gwiazda Gtég. Kuczynska-Koschany pokazuje, jak je wspdlnie z uczniami czytac i co
w takich literackich obrazach jest/moze by¢ znaczace. Spotkaniu kobiety z dziew-
czynka w cérce i z soba - dziewczynka u Nasitowskiej odpowiada doktadnie ten sam
motyw w proponowanej poezji poety z mazurskiego Prania. Spotkanie mezczyzny
z soba - chtopcem i chtopcem - synem u Kassa wyzwala elegijng zadume nad upty-
wajacym czasem, przemijaniem niepowrotnej chtopieco$ci, a wraz nim - wielkich
tajemnic $wiata dzieciecego. Dla takich tekstow poetyckich warto znalez¢ czas na
lekcjach jezyka polskiego oraz wzboga¢ proponowang oferte o nowe wiersze. Woj-
ciech Kass - piewca ,dzieciecej wrazliwos$ci” ma szeroki dorobek.

Do wspdlnej lektury poezji K. Kuczyniska-Koschany zaprasza takze w kolejnym,
trzecim rozdziale, znamienne tytutowanym: Poréwnanie to czasem (jest) dowdd,
ale tym razem wybiera je z: 1) ,targowiska réznorodnosci” portretow ojczyzny; 2)
doswiadczen granicznych (cierpienia), 3) artystycznych upamietnien Korczaka. Sg
to nie tylko interesujace rozwazania literaturoznawczo-kulturowe i dydaktyczne.
Ich wartos¢ wyptywa z potrzeb formacyjnych wspoétczesnej humanistyki szkolne;.
Szczegblnie cenne wychowawczo sg propozycje odczytywania w perspektywie po-
rownawczej mechanizméw poetyckich prowokacji ,portretéw ojczyzny przeinaczo-
nej”, proponowane starszym gimnazjalistom i licealistom. Interesujacy jest takze
sam wybdr wierszy, reprezentujacy trzy rézne poetyki przedstawiania ojczyzny
(np. Maryny Cwietajewej, Cypriana Kamila Norwida, Mitosza Biedrzyckiego; trzy
wiersze Rézewicza: Drewno, Drzewo, Na Sciecie drzewa). Cenne s3 tu takze sposoby
obudowywania ich kontekstami interpretacyjnymi wielkiej urody oraz metodyczny
porzadek literackich projekcji lekcji. Przy ,czytaniu ojczyzny” autorka proponuje na
przyktad skierowanie uwagi nastolatkéw na poglebienie rozumienia pojeé: patrio-
tyzm, ojczyzna, wybierajac madre i trafne (szczegoélnie dzi$) opracowania nauko-
we. W ostatnim segmencie tematyczno-problemowym poddaje analizie plastyczne
projekty Janusza Marciniaka na temat relacji polsko-zydowskich. Inny hotd ztoZony
Korczakowi pokazuje przez lekture ,ksiazki obrazkowej” - Pamietnik Blumki Iwony
Chmielewskiej.

Rozdzial IV: Mate portrety zawiera odczytania przede wszystkim wierszy: Wi-
stawy Szymborskiej - ,poetki niuansu” i ,poetki uwaznej, ,metaforzysty” Piotra
Sommera -, dziwnego wsrdd dziwnych” poetéw oraz ,rozsmakowanego w stowie”
krytyka literackiego i literaturoznawcy, Pawta Prochniaka. Metaforzysta z przykta-
dami, ktére szczegolnie zajmujg autorke ksigzki, celnie dopetnia rozwazany wcze-
$niej motyw dziecka w poezji w pojemnym semantycznie Wierszu o sobie (dzieckiem
i nie) czy Dla mamy wierszyku z malinami (ami). Kuczynska-Koschany nie ukrywa,
jak bardzo uwiédt jg autor m. in. Wiersza na wietrze i Zamiaru ze stéw. ,Nie umiem
czyta¢ Pawla Prochnika bez wzruszenia - przyzna wprost. Zadnego innego (polskie-
go) krytyka literackiego tak nie czytam” (s. 164). Cato$¢ te dopeinia uwazna lektura
zapiskéw i szkicdw o Majdanie z tomu Zwrotnik Ukraina, opracowanego przez Jurija
Andruchowycza. Przez dominujacy ton osobistej, prywatnej recepcji i refleksji Ku-
czyniska-Koschany zaprasza do lektury tekstéw wszystkich autoréw (m.in. Martina
Pollacka, Timothy Snydera).
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Kazdy dydaktyk - polonista - literaturoznawca, szukajacy ,recept” na dobra
metodyke lektury, zwréci tez szczegdlng uwaga na zamykajacy ksigzke rozdziat V:
Polonistka (bywa) recenzentkq. Poruszang w nim problematyke dobrze, jak sie zdaje,
streszcza wyeksponowane przez autorke zadanie (formutowane przy okazji przy-
wotania pogladéw Stefana Zweiga na role nauczycieli): ,Nauczyciel bez twarzy jest
emblematem szkoty bez wiasciwosci”. My$l ta mogtaby postuzy¢ za motto ksigzki.
Wszystkie lekcje i wszystkie ich prywatne lektury sa wtasnie takim ,apelem” o pe-
dagogike tworczego myslenia, kreatywnosci, o prawdziwie indywidualng relacje
mistrz - uczen. Nie ma potrzeby uzasadnia¢, dlaczego ta tematyka jest wciaz bar-
dzo aktualna. Mysl o poloniscie, ktéry umie i chce ,rozsmakowywa¢” wychowankow
w literaturze, snuta dzi§ - w czasie dziejacej sie reformy szkolnej - na marginesie
wspomnien Zweiga, zachowuje szczeg6lng wartos¢.

Nauczyciel czytajacy ,prywatnie” i ,prywatnie” zarazajacy uczniéw ,prywatng
mitologig” to w gruncie rzeczy polonista z pasja, z szeroka wiedzg kulturowo-litera-
turoznawcza, a nade wszystko - czuty na potrzeby poznawcze wychowankéw pe-
dagog. Taki, ktéry wie, jak wywotywac ,lekture w pierwszej osobie”. W ten sposéb
rozumiana ,prywatnos¢” jest cechg kazdej propozycji wspolnej z uczniami lektury
i zarazem najlepsza recepta na intelektualne i emocjonalne smakowanie (arcy)dziet.
Swietne refleksje o ,prywatnej mitologii” Herberta zamykaja rozwazania Kuczyn-
skiej-Koschany o mozliwych innych mitach (np. Ifigenia, Echo, Arachne, Minotaur
i inni). W ten sposdb daje sie uchwyci¢ prywatno$¢ mistrzowskiego pisania mitolo-
gii, ktora najlepiej - podkresla Autorka - ,po prostu zacza¢ od wspdlnego wertowa-
nia ksigzki”. Wazy¢ w niej moze kazdy ,chwyt”. Na przyktad ogladanie ksigzki jako
dzieta sztuki edytorskiej, uwrazliwiajgce na estetyke dzieta, ,czyni pierwszy kontakt
z ksigzka prywatnym spotkaniem z dzietem sztuki”, podkres$la autorka i dodaje, ze to
,krok od estetyki do semantyki”.

Sekwencja Czary z czary, ale tez kazda nastepna, pokazujg, jak to robi¢ profesjo-
nalnie, to znaczy, jak mozliwe jest inspirowanie prywatnych, intymnych do$wiadczen
lekturowych mtodego czytelnika. Podkreslam ten aspekt, poniewaz dydaktyka polo-
nistyczna jest dzi$ szczegdlnie zainteresowana metodologia poetyki doSwiadczenia
literackiego, widzac w niej szanse na autentyzm podmiotowych relacji ucznia-czy-
telnika z dzietem. To bardzo cenna wtasciwo$¢ wszystkich esejow rekomendowanej
ksigzki. Autorka przywigzuje wage, aby taka droga pokonywac¢ dystans obcosci tek-
stu, aby przez podsycanie podmiotowej aktywnosci psychicznej czytelnika budzi¢
motywacje wewnetrzng czytelnika-ucznia. Pozytkow z lekcji polskiego organizowa-
nych wokét tej poetyki nie sposéb przecenié, gdy sytuacje wspolnej lektury posze-
rzajg nabyte do$wiadczenia wyobrazone.

Proponowane w tym i innych rozdziatach drogi nawigzywania dialogu nasto-
latka z tekstem prowadza zawsze do dialogu przez tekst, a wyzwalaniu zmystowego
wczucia sie w utwor towarzyszy troska o refleksyjne wmyslanie sie w tekst. Autorka
osigga ten efekt r6znymi sposobami; czasami jest to wstepna rozmowa z prowoka-
cyjnym skojarzeniem stéw, mysli, czasami biograficzny konkret lub pozornie odle-
gly tekst kultury. Natomiast statg podstawg budowania koncepcji lektury sg, pod-
kresle to jeszcze, celnie dobrane do proponowanych utworéw literackich konteksty
interpretacyjne.

W ostatnich trzech czastkach tego rozdziatu Katarzyna Kuczynska-Koschany
przedstawia zwiezte recenzje wybranych ksigzek, na ktére - jak pisze - ,powinno
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czeka¢ miejsce w pierwszym rzedzie na poétce kazdego nauczyciela-humanisty” (s.
200).]Jest recenzentem sumiennym, to oczywiste, ale i - chciatoby sie rzec - ,prywat-
nym” we wszystkich sensach uprzednio eksplikowanych. Dzieli sie z czytelnikiem
przemysleniami z lektury prac naukowych A. Czabanowskiej-Wrébel oraz Podrézy
do krainy drzew Le Clezia, aby zacheca¢ do kontynuowania refleksji nad czynnika-
mi, z ktoérych rodzi sie twdrcza dydaktyka polonistyczna. To z niej ,bierze sie lekcja
polskiego”.

Warto na koniec jeszcze raz podkresli¢, ze wszystkie propozycje pracy z tek-
stem literackim wyrastajg z doswiadczen K. Kuczynskiej-Koschany - polonistki
szkolnej i uniwersyteckiej. Dzielita sie nimi systematycznie na tamach ,Polonistyki”.
W zamykajacym ksigzke osobistym ,wyznaniu” o roli tego wtasnie czasopisma au-
torka, podkresla, Ze byto ono forum,

(...) na ktérym wrzato, na ktérym wymieniano do$wiadczenia, polemizowano, dyskuto-
wano nad ksztattem rzeczy tak waznej, jak udana lekcja polskiego, forum, na ktéorym do-
konywato sie reformy wiekszej niz te ministerialne, miejsce, gdzie kietkowaty pomysty
nowych podrecznikéw, gdzie tworzyly sie zespoty badawcze, gdzie wykuwaty sie kon-
cepcje projektéw autorskich, stowem ,Polonistyka” (s. 14).

Fenomenu tego czasopisma - pasa transmisyjnego miedzy polonistyka szkolng
a polonistyka uniwersytecka - nie spos6b dzis nie podkresla¢, gdy szuka sie odpo-
wiedzi na pytania (lub prowokuje czytelnika, by je sam sobie stawiat) o fundamen-
talne zZrédta udanych lekcji polskiego. Udanych, bo inne by¢ nie powinny.



