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Gra planszowa pomocg w czytaniu tekstu literackiego
(Henryk Sienkiewicz, W pustyni i w puszczy)

Maria Konopnicka pisata, ze ,tworczos¢ Sienkiewicza jest mocna, bujna, zdrowa
i nieporéwnanie zywotna”!. Ze stowami pisarki mozna byto sie zgodzi¢ w latach 70.
XIX wieku, kiedy Sienkiewicz byt najbardziej poczytnym autorem?. Jak jest dzisiaj?
Poszerzajacy sie kryzys czytelnictwa przynosi swoje zniwo. Wedtug badan publiko-
wanych w 2016 roku przez Biblioteke Narodowg tylko 46% ankietowanych przy-
znalo, ze przeczytato tekst dtuzszy niz trzy strony maszynopisu. Co ciekawe, najcze-
$ciej czytanym pisarzem nadal pozostaje Henryk Sienkiewicz®. Badania te jednak
nie okres$laja, czy utwory pisarza czytano pod wpltywem przymusu lekturowego,
czy tez byly dobrowolnym wyborem respondentéw i jaka grupa wiekowa najcze-
$ciej korzysta z jego tekstow. Agnieszka Kuniczuk-Trzcinowicz, badajgc czytelnictwo
w bibliotekach wroctawskich, ustalita, Ze mtodziez po teksty Sienkiewicza siega spo-
radycznie*. Ksigzka historyczna uwazana jest za najtrudniejsza w odbiorze. Obszer-
nos$¢ powiesci zniecheca mtodziez do ich czytania. Z tych tez powodéw nauczyciele
czesto rezygnuja z calo$ciowego omawiania tego typu tekstow, uzasadniajgc takie
praktyki nieaktualno$cig dziel®. Z kolei spos6b czytania utwordéw, miedzy innymi

1 M. Konopnicka, O twérczosci Sienkiewicza, [w:] Henryk Sienkiewicz. Obraz twérczosci,
oprac. K. Czachowski, Warszawa 1931, s. 56.

2 Wedtug badan przeprowadzonych przez Stanistawa Bortnowskiego (S. Bortnowski,
Mtodziez a lektury szkolne, Warszawa 1974 ) 75% mtodziezy czytata teksty Henryka Sienkie-
wicza przed omawianiem lektury na zajeciach, w tym 22 uczniéw na 100 podkreslato swoj
zachwyt dla pisarstwa noblisty. Z kolei badania na temat poczytno$ci Sienkiewicza (S. Bort-
nowskKi, ,Potop” w szkole. Odbior powiesci Henryka Sienkiewicza. Wnioski dydaktyczne, War-
szawa 1988) wskazuja, ze mtodziez dobrowolnie podejmowata lekture Trylogii, gdyz uwaza-
no go za wybitego pisarza polskiego, ktérego dzieta nalezy poznac.

3 Raport Stan czytelnictwa w Polsce w 2016 roku do pobrania na stronie interneto-
wej Ministerstwa Edukacji Narodowej (http://www.mkidn.gov.pl/pages/posts/poziom-
czytelnictwa-w-polsce--raport-biblioteki-narodowej-7310.php?p=330). Wedtug badan 4,5%
respondentéw przeczytato cho¢ jedng ksiagzke Henryka Sienkiewicza.

* A. Kuniczuk-Trzcinowicz, Czy mozna wyjs$¢ poza spis lektur? Obecnosé utworéw Henry-
ka Sienkiewicza w bibliotekach szkolnych (na przyktadzie wybranych placéwek wroctawskich),
[w:] Henryk Sienkiewicz. Obraz twdrczosci, oprac. K. Czachowski, Warszawa 1931, s. 172.

5 D. Karkut, Jak zachecaé mtodziez do czytania historycznych ksiqgzek?, ,Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu Rzeszowskiego. Dydaktyka”, z. 8 (2013),s. 111-122.
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Sienkiewicza, przez nauczycieli i uczniéw jest prawie ze identyczny, co zauwaza
rowniez Agnieszka Kania: ,nalezy (...) powaznie watpi¢ w to, ze dzieki utrzymuja-
cym sie w szkole od ponad p6t wieku (!) tym samym utworom literackim, najczesciej
omawianym wcigz w ten sam spos6b, mozna zbudowac¢ swiadome i trwate poczucie
tozsamosci narodowej u wspotczesnych mtodych ludzi”®. Jest to powdd, dla ktérego
warto rozwazy¢ kwestie: Co zrobi¢, aby uczniowie chetniej czytali Sienkiewicza? Jak
dzisiaj czytac Sienkiewicza? Poznawanie utworéw tego pisarza nalezy, zwracajgc
uwage na atrakcyjno$¢, rozpoczac juz w szkole podstawowej, gdyz ma to wptyw na
sposoOb postrzegania jego dziet, zaréwno w p6zniejszych latach nauki, jak i w zyciu
dorostym.

Teksty Henryka Sienkiewicza w podstawie programowej

Spory o Sienkiewicza toczg sie od lat. Najwiekszy miatl miejsce w okresie dwudzie-
stolecia miedzywojennego, skupiono sie w nim na miejscu oraz roli Ogniem i mie-
czem w dydaktyce szkolnej. Po raz pierwszy gtos w dyskusji zabraty osoby zawodo-
wo zwigzane ze szkotg. W toczacym sie sporze

[...] zakwestionowane zostaly patriotyczne wartosci utworu i jego katechizmowy
wrecz charakter. Stawiano pytania: czy wielkie dzieta literatury narodowej sa zawsze
niezmiennie pozytecznym narzedziem w systemie edukacji, czy odpowiadaja one psy-
chologii rozwojowej kolejnych generacji Polakdw, czy sa wiasciwym czynnikiem wycho-
wawczym i patriotycznym, czy sa elementem tadu spoteczno-moralnego niepodlegtego
panstwa itp.”.

Cho¢ opinie o tym, czy warto czytaé Sienkiewicza sg rézne, teksty noblisty od
lat znajduja sie w kanonie lektur®. W zalezno$ci od obowiazujgcego programu na-
uczania byty one lekturami obowigzkowymi badz uzupetniajgcymi na kazdym eta-
pie edukacji. Poprzednia Podstawa programowa z 2008 roku® dawata nauczycielowi
mozliwo$¢ oméwienia W pustyni i w puszczy (lektura nadobowigzkowa) w klasach

¢ A. Kania, ,Jesli zapomne o nich...”? Lektury szkolne a budowanie tozsamosci narodowej
wspétczesnych licealistow, [w:] Historia — pamieé - toZsamos$¢ w edukacji humanistycznej, t. 2,
Literatura i kultura, red. Z. Budrewicz, M. Sienko, Krakéw 2013, s. 292.

7 H. Kosetka, Wstep, [w:] W obronie ,Ogniem i mieczem”. Polemiki z Olgierdem Gorkg.
Wybor tekstow, wstep i oprac. H. Kosetka, Krakéw 2006, s. 9-10.

8 Badaniami na ten temat zajeli sie miedzy innymi Janusz Kostecki (Literackie teksty
Sienkiewicza w szkole polskiej w latach 1946-1999, [w:] Henryk Sienkiewicz w szkole, biblio-
tece i muzeum, red. T. Bujnicki, ]. Majchrzyk, Warszawa 2015), Dorota Samborska-Kuku¢ (Ku
atrofii? Utwory Henryka Sienkiewicza w programach nauczania oraz podrecznikach dla lice6w
w latach 1945-2013 - zestawienia i uwagi, [w:] Henryk Sienkiewicz w szkole, bibliotece i mu-
zeum, red. T. Bujnicki, ]. Majchrzyk, Warszawa 2015), Zofia Zasacka (Wyobrazenia ojczyzny
i oblicza patriotyzmu w podrecznikach do jezyka polskiego dla szkoty podstawowej w latach
1945-1990, Warszawa 2000).

° Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszcze-
gblnych typach szkoél, s. 229, 279-280.
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[V-VI, w gimnazjum mégt on wybiera¢ pomiedzy Quo vadis, Krzyzakami a Potopem?’.
W szkole $redniej utwory Sienkiewicza zostaly wyeliminowane.

Nowa Podstawa programowa z lutego 2017 roku!! zmienia ten stan rzeczy. Do
kanonu lektur zostaja wtaczone nie tylko powiesci historyczne Sienkiewicza, ale row-
niez nowele. W szkole podstawowej w klasach [V-VI W pustyni i w puszczy jest juz lek-
turg obowigzkowa, a Janka Muzykanta proponuje sie jako tekst uzupetniajgcy. W kla-
sach VII-VIII lekturami obowigzkowymi sa Quo vadis oraz Latarnik, a uzupetniajaca
- Krzyzacy. Dokument ten wywotat burze medialng, ma on zaréwno swoich zwolen-
nikoéw, jak i przeciwnikéw. Przemystaw Czapliniski w wywiadzie dla , Gazety Wybor-
czej” stwierdzit, ze ,zaproponowany przez MEN spis lektur dla klas [V-VIII jest naiwny,
anachroniczny i nieskuteczny. Ale ma w sobie tez wzruszajgca wiare w literature”'2.
Zdaniem literaturoznawcy taki kanon lektur nie moze sprawdzic¢ sie w XXI wieku,
kiedy wiekszym zainteresowaniem niz ksigzki cieszg sie Internet i telewizja. Twércy
nowego spisu lektur majg btedne wyobrazenie o wspétczesnej mtodziezy, sadzac, ze
»dziecku jako istocie infantylnej nalezy dostarczy¢ lektur zabawowych, sprawiajgcych
przyjemno$¢, a dziecku prawie dorostemu trzeba zaaplikowac lekcje patriotyzmu”*3.

Nie ulega watpliwosci, Ze zaproponowany spis lektur jest powrotem do prze-
sztosci ukazujacej martyrologiczng Polske, przesztosci nieinteresujgcej uczniow XXI
wieku, majacych zupetnie inne zainteresowania i preferencje czytelnicze'*. Zdaniem
Anny Janus-Sitarz ,uczniowie sie zmieniaja, zmieniac sie beda i w zwigzku z tym -
zmianom musz3 podlega¢ zaréwno priorytety edukacji, metody ksztatcenia, jak i je-
zyk komunikacji”?®, a co najwazniejsze ,warunkiem skutecznej edukacji jest otwar-
cie na niepowtarzalng jednostke”!%, co oznacza, ze nauczyciel powinien otworzy¢
sie na ucznia i jego potrzeby, poprzez odpowiedni dobor tekstow. Nalezy jednak
pamietac, ze usuniecie dziet kanonicznych ze spisu lektur mogtoby doprowadzi¢ do
wyksztatcenia sie w uczniach zjawiska ignorancji wobec dziet kultury wysokiej*’.

1 Henryk Sienkiewicz oznaczony byt gwiazdka, co byto réwnoznaczne z obowigzkiem
omoéwienia jednego z utworow.

11 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia og6lnego w poszczegodlnych typach szkdt, s. 64-67.

12 p. Czaplinski, Nowy szkolny kanon naiwny, anachroniczny i nieskuteczny, ,Gazeta
Wyborcza” 2016, 2.12. 2016, nr 281.

13 Tamze.

1* Wedtug badan przeprowadzonych przez D. Karkut w lutym i w maju 2012 roku
w grupie 500 uczniéw z Podkarpacia mtodziez obojetnie traktuje dziedzictwo narodowe
iwtlasne korzenie (D. Karkut, Doswiadczenie historii w lekturach gimnazjalistow, [w:] Historia -
pamieé - tozsamos¢..., s. 299. Teze te potwierdza rowniez K. 0z6g, piszac o , kryzysie myslenia
historycznego” zob. K. 0z6g, Wspditczesne problemy ksztatcenia humanistycznego - czy
zmierzch kultury pisma, [w:] Ksztatcenie jezykowe w dobie kultury masowej polisensorycznej,
red. U. Kope¢, Z. Sibiga, Rzeszéw 2010.

15 A. Janus-Sitarz, Kryzy lektury na tle innych kryzyséw cywilizacyjnych, [w:] tejze,
Przyjemnos¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze..., s. 81.

16 Tamze.

17.S. Bortnowski, Polska szkota - ciato state czy ptynne?, ,Zeszyty Szkolne” 2006, nr 4,
s. 33-39.
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Zadaniem szkoty jest ,wyjasni¢, przyblizy¢, utatwi¢ mtodemu cztowiekowi zro-
zumienie wszystkiego tego, co sie wokdt nas dzieje”!?, dlatego jednym z najistotniej-
szych zadan jezyka polskiego jest uczenie szacunku i akceptacji dla wielokulturo-
woséci. W nowej podstawie programowej jednak ,brakuje lektur odwotujacych sie
do zr6znicowania spotecznego, ukazujacych wielos¢ wyznan, odmiennos$¢ doswiad-
czenia spotecznego wynikajacego z ptci”. Jednym z celéw wspotczesnej edukacji
powinno by¢ otwieranie na dialog miedzykulturowy. Brak odwotywania sie do do-
$Swiadczen wychowankoéw i zamkniecie sie na teksty nieaktualne (wedtug uczniow)
beda tylko pogtebiaty narastajacy od lat kryzys czytelnictwa. Nie oznacza to, Ze na-
lezy rezygnowac z tekstow siegajgcych do przesztosci; ,czerpanie z przesztosci jest
wazne, aby zrozumiec terazniejszo$¢ wlasnego kraju i przygotowac sie do zycia
w przysztosci”? wielokulturowej. W tym kontekscie chodzi zwtaszcza o tozsamos¢
narodowsq i jej fundamentalng role w ksztattowaniu pamieci zbiorowej. Nalezy jed-
nak pamietaé, ze ,Zrédtem Swiadomosci narodowego zakorzenienia jest poczucie
roznicy”?!. Mozliwo$¢ poznania Innego buduje w cztowieku poczucie jego tozsamo-
$ci?? i formuje cztowieka odpowiedzialnego za whasne czyny i stowa.

Warte przytoczenia sa jeszcze inne stowa Przemystawa Czaplinskiego. Jego zda-
niem: ,spoteczenstwo, ktére czyta na sto sposobow, pozywi sie przy jednej, nawet
kiepskiej ksiazce; spoteczenstwo, ktére czyta w jeden sposéb, pozostanie gtodne na-
wet w bibliotece Babel”?. Wypowiedz ta daje sie celnie odnies¢ do roli, jakg w ksztat-
ceniu literackim petni nauczyciel polonista. Uczac czytania na sto sposobéw, ma on
szanse sta¢ sie przewodnikiem ucznia po $wiecie wartos$ci w ,bibliotece Babel”.

Czy warto czytac Sienkiewicza?

Istnieje wiele powodéw, uzasadniajacych obecno$¢ tekstéw Henryka Sienkiewicza
na lekcjach jezyka polskiego we wspotczesnej szkole: jest polskim noblista, pisa-
rzem znanym i cenionym na catym $wiecie. Mimo powszechnego i postepujacego
dzis kryzysu czytelniczego konsekwentnie sytuuje sie na czele listy autoréw najcze-
Sciej czytanych. Przekonujacy jest szczegdlnie jeden ,konserwatywny powdéd”, dla
ktérego trzeba, wedtug Ryszarda Koziotka, czyta¢ utwory Sienkiewicza:

To znaczenie ma jezyk symboliczny dla wyrazenia i wypowiedzenia genealogii polskiej
tozsamos$ci narodowej. Czyli innymi stowy, méwienie o tym, kim jestem, kim bytem
i skad sie wziglem. Pod tym wzgledem Sienkiewicz jest nie do zastapienia, bo zaden
z wcze$niejszych przyktadéw tego nie méwi. Méj punkt widzenia wigze sie zasadniczo
ze sporem z Sienkiewiczem. 0t6z widze w Sienkiewiczu przede wszystkim silny pod-

8 Tamze, s. 47.
19 P. Czaplinski, Nowy szkolny kanon naiwny...

20 7. Budrewicz, , Wiecej Stonimskiego, a mniej Sienkiewicza”? Zagadnienie polskosci w na-
uczaniu polskiego, [w:] Historia - pamie¢ - tozsamos¢..., s. 253.

2 Tamze, s. 249.
22 K. Koziotek, Czytanie z Innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, Katowice 2006, s. 26.

23 P, Czaplinski, Powrdt centrali? Literatura w nowej rzeczywistosci, [w:] Literatura wo-
bec nowej rzeczywistosci, red. G. Matuszek, Krakow 2005, s. 63.
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miot, ktory jest agresywny, sugestywny, stronniczy, niesprawiedliwy, rasistowski, kseno-
fobiczny, a przez to szczegdlnie ciekawy. Musze sie bowiem z nim skonfrontowac, on ma
mi pozwoli¢ my$le¢. Stan mojego odrzucenia ma mnie pobudzi¢ do krytycznej reakcji, bo
bez wiasnego doswiadczenia lekturowego tego nie da sie zrobi¢, ani brykiem, ani ekra-
nizacjg sie go nie zastapi, i musi co$ sie ze mna sta¢ pod wptywem Sienkiewiczowskiej
lektury. Ale tego nie sprawdzimy, p6ki nie zaczniemy czytac?*.

Wypowiedz ta pokazuje rdwniez, jak wiele tracimy nie omawiajac tekstow pisa-
rza, nie toczac z nim dyskusji, nie zadajac ktopotliwych pytan. Konfrontacji z tekstem
i pogladami jego autora brakowato i ciaggle brakuje na lekcjach, a jak stusznie zauwa-
za P. Czaplinski, w literaturze najpiekniejsza jest wielogtosowo$¢®. Zetkniecie sie ze
zdaniem innej osoby i ustosunkowanie sie do niego pomaga cztowiekowi w budo-
waniu hierarchii warto$ci oraz ksztattowaniu wtasnych pogladow.

Jak wiec czytac Sienkiewicza?

Trudno nie zgodzic¢ sie ze stwierdzeniem badaczy recepcji autora Latarnika, miedzy
innymi z Tadeuszem Bujnickim, ktéry uwaza, Ze ,,utwory Sienkiewicza czyta sie tak,
jak czytato sie je w XIX wieku, a Zyjemy w zupetnie innej kulturze i czasie historycz-
nym”?¢, Dla uczniéw czasy opisywane w powie$ciach Sienkiewicza to przeszto$¢, za-
mkniety rozdziat, do ktérego nie trzeba juz wraca¢. Dodatkowo sytuacje komplikuje
nastawienie szkoty do stworzenia ,idealnego modelowego czytelnika”?’, ktéremu
nauczyciel narzuca interpretacje i spos6b odbioru danego dzieta, nie ksztatcac i nie
rozwijajac umiejetnosci samodzielnego wartosciowania. Odbioru tekstu trzeba na-
uczy¢, a nie mozna zrobic¢ tego w inny sposoéb, niz zaznajamiajgc ucznia z réznymi
tekstami, zaréwno z dzietami kultury wysokiej, jak i popularnej, bo w ich konfronta-
cji mozna ukaza¢ warto$¢ niektorych tekstow.

Wspétczesny nastolatek przekonany jest, ze najwazniejsze jest ,tu i teraz”. Jesli
co$ jest dla niego niezrozumiate, staje sie jednoczesnie nudne i niepotrzebne. Naste-
puje odwrodcenie uwagi od powaznych kwestii ideowych, uczniowie nastawieni sg
na powierzchowno$¢ odbioru, ktéry uksztattowata w nich kultura masowa ukierun-
kowana na szybka bezrefleksyjna lekture?. Przed nauczycielem pojawia sie trudne
zadanie - jak zainteresowac ucznia tekstami Sienkiewicza, tekstami, ktére przera-
zaja go objetoscia, niezrozumiatym jezykiem. Duzo tatwiej jest obejrze¢ adaptacje

2 Fragment wypowiedzi R. Koziotka podczas panelu szkolnego Sienkiewicz w szkole
wspotczesnej, [w:] Henryk Sienkiewicz w szkole, bibliotece..., s. 226.

%5 P, Czaplinski, Nowy szkolny kanon naiwny...

26 Wypowiedz T. Bujnickiego podczas panelu szkolnego Sienkiewicz w szkole wspétcze-
snej, [w:] Henryk Sienkiewicz w szkole, bibliotece..., s. 231.

27 Pojecie zaczerpniete od A. Janus-Sitarz, Odzyska¢ czytelnika dla literatury, [w:] tejze,
Przyjemnos¢ i odpowiedzialno$¢ w lekturze. O praktykach czytania literatury w szkole. Konsta-
tacje. Oceny. Propozycje, Krakéw 2009, s. 101.

28 A, Adamek-Swiechowska, Formy obecnosci Sienkiewicza w szkole: program a idea zlo-
towa, [w:] Henryk Sienkiewicz w szkole, bibliotece i muzeum..., s. 72.
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filmowa czy siegnac po tzw. bryk®. Brak pomystu na lekcje z Sienkiewiczem prowa-
dzi najczesciej do schematyzacji lektury:

dla wielu mtodych ludzi czytanie to jedynie praca na lekcji z fragmentem tekstu, na kto-
rym ¢wiczy sie umiejetno$¢ mechanicznego wyszukiwania i wypisywania. Coraz mniej
sposrdd nich zna przyjemnos¢ zatopienia sie w lekturze, dyskutowania o niej, opowia-
dania o swoich wrazeniach”*’. Analiza polecen zawartych w podrecznikach ukazuje, ze
nacisk ktadziony jest gtéwnie na fabute oraz charakterystyke bohateréw?!.

Nie pojawiaja sie pytania o wspotczesng aktualno$¢ badz nieaktualno$¢ modelu
patriotyzmu, ktéry proponowat pisarz w dzietach, o to, jaka funkcje pelnity i teraz
petnig jego teksty w Swiadomosci narodowej, o rozumienie literatury w kontekscie
historii czy o skomplikowanie gatunkowe tekstow?2.

Wspbétczesny $wiat przepetniony jest nowinkami technicznymi, prawie kazdy
uczen posiada telefon, komputer czy dostep do Internetu. Jak w takim razie zacheci¢
nastolatka nastawionego na tresci wspotczesne do przeczytania ksigzki z przeszto-
$ci, jesli czytanie wymaga wysitku intelektualnego oraz czasu?

Zwtaszcza w takich ,trudnych” przypadkach (wymagajacych pomystéw na sku-
teczne zachecanie do lektury) pomocne moga okaza¢ sie wartoSciowe gry dydak-
tyczne, wykorzystujace wspotczesne technologie. Na rynku znajduje sie wiele pro-
pozycji takich gier lekturowych, jednak uczniéw - zwtaszcza mtodszych - nie jest
tatwo do nich przekonaé. Mozliwo$¢ uzycia na lekcji telefonu komérkowego z doste-
pem do Internetu moze to zmienic.

Na uwage polonistéw na pewno zastuguje gra planszowa W pustyni i w pusz-
czy proponujaca potaczenie tradycyjnych metod uczenia sie z nowoczesng techno-
logia, poniewaz zostata zintegrowana z platforma edukacyjna wykorzystujaca kody
QR. Gra powstata pod opieka naukowa dr. Tomasza Majkowskiego we wspotpracy
z metodykiem Biserka Cejovi¢ w ramach programu Rok Sienkiewicza 2016. Po raz
pierwszy zaprezentowano jg na 20. Targach Ksigzki w Krakowie. Po wejsciu na ry-
nek planszéwka testowana byta w wielu szkotach i bibliotekach, co pozwolito wpro-
wadzi¢ zmiany w jej kolejnym wydaniu. Wedtug autoréw ma stuzy¢ ,pogtebionemu,
krytycznemu odczytaniu powiesci i zrozumieniu kontekstu, w jakim powstata”3,
Istotna cecha gry jest wykorzystanie formy zabawy jako srodka do zainteresowania

29 Wedtug badan przeprowadzonych w 2006 roku przez A. Janus-Sitarz w szkotach pod-
stawowych az 57% uczniéw korzystato z opracowan lub obejrzato adaptacje (A. Janus-Sitarz,
Kryzys lektury..., s. 39). Wyniki pokazuja, ze mtodziez coraz czesciej zastepuje lekture zamien-
nikiem, czyli tzw. brykiem lub filmem.

30 A. Janus-Sitarz, Odzyskac czytelnika dla literatury, [w:] Przyjemnos¢ i odpowiedzialnos¢
w lekturze..., s.105 [podkr. K. K.].

31 Analizie poddano aktualne podreczniki do jezyka polskiego dla klas IV-VII, gimna-
zjum oraz szkét srednich.

32 Cho¢ badania byty przeprowadzone przez S. Bortnowskiego w latach 80. XX wieku,
podreczniki nadal konstruowane sa w podobny, schematyczny sposéb (S. Bortnowski, ,Po-
top” w szkole..., s. 63).

33 Pomyst. ,W pustyni i w puszczy”, http://sienkiewicz.promocjaksiazki.pl/pomysl/ [do-
step: 10.11.2017r.].
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powiescia Sienkiewicza i jednoczes$nie pomocy w zrozumieniu historyczno-kulturo-
wego kontekstu.

Gra przeznaczona jest dla uczniéow szkoty podstawowej**. Moze zosta¢ wyko-
rzystana przed omoéwieniem lektury jako zacheta do jej przeczytania (aby zagrac,
nie trzeba znac tresci powiesci) badz po cyklu zaje¢ jako rodzaj zabawowego podsu-
mowania ,pozytkéw” lekturowego spotkania z Sienkiewiczem. Wazne bowiem jest
to, Ze z gra zintegrowana jest bezptatna platforma edukacyjna, ktéra zawiera infor-
macje uzupelniajagce wiedze uczniéw. Wykorzystanie komputera na lekcji nie tylko
uatrakcyjnia zajecia, ale i zacheca mtodziez do samodzielnego poszukiwania wiedzy
potrzebnej do zrozumienia tta spoteczno-historycznego powiesci. Gra sktada sie
z planszy z mapa podrozy Stasia i Nel, kart bohateréw (Stasia, Nel, Kalego, Mei, Saby,
Kinga), kafli przygéd obrazujacych konkretne wydarzenia z lektury, kart z pytaniami,
wymagajacymi znajomosci powiesciowych zdarzen (w zwigzkach przyczynowo-skut-
kowych), a takze zetonéw zasobéw oraz znacznikéw zasobow przedstawiajacych
przedmioty, ktore nalezy zebraé, aby ukonczy¢ dany etap gry. Wszystkie elementy,
z jakich sktada sie gra, wykonane s3 z wysokiej jakosci materiatéw, co pozwala na ich
wielokrotne wykorzystywanie. Szata graficzna jest atrakcyjna i zacheca do zabawy.

Na stronie internetowej gry w zaktadce ,Edukacja”, stworzonej z mysla o na-
uczycielach, znajduje sie propozycja cyklu czterech lekcji opracowanych przez Bi-
serke Cejovi¢ w konsultacji z dr. hab. Witoldem Bobiriskim. Proponowane tematy to:

1) Przygoda dopiero sie rozpoczyna.

2) ZwykKli i niezwyczajni bohaterowie W pustyni i w puszczy.
3) Nel - pierwsza badaczka afrykanskiego ladu.

4) Nudzi czy budzi wyobraznie? O czytaniu ksigzki.

Sugerowany projekt odwotuje sie do platformy edukacyjnej oraz wykorzystuje
niektére elementy gry. W cyklu lekcji uczniowie poznajg miedzy innymi pojecie po-
wiesci przygodowej oraz geneze W pustyni i w puszczy. Przy uzyciu planszy i kafli
z gry, przedstawiajacych konkretne przygody, opracowuja plan wydarzen, uzupetniaja
metryczke wybranego bohatera powiesci, ustalajg relacje miedzy poszczegélnymi bo-
haterami, redaguja przewodnik po Afryce z poczatkéw XX wieku. Niekwestionowa-
ng zaletg proponowanego cyklu lekcji jest prowokowanie ucznia do zadawania pytan
dodatkowych, stawianie go, miedzy innymi, w roli dziennikarza przeprowadzajace-
go wywiad z Sienkiewiczem. Nauczyciel, sytuujac ucznia w roli jednego z bohateroéw,
ksztattuje w nim wrazliwo$¢ na Innego (np. poprzez wyjasnianie powodéw postepo-
wania danego bohatera). Co istotne, tematy te odwotuja sie réwniez do sfery bliskiej
mtodziezy, gdyz autorzy sugeruja oméwienie kwestii stereotypu. Jest to jedynie pro-
pozycja tematyki, ktdrg mozna poruszy¢ na lekcji, nie wyczerpuje ona probleméw za-
wartych w lekturze, a wyznacza tylko kierunek dalszych rozméw.

W trakcie lekgcji jezyka polskiego mozna réowniez wykorzysta¢ jedynie poszcze-
gblne elementy gry. Kafle przygéd utozone chronologicznie stworza obrazkowy plan
wydarzen, na podstawie ktérego mozna na przyktad zredagowac opis danej przygody.
Karty bohateréw mogg by¢ punktem wyijscia do charakterystyki. Uczniowie staraja
sie utozsamic z dang postacig, opowiadaja o niej badz o tym, co bohater/ka mysli o in-
nym uczestniku przygody. Poprzez takie dziatanie uczen uruchamia wyobraznie i uczy
sie rozumie¢ druga osobe. Same karty z pytaniami mozna miedzy innymi zastosowac

3% Autorzy zakladajg, ze jest ona dla dzieci powyzej 6smego roku zycia.
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w konkursie wiedzy o lekturze. Poniewaz caly czas pojawiaja sie nowe pomysty wyko-
rzystania materialéw, sa one na biezaco umieszczane na stronie internetowej. W ten
spos6b nauczyciele moga wymienia¢ sie swoimi pomystami na rozbudowywanie czy
modyfikowanie dziatan zabawowych oraz dzieli¢ sie spostrzezeniami o ich efektach.

Platforma edukacyjna zintegrowana z gra planszowg zawiera dodatkowe in-
formacje dotyczace przygdd bohateréw, poszerzajgc wiedze uczniéw na temat kon-
tekstu historyczno-kulturowego, jak réwniez o ciekawostki geograficzne (czym jest
burza piaskowa) czy historyczno-spoteczne (historia kolei brytyjskiej w Afryce,
kwestia niewolnictwa). Uczniowie mogg odczyta¢ informacje bezposrednio ze stro-
ny internetowej, wybierajac interesujace ich zaktadki lub przy uzyciu telefonéw ko-
morkowych, bowiem na rewersach kafli przygéd umieszczono kody QR, po zeskano-
waniu ktérych (za pomoca specjalnej aplikacji) gracze odsytani sa do konkretnych
dziatow platformy. Dodatkowo platforma ta zawiera filmowa instrukcje gry, ktéra
w przestepny sposéb wyjasnia zasady postepowania w poszczeg6lnych rozgryw-
kach, pokazujac mozliwe ruchy na konkretnych przyktadach. Prezentacja trwa zale-
dwie pie¢ minut, dlatego moze zosta¢ wykorzystana na lekcji, zastepujac instrukcje
w wersji papierowej badz ja uzupeiniajac.

Przewidywany czas gry (45 minut do pottorej godziny) pozwala na przeprowa-
dzenie jej w trakcie lekcji. Klase mozna podzieli¢ na zespoty, dzieki czemu uczniowie
beda ze soba wspétpracowac i dzieli¢ sie wynikami swojej pracy. Jest to istotne tym
bardziej, ze wiele zadan ma charakter prac redakcyjnych. Poniewaz promowane s3
dwa warianty gry (prosty oraz trudniejszy), pozwala to na dostosowanie stopnia
trudno$ci do poziomu danego zespotu klasowego. Prosto i zrozumiale zredagowane
zasady gry pozwalaja na szybkie i efektywne zapoznanie sie z nimi.

W wersji podstawowej (45 minut) rozgrywka sktada sie z czterech rund, a za-
danie uczestnikéw polega na zgromadzeniu jak najwiekszej liczby zetonow. Gracze
w kazdej z rozgrywanych tur maja cztery mozliwosci ruchéw, co sprawia, ze roz-
grywka jest bardziej emocjonujaca. W wersji trudniejszej, trwajacej nawet péttorej
godziny, gracze maja dwie mozliwosci do wyboru. Mogg gra¢ z wykorzystaniem kart
z pytaniami dotyczacymi znajomo$ci fabuty powiesciowej. W tym przypadku wiedza
jestnagradzana, a jej brak niekarany, co pozytywnie motywuje mtodziez do poznania
catego tekstu powiesci. W drugim przypadku podczas rozgrywki wykorzystuje sie
platforme edukacyjng i kody QR, warunkiem koniecznym jest dostep do komputera
i Internetu. Tutaj, podobnie jak w pierwszym wariancie, prawidlowe odpowiedzi sa
nagradzane dodatkowymi Zetonami. Niezaleznie od wybranej wersji, po rozegraniu
okreslonej przygody uczestnicy sa premiowani dodatkowym losowaniem zetonéw,
dzieki czemu kazdy ma szanse najego zdobycie. Korzystanie z kod 6w uatrakcyjnia gre
i pozwala mtodziezy na positkowanie sie technologig. Zabawe dodatkowo wzbogaca
mozliwo$¢ zdobycia tzw. dzikiego zasobu, ktéry zastepuje jakikolwiek inny, brakuja-
cy zasob, co czyni go bardzo cennym. Trafi¢ mozna na niego jedynie droga losowania,
przez co gra jest ciekawa i emocjonujaca. Zwyciezca zdobywa tytut Pierwszego Od-
krywcy Afryki, a pozostali gracze - Odkrywcow Afryki, do czasu kolejnej rozgrywki.

Gra zostata przemyslana i przygotowana w taki sposéb, ze mozna ja wielokrot-
nie i na rézne mozliwo$ci wykorzystywac¢ w trakcie lekcji. Wystarczy jeden egzem-
plarz gry, aby zaktywizowa¢ wszystkich uczniéw. Dzieci podzielone na grupy musza
ze sobg wspétpracowac i dzieli¢ sie informacjami, posiadang wiedzg oraz spostrze-
Zeniami, co sprzyja integracji zespotu klasowego.



Gra planszowa pomocg w czytaniu tekstu literackiego... [183]

Powie$¢ o duzej objetosci staje sie blizsza uczniom dzieki zabawie. Poprzez
dziatanie, ktore sprzyja angazowaniu emocji (i zapamietywaniu faktografii), pozna-
ja bohateréw ksigzki oraz ich losy. Platforma edukacyjna, zawierajgca dodatkowe
informacje na temat powie$ci oraz Afryki z poczatkdw XX wieku, pomaga zrozumieé
wiele istotnych faktow, kontekst, w jakim powstata powies¢, jak i poszerzyc wie-
dze. Karty z pytaniami u$wiadamiajg uczniom potrzebe wykorzystania dodatko-
wych Zrédet wiedzy faktograficznej, a takze, co jest szczegélnie istotne, motywuja
do dalszej pracy i poszerzania swoich wiadomosci o powiesci, gdyz za wiedze jest
sie nagradzanym. Uczniowie postawieni w roli podréznikéw musza rozwigzywac
napotykane problemy, dzieki wspotpracy jest to tatwiejsze. O wygranej nie decydu-
je zwykty rzut kostka, ale dobrze obrana strategia. Mozna wiec powiedzie¢, ze gra
powieSciowa uczy myS$lenia przyczynowo-skutkowego. Znajomos$¢ catej powiesci
pomaga w zwyciestwie, poniewaz za poprawnie udzielane odpowiedzi mozna zdo-
bywa¢ dodatkowe Zetony. Z kolei proponowany cykl lekcji odbiega od schematycz-
nego omawiania lektury i sprzyja zadawaniu pytan dodatkowych o wartos$¢ dzieta
wspotczesnie, odwotujgc sie do tematyki bliskiej dzieciom.

Gra bardzo dobrze sprawdzi sie nie tylko na lekcjach jezyka polskiego, ale takze
na lekcjach bibliotecznych czy godzinach wychowawczych. Jak pokazujg twdrcy gry,
lekcja po$swiecona lekturze Sienkiewiczowskiej powies$ci wcale nie musi by¢ nudna.
I to jest jej walor nie do przecenienia.

Powyzsza konkluzja ta wydaje sie cenna metodycznie, poniewaz mimo toczg-
cych sie od lat dyskusji na temat kanonu lektur, podrecznikéw szkolnych oraz spo-
sobu pracy z lekturami, w praktyce ,proces dydaktyczny przeksztatca sie w rytuat,
w msze interpretacyjng, w kaznodziejstwo obdarte z refleksji, naiwne i tryumfal-
ne”%*. Lekcje po$wiecone omoéwieniu lektury, opracowane w mysl podrecznikowych
dyrektyw, sg prowadzone w spos6b schematyczny, nie poruszajg tematéw waznych
z punktu widzenia wspoétczesnego ucznia®®. Autor dzieta traktowany jest jako oso-
ba, z ktdéra nalezy sie zgadza¢, wiec wszelkie gtosy odmienne uczniéw sg uciszane
i pomijane. Czynnikéw zaistniatej sytuacji jest wiele: przetadowany program na-
uczania, spis lektur nieodpowiadajacy na potrzeby i zainteresowana czytelnicze
uczniow, brak czasu na lekcji na spokojny tok pracy z tekstem artystycznym, po-
szerzajacy sie kryzys czytelnictwa itp. Nie oznacza to jednak, Ze nauczyciel jest na
straconej pozycji. Cho¢ aktualna Podstawa programowa jako zalecane metody pracy
podaje dyskusje, debate, drame lub projekt edukacyjny®’, trzeba wyj$¢ naprzeciw
oczekiwaniom wspotczesnego nastolatka i jego zainteresowanie technologia uczy-
ni¢ sprzymierzencem na lekcji jezyka polskiego. Wykorzystanie gier dydaktycz-
nych, platform edukacyjnych, komiksowych adaptacji, muzyki, filmu moze zainte-
resowaC ucznia. Zrezygnowanie ze schematycznie omawianych lektur moze by¢
krokiem w pokonywaniu tzw. przymusu lekturowego. Zadanie nauczyciela nie jest

3% S. Bortnowski, O wartosciowaniu literatury w szkole - spontanicznym i refleksyjnym,
[w:] Wartosciowanie a edukacja polonistyczna, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2008, s. 22.

36 Tak wykazata analiza polecenn w aktualnych podrecznikach do szkét (podstawowe;j,
gimnazjalnej i $redniej).

37 Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego z komentarzem. Rozporzadzenie Men.
5Gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/podstawa programowa-jezyk polski-szkota podsta-
wowa [dostep: 4.09.2017].
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tatwe, ale wysitek jest konieczny, aby ,wychowaé¢ §wiadomego odbiorce i uczestni-
ka kultury, majacego poczucie tozsamos$ci narodowej oraz szacunek dla tradycji”®.
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Play with Sienkiewicz (In the Desert and in the Wilderness)

Abstract

Henryk Sienkiewicz is a writer whose texts have been on the reading list for years. In the
twenty-first century, the question arises whether the texts of the nineteenth-century writer
can be valuable for a modern teenager, focused on quick and superficial reception. Board
game In the Desert and the Wilderness integrated with the educational platform, it seems to
meet the requirements of modern education, making the lesson more interesting, which is no
longer a schematic search and writing out information.

Key words: canon of reading, Henryk Sienkiewicz, education, reading game

Kinga Kasprzak - absolwentka filologii polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.
Nauczyciel jezyka polskiego w szkole podstawowej. W trakcie studiéw doktoranckich w dzie-
dzinie literaturoznawstwa. Obszar zainteresowan: recepcje utworéw Henryka Sienkiewicza
przez miodziez szkolng oraz sposoby wykorzystania tekstéw pisarza na lekcjach jezyka pol-
skiego we wspotczesnej szkole.
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