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Jak znajdowac klucze do lektur szkolnych?
Refleksje inspirowane nowg Podstawq programowgq
(i nie tylko)

Czytanie literatury ma naprawde sens, kiedy pozwala doswiadczac per procura sytuacji,
ktore sq dla czytelnika - dziecka lub dorostego - wazne, kiedy owo czytanie umozliwia
rozmowe o takich sytuacjach, wiec porozumiewanie sie z innymi na temat owych sytuacji.
I kiedy to wywotuje emocje.

Zofia Agnieszka Ktakéwna®

Problem ksztatcenia umiejetnosci lekturowych - w ramach edukacji polonistycz-
nej - stale pozostaje (i zapewne bedzie pozostawac) jednym z wazniejszych, spor-
nych i drazliwych. Potwierdzajg to ozywione dyskusje wokdt nowej Podstawy pro-
gramowej, ktora zaczeta obowigzywac od roku szkolnego 2017/2018?, jej ogélnych
zatozen, listy lektur zalecanej jako obowigzkowa i dodatkowo tworzonej decyzja na-
uczycieli i uczniéw®. Nie negujgc wartos$ci i potrzeby debaty na ten temat, ale tez zna-
jac historie poprzednich reform o$wiatowych, trudno oprzec¢ sie refleksji, ze lektury
szkolne, ich dobor, zalecane strategie czytania, omawiania, warto$ciowania itd. to
zagadnienia, ktére zawsze budzily szerokie zainteresowanie, brak jednomyslnosci;
o$mielaty do kontestowania problematycznych decyzji. Sprzyjaty tez nierzadko wy-
razaniu podejrzen co do manipulacyjno-ideologicznych pobudek, jakie mogty sta¢
za taka czy inng listg tekstow wiaczanych do obiegu szkolnego (np. Sienkiewicz czy
Gombrowicz?). Bardzo dobrze naswietla ten problem autorka tekstu o wymownym
tytule Bitwa ksiqzek i bitwa o ksiqzki. Transformacje ksztatcenia literackiego:

Bitwa ksigzek ma tez swojej obszary $wiatopogladowe, hastem wywotawczym tej pro-
blematyki sg u nas - oczywiscie - Sienkiewicz i Gombrowicz. Sporéw wokét tych postaci,
kazdej z osobna i - pdZniej - zestawianych ze sobg, nie trzeba przypominac¢. Ciagna sie
one bowiem od przetomu XIX i XX wieku, wigzg m.in. z nazwiskami Brzozowskiego czy

1 7.A. Ktakéwna, Lektura i gramatyka, ,Nowa Polszczyzna” 2006, nr 4, s. 29.

2 Rozporzadzenie MEN z dnia 14.02.2017, poz. 356. Podstawa programowa jezyka pol-
skiego. Il etap edukacyjny: klasy IV-VII], s. 59-70.

3 Zob. np.: ]. Zurek, Szkota na fundamentach, ,Gtos Nauczycielski” 2017, nr 7; K. Biedrzyc-
ki, Szkota jak z ,Ziemi obiecanej”, ,Gazeta Wyborcza” 2016, 25-26.06.2016, s. 23.
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Mitosza. W latach 90. ubiegtego stulecia powszechne byto stanowisko, ktére znalazto
wyraz w programach nauczania: czytamy i Sienkiewicza, i Gombrowicza. Ale juz wow-
czas gto$no grzmialy odgtosy innej walki, ktéra zagtuszata - wcigz ozywajace - spory
Swiatopogladowe, a mianowicie: fundamentalnej bitwy o ksigzki, czyli w ogéle o miejsce
literatury w kulturowym dos$wiadczeniu uczniow*.

W kontekscie przywotanej wypowiedzi wiele znaczy i prowokuje do waznych
refleksji nastepujaca teza:

Jedno jest pewne. Jesli nie zdobedziemy sie w Polsce na gteboka refleksje na temat
ksztattu edukacji, a wcigz bedziemy pozostawa¢ na poziomie siermieznej taktyki po-
litycznej, obudzimy sie wkrétce w spoteczenstwie nieumiejacym sie komunikowac,
wspoétpracowac i korzysta¢ z wiedzy. I tu dobor lektur okaze sie naprawde kompletnie
marginalnym problemem®.

Poki co spory o ksigzki omawiane w szkole trwaja, co z jednej strony mozna
ocenia¢ pozytywnie, jako przejaw autentycznego zatroskania o dobra jako$¢ edu-
kacji lekturowej, o jej rzeczywista odnowe, z drugiej strony - retoryka wojenna,
nadmiar ztych emocji, jatowos$¢ tego sporu potaczona czesto z lekcewazeniem/ttu-
mieniem konstruktywnych refleksji na ten temat, przyczynia sie do utrwalania ste-
reotypowego myslenia o lekturach szkolnych jako narzedziach opresji, przymusu,
uniformizacji itp. Tymczasem - jak potwierdzaja to autobiograficzne $wiadectwa
czytania - lektury szkolne moga okazac sie waznym dla dorastajacego cztowieka
doswiadczeniem formacyjnym, poznawczym, kulturowym; moga zapisa¢ sie w pa-
mieci na dlugo i realnie oddzialywa¢/towarzyszy¢ na Sciezkach zycia®.

Omawianie lektur w szkole to tradycja, ktéra mimo zmian zachodzacych
w Swiecie i stale odnawiane wokét niej spory (a moze wtasnie dlatego), zastuguje na
warto$ciowe wzbogacanie, odnowe. To wazne, zwtaszcza ze, jak podkresla Tomasz
Szkudlarek:

Szkota stanowi w przestrzeni spotecznej miejsce zupelnie unikalne - nawet jesli zostata
juz pozbawiona wiodacej roli w tworzeniu spotecznej wyobrazni. Jest bowiem prawdo-
podobnie ostatnia instytucja, gdzie gromadzg sie przedstawiciele wszystkich spotecz-
nych grup i kultur, gdzie toczy sie rozmowa (...) o znaczeniach i warto$ciach zbiorowego
zycia, gdzie owe znaczenia moga by¢ ze soba konfrontowane i gdzie w wyniku konfron-
tacji mogg powstawac nowe sensy’.

* M. Rusek, Bitwa ksiqzek i bitwa o ksiqzki. Transformacje ksztatcenia literackiego, [w:]
Edukacja wobec przemian kulturowych, red. I. Morawska, M. Latoch-Zielinska, Lublin 2017,
s. 19.

5 Wady, zalety i niebezpieczeristwa propozycji MEN. Ekspert recenzuje liste lektur, https://
www.wprost.pl/tylko-u-nas/10033150/Wady-zalety-i-niebezpieczenstwa-propozycji
-MEN-Ekspert-recenzuje-liste-lektur.html, [dostep: 15.01.2017].

¢ Zob. np.: R. Chymkowski, Autobiografie lekturowe studentéw, Warszawa 2011; A. Stempka,
Autobiograficzne swiadectwa lektury, Bydgoszcz 2012.

7 T. Szkudlarek, Media. Szkic z filozofii i pedagogiki dystansu, Krakéw 2009, s. 113-114.
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Przywotana wypowiedz dowarto$ciowujaca range edukacji szkolnej w realiach
wspolczesnosci moze nie do konca przekonywad, jesli zestawic ja z szeroko opisy-
wanym zjawiskiem ,kryzysu czytania” i opiniami, z ktérych jednoznacznie wynika,
ze lektury szkolne - oprécz tego, ze niektorych ,zachwycaja” - czesciej wzbudzaja
nieche¢, opor, niezrozumienie, obojetnos¢, brak dostrzegania sensu i potrzeby czy-
tania (i to nie tylko w szkole). Problem ten - jak juz wspomniatam - na nowo powra-
ca wraz z kazda kolejna reforma o$wiaty, wpisujac sie niejako w tradycje poswie-
conych temu debat. Trafnie zjawisko to komentowata niegdy$ miedzy innymi Zofia
Agnieszka Ktakéwna:

Wydaje sie (...) ze wszystko, co szkoty dotyczy, reprezentuje jedna ze struktur ,dtugiego
trwania” w sensie opisanym przez Ferdynanda Braudela (Historia i trwanie, przet. B. Ge-
remek, Czytelnik, Warszawa 1999). Dzieje sie tak dlatego, ze problemy szkoty w wersji
potocznej znane sg u nas kazdemu z autopsji. Do szkoty kazdy chodzit. W Polsce w zwiaz-
ku z tym sposrdd probleméw dotyczacych szkoly najbardziej znane sg kazdemu kwestie
dotyczace lekcji jezyka polskiego. Kazdy wszak po polsku méwi. Tu zwtaszcza znany jest
problem lektur. Nie ma takich, ktérzy nie wiedza, co w szkole powinno sie z obowiaz-
ku najbardziej obowigzkowego czyta¢. Wiedza nawet, co kto powinien wyczytac. (...)
potoczne wyobrazenia i przeSwiadczenia na temat istoty szkoty oraz odgrywania spo-
tecznych rél uczniéw i nauczycieli stanowia (...) rodzaj do$wiadczenia powszechnego®.

Autorka cytowanej wypowiedzi, odpowiadajac na pytanie o szanse reform
polskiego szkolnictwa, uzalezniata ich powodzenie miedzy innymi od gtebokiego
namystu nad istotg szkoly i edukacji w aktualnych realiach cywilizacyjno-kulturo-
wych. Podkreslata przy tym range Scisle z tym zwigzanych tresci kulturowego prze-
kazu antropologiczno-aksjologicznego, jaki wtgczany jest w przestrzen edukacyjna
w formie wyznaczanych szkole ogélnych celéw i zadan oraz innych zapiséw (w tym
propozycji i zalecanych list lekturowych), majacych stanowi¢ podstawe tworzenia
zréznicowanych programéw edukacyjnych. W ujeciu innego badacza byto to przed-
stawiane jako godna poparcia i wsparcia idea istnienia ,trzonu” programowego,
czemu patronowato i nadal patronuje przekonanie, iz: ,Tworzenie takiego, w miare
powszechnego systemu ma szczegblne znaczenie w kulturze humanistycznej, $ci-
Slej symbolicznej. Tworzy ona pewien system kodéw kulturowych, generujacych
okreslone wartosci”. Tak formutowane zatozenia sg taczone z idea podmiotowosci
ucznia oraz nauczyciela, tworczym i dyskursywnym mysleniem, innowacyjnoscia,
wspieraniem indywidualnego rozwoju, budowaniem wspolnoty itd. Nie ma watpli-
wosci, ze niezwykle wazng role w tym dzialaniu moze odegra¢ dobrze, odpowie-
dzialnie i pomystowo zorganizowana edukacja mtodego pokolenia i bedace jej cze-
$cig lektury. Podkresla sie przy tym, ze:

8 7.A. Ktakdwna, Czy polska szkota ma szanse na zmiane?, [w:] Edukacja alternatywna na
rzecz demokratyzacji procesu ksztatcenia, red. R. Nowakowska-Siuta, Krakéw 2014, s. 17. Zob.
tejze, Jakos i jakos¢. Subiektywna kronika wypadkdw przy reformowaniu szkoty (1989-2013),
Krakéw 2014; R. Kowalczyk, Wielogtosowos¢ w sprawie nauczania i wychowania globalne-
go nastolatka po reformie szkolnej (2008), [w:] Globalizacja w kulturze. Upowszechnienie czy
uproszczenie?, red. B. Bodzioch-Bryta, R. Szczepaniak, K. Watczyk, Krakéw 2010, s. 95-105.

% ]. Gorak, The making of the modern canon genzis and crisis of literary idea, London 1991
(rec. ksigzki M. Inglot, ,Pamietnik Literacki” 1992, z. 4, s. 257).
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Nie tylko warto$¢ artystyczna ksiazki przemawia za jej obecnos$cia w spisie lektur obo-
wigzkowych. Waznym kryterium jest kulturowa sprawczo$¢ literatury, tzn. jej zdolno$¢
do wywotywania zdarzen spotecznych, politycznych, ekonomicznych, kulturowych
wreszcie. Znajomo$¢ dziet polskiej literatury, ktére wywotaty takie zdarzenia, jest nie-
zbednym sktadnikiem wiedzy $rednio wyksztatconego Polaka. Ten kanon nie powinien
powstawac z mys$la o filologach, a nawet nie o humanistach. Powinien by¢ tworzony dla
ludzi, ktérzy moéwia i mysla w jezyku polskim. Aby jednak mtodzi chcieli mysle¢ literatu-
ra takze po szkole, musza wiedzie¢, ze w przestrzeni publicznej mysli sie i rozmawia za
pomoca literatury kanonicznej, czyli powszechnie znane;j*°.

Przytoczona wypowiedz jest jedna z wielu, ktére nie tylko eksponuja znaczenie
szkolnych doswiadczen lekturowych, ale tez zobowigzuja do szukania nowych stra-
tegii/kluczy ich rozwoju. Towarzyszy¢ temu powinny refleksje i wnioski motywowa-
ne wiedza na temat dobrze znanych problemoéw, jakich zawsze dostarczat niezbedny
wszkoleprzymuslekturowy,aletezwyznawanazasada:,najwazniejsze-nieszkodzic¢”.
Niezwykle cenne i aktualne pozostajg inspirowane jej trescig postulaty edukacyjne:

Dajmy szanse mtodziezy, by nie zniechecita sie skutecznie do lektury i dajmy jej mo-
tywacje do indywidualnego kontaktu z dzietem literackim. Jak dzi§ bowiem skutecznie
odstraszy¢ od czytania nawet najwarto$ciowszych ksigzek? Nalezy umiescic je na liscie
lektur, opatrzy¢ stowem - lektura obowiazkowa i poddaé procesowi szkolnego ,przera-
biania”. Osobi$cie nie znosza tego naduzywanego stowa, bo c6z ono witasciwie oznacza
i na co mozna ,przerabia¢” lektury?*™.

Przytoczona wypowiedz nie tylko obnaza ciemne strony szkolnej edukacji
lekturowej, ale - jak sadze - jest wyrazem sprzeciwu wobec - niestety, wpisanych
w szkolna tradycje - sposob6ow ,,obchodzenia sie z lekturami”, ktére powoduja, Ze na-
wet najbardziej warto$ciowa, znana, lubiana przez uczniéw ksigzka (czy inny tekst
kultury) bedzie ,zmarnowana”, ,obezwtadniona”, ,zestana na banicje”. Trudno za-
przeczy¢, ze dochodzi do tego, gdy nauczyciel, projektujac lekcyjne spotkania z lek-
turg, bezkrytycznie odtwarza cudze pomysty (zdaje sie na nie), nie réznicuje doboru
rozwigzan metodycznych, nie korzysta z dobrodziejstw ,wyobrazni dydaktycznej”,
poprzestaje na powtarzaniu schematéw postepowania wobec lektury, przyzwala na
bylejako$¢, banat, powierzchownos$¢, nie wycigga wnioskow z wtasnych doswiad-
czen dydaktycznych i formutowanych w dyskursie o lekturach watpliwosci, uwag,
opinii, ustalen badawczych itd. Szkolny polonista - jako organizator szkolnego pro-
cesu lektury - powinien wystrzegac sie tez:

1. Traktowania wprowadzajacego ogniwa lekcyjnego schematycznie. W praktyce wy-
petnia go zazwyczaj sucha informacja o tekscie, czasami o jego genezie, miejscu utwo-
ru w twdrczosci jego autora, troche biografii /nie zawsze potrzebnej/.

10 R. Koziotek, Do czego stuzy kanon lektur szkolnych, ,Gazeta Wyborcza” 13 czerwca
2014, s. 24.

11 D. Rot, Miedzy bolonizacjq, standardami ksztatcenia a szkolng rzeczywistosciq. Dylema-
ty wspdtczesnej polonistyki wobec wyzwarn globalizacji, [w:] Globalizacja w kulturze..., s. 40.
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2. Nieprzygotowanej uczniowskiej gto$nej lektury wiersza, fragmentu prozy lub drama-
tu. Czytanie ,,dukajgce” to niweczenie tym samym pierwszego wrazenia, jakie mogitby
on wywrze¢ na stuchaczach.

3. ,Dopadania” tekstu i uczniéw pytaniami nauczyciela, czesto cata ich seria.

4. Narzucanie kierunku interpretacji.

5. Traktowania utworu jako przedmiotu, ktéry dziataniami kierowanymi przez nauczy-
ciela mozna jak mechanizm otworzy¢, zajrze¢ do Srodka i ponownie ztozy¢ bez zadnej
zmiany.

6. Analizy, ktéra konczy ,dziatania na tekscie”, a nie otwiera na interpretacje/ jej umie-
jetno$c jest brana pod uwage w pracy maturalnej/.

7. Trzymania sie jednej wersji interpretacji. Zatozenie, Ze jest to obiektywna, adekwat-
na, nieomal kanoniczna jej wyktadnia.

8. Sytuacji nierzadkiej w praktyce szkolnej, kiedy nauczyciel swoja koncowa /czesto
powtarzang dwu- trzykrotnie/ wypowiedzia sankcjonuje wtasng interpretacje jako
,wniosek z lektury”, a uczniowie zapisuja w zeszytach, potem recytujg na nastepnej
lekcji'2.

Kolejnym réwnie waznym czynnikiem, ktéry moze przyczynic sie do niewyko-
rzystywania potencjatu lektur omawianych w szkole, jest ciagle niewystarczajaco
oswojony dla potrzeb edukacyjnych $wiat hybrydowy, ktory tak bardzo rozszerzyt
przestrzen edukacyjng - w tym literacka i kulturowg - o nowe mozliwosci indywidu-
alnego i spotecznego rozwoju, pracy nad soba itd. Warto w tym miejscu przywotac
szersza wypowiedZ na ten temat, ktora nie tylko bardzo dobrze ttumaczy jego istote,
ale tez motywuje do waznych refleksji edukacyjnych - réwniez tych, ktore dotycza
szkolnego procesu lektury:

W $wiecie hybrydowym edukacja zyskata nowa przestrzen - gtéwnie informacyjna i ko-
munikacyjna - znacznie wykraczajaca poza tradycyjne mury szkolne - rozlata sie sze-
roko i kazdy zakatek przestrzeni hybrydowej moze dzi$ by¢ poletkiem do uprawiania
edukacji oraz wielu innych form aktywnoSci. Jest to edukacja coraz bardziej pozaszkolna
i nieformalna, spontaniczna (...), w ktorej zawarto$c¢ przestrzeni intelektualnej cztowie-
ka migruje do przestrzeni wirtualnej, gdyz - zwlaszcza mtode pokolenie jest sktonne
traktowac cyberprzestrzen jako przedtuzenie wtasnego mézgu, w szczegdélnosci wiasnej
pamieci®®.

W kontekscie przywotanej wypowiedzi (i wcze$niejszych konstatacji), trud-
no zaprzeczy¢, ze aktualne listy lektur dla klas 4-8 szkoty podstawowej i zwigzane
Z nimi opisy wymagan przedmiotowych budza uzasadnione obawy z kilku powo-
déw. Chodzi przede wszystkim o ich znaczng liczbe, ograniczong fakultatywnos¢,
niedostatek zapiséw nawiazujacych do realiéow ,$wiata hybrydowego”, w ktérym
zyjemy. Kontrowersyjny jest tez dobér niektérych lektur, §wiadczacy o zlekcewaze-
niu barier recepcyjnych (jezykowych, mentalnych, kulturowych), jakich z pewnoscia

12 B. Myrdzik, Dziatania na tekscie z perspektywy etyki czytania, [w:] Dziatania na tekscie
w edukacji szkolnej i uniwersyteckiej, red. S. Niebrzegowska-Bartminska, M. Nowosad-Baka-
larczyk, T. Piekot, Lublin 2015, s. 55-56.

13 J. Morbitzer, O nowej przestrzeni edukacyjnej w hybrydowym swiecie, ,Labor et Educa-
tio” 2015, nr 3, s. 427.
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doswiadczy uczen podczas lektury ksigzek (oraz innych tekstow kultury) wydanych
w poprzedniej epoce i dawniej. Nie chce przez to powiedzie¢, ze wtaczane do szkol-
nego obiegu utwory z kregu polskiej i europejskiej klasyki literackiej oraz twdrczos¢
adresowana dla mtodych czytelnikéw takich pisarzy jak np. Kornel Makuszynski, Jan
Brzechwa, Ferenc Molnar itd. ,nie ma szans” u wspdtczesnych ucznioéw, tzw. ,dzieci
sieci” i, digitalnych nastolatkéw”, ale z pewnoscia klucze do takich dawnych lektur,
powinny by¢ szczeg6lnie dobrze dobrane. Nieodzowne ku temu beda z pewno$cia
nowe media, wspétczesna twdrczosc¢ literacka i pozaliteracka dla mtodych czytel-
nikéw, rozwigzania eksponujace aktualno$¢ probleméw i znaczenie uniwersalnych
wartos$ci, motywow, przezy¢ itd. Podobne przemyslenia i postulaty pojawiaty sie juz
w dyskursie edukacyjnym, tym bardziej zdumiewa fakt ich niedocenienia w ustana-
wianiu ,nowego” /kolejnego kanonu lektur dla klas 4-8:

WyraZnie przestrzegamy dorostych przed arbitralnym narzucaniem, zwtaszcza dzie-
ciom z klas IV-VI, lektury tekstdw zapamietanych jako wtasna przygoda czytelnicza
w przesztosci. Teksty te dorosli, szczegdlnie ci, ktérzy chcg uktada¢ obowigzkowy ka-
non lektur szkolnych, powinni rozumnie przeczyta¢. Okaze sie, ze dzi$ niektére z nich,
cho¢ naleza do klasyki z gérnej, zdawatoby sie p6iki, reprezentuja §wiat mentalnie obcy
wspoéiczesnemu dziecku i nie s w stanie zawtadna¢ dziecieca wyobraznig!*.

Inno$¢ doswiadczen kulturowych i lekturowych, jakie dotycza ,pokolenia sieci”,
ktéra sygnalizuje cytowana wyzej wypowiedz, jest sp6jna z idea edukacyjna budo-
wang na - moim zdaniu - stusznym przekonaniu, iz:

Edukacyjne poszukiwania najtrafniejszego kanonu lekturowego wynikaja z przeswiad-
czenia, ze kazda kultura, zwtaszcza narodowa, ,,dysponuje kanonicznym, lub inaczej, kla-
sycznym zespotem dziet artystycznych, wiedzy, norm i zasad, ktoérych znajomo$¢ uwaza
sie za obowigzujacg cztonkéw zbiorowosci narodowej i ktéra jest wpajana nowym poko-
leniom”. Zespét tych propozycji odznacza sie trwatoscig, ale nie niezmienno$cia stosun-
ku do nich. Sita cigzenia i oddzialywania tradycyjnych wartosci nie moze by¢ raz na za-
wsze zadekretowana. Jest pochodng sytuacji oraz atmosfery intelektualno-emocjonalne;j
czaséw, w ktdrych te wartosci sie aktualizujg. Nie oznacza to odej$cia od obiektywnosci
w strone relatywizacji. Przeciwnie, poloni$cie majg na ogét gteboka $wiadomos¢, ze po-
przez aksjologie kanonicznych tresci sytuuja uczniéw mozliwie jak najblizej ,substancji
etycznej” narodu (Tischner), bedacej stalym podtozem, gwarantem spéjnosci w kazdej
przemianie?®.

Przytoczona wypowiedZ zaczerpnieta z kregu wspotczesnej mys$li humani-
stycznej wykazuje Scisty zwigzek z koncepcjami i uzasadnieniami, jakich moga
dostarczac szkolnej edukacji humanistycznej (w tym lekturowej): hermeneutycz-
no-antropologiczna teoria lektury, zaktadajgca dialog tradycji ze wspétczesnoscia,
wzbogacana o inspirowane poststrukturalistyczng mysla koncepcje czytania spod

1 7.A. Ktakdéwna, Lektura i gramatyka..., s. 29.

15 M. Jedrychowska, B. Myrdzik, Wychowawcze powinnosci edukacji polonistycznej a sys-
tem wartosci mtodziezy, [w:] Zjazd Polonistow 1995. (Zagadnienia edukacyjne), red. B. Chrza-
stowska, Z. Uryga, Krakéw 1995, s. 47.
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4

znaku ,przyjemnosci i odpowiedzialnos$ci”, ,czytania z Innym”, performatywnych
form ksztatcenia kulturowo-literackiego czy odwotujacej sie do psychologii poznaw-
czej, narratywizmu i konstruktywizmu kulturowej koncepcji edukacji itd. Zgodnie
Z teoretycznymi zatozeniami (umocowanymi w odlegtych tradycjach kulturowych
i edukacyjnych) - sztuka i literatura - moga aktywizowac jednoczes$nie wszystkie
wtadze psychiczne cztowieka i harmonizowac jego zycie wewnetrzne. Stwarzaja tez
warunki petnej ekspresji osobowosci czytelnikéw, w ramach danego typu przezy¢
(wrazen zmystowych, emocji lub nastrojéw) dysponuja petnym ich ,asortymentem”,
od tagodnych i kojacych do najbardziej ostrych i szokujacych. Te ostanie pozbawio-
ne sa przy tym (dzieki iluzji estetycznej) przykrych stron towarzyszacych dozna-
waniu analogicznych przezy¢ w zyciu. Tak formutowane mysli i stowa o edukacyj-
nych walorach literatury i sztuki tacza sie z trescig pytan o strategie postepowania
dydaktycznego:

(...) jak organizowac ,nauke lektury”, by nie niweczac $wiezosci odbioru ksztatci¢ kom-
petencje czytelnicze, umozliwiajace dziecku recepcje wartosci estetycznych utworu
literackiego; jak powigza¢ emocjonalno$¢ i przyjemnos¢, ,naturalnos¢” czytania z obo-
wigzkiem przygotowania do lektury Swiadomej, refleksyjnej; jak pokierowa¢ procesami
lektury, by szanujac psychiczne potrzeby dziecka, wyposazy¢ je w sprawnosci czytelni-
cze ulatwiajgce odnajdowanie w obcowaniu z literaturg (w tym z poezja - przyp. .LM.)
tylez przyjemnosci co madrosci; jak - nie odbierajac prawa do radosci i zabawy - przy-
gotowac do rozumienia utwordéw trudnych; jak wprowadzac w tajniki sztuki stowa, nie
zaniedbujac wychowujacych zobowiazan ksztatcenia polonistycznego®®.

Przytoczony fragment wypowiedzi koresponduje z wieloma innymi, w ktérych
podkreslany jest niezbywalny potencjat lektur literackich, nawet jesli w realiach
epoki cyfrowej wydaja sie one niszowe czy zastepowane innymi formami czytania
i uczestnictwa w kulturze. Nie wchodzgc gtebiej w ten rozlegly temat, mozna stwier-
dzi¢, ze obecnie daje sie zaobserwowac wyrazna tendencja do taczenia i wzajemne-
go przenikania sie dwoch perspektyw rozwoju kulturowego. Polega to na taczeniu
nowoczesnosci z tradycja, miedzy innymi w obszarze praktyk zwigzanych z czyta-
niem, rozumieniem i komunikacja. Zawrotne tempo rozwoju nowoczesnej technolo-
gii i jej mediow, ale tez - ich czesto negatywny wplyw na zycie spoteczenstw - dyktu-
je potrzebe dowartosciowania i urzeczywistniania idei , zréwnowazonego rozwoju”,
co w praktyce edukacyjnej wigzatoby sie m.in. z celowym i dobrze przemyslanym
taczeniem swiata realnego z wirtualnym, zwtaszcza ze

Tak na dobra sprawe nasza epoka - wprowadzita jedynie do naszego zycia nowe rekwi-
zyty. Zamiast liczydta - komputery i kalkulatory. Zamiast telefonéw na korbke - telefony
komérkowe (...) Ta zmiana rekwizytoéw ,przyspieszyta” tylko tempo zycia [Czy tylko? -
przyp. LM.]. Cztowiek musi ,zdazy¢” za wspétczesnymi urzadzeniami. Stad wrazenie po-

16 W, Zuchowska, Oswajanie ze sztukq stowa. Poczqtki edukacji literackiej, Warszawa
1992,s.9.
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$piechu i wzrostu tempa zycia. Ale tak naprawde - to dzisiejszy cztowiek ,goni” maszyny
i urzadzenia, a nie sam siebie?’.

Odpowiedzia na tak diagnozowane realia wspotczesnos$ci moga by¢ koncepcje
edukacyjne, ktore zaktadajg znaczace przewarto$ciowania, rekonstrukcje, wdraza-
nie innowacyjnych rozwigzan. Jedna z nich jest ,edukacja kreatywna”, ktéra ,, dotyka
przede wszystkim subtelnej tkanki relacji osobowych w szkole, klimatu wspierania
autonomii ucznia, jego autentycznej postawy badawczej i otwartosci na réznorod-
nos¢ $wiata (...) edukacja kreatywna [w mys$l przyjmowanych zatozen - przyp. LM.]
zalezy przede wszystkim od kompetencji nauczycieli tworzgcych zespét danej szko-
1y, od ich swiadomosci, czym jest tworczos¢, spdjnej wizji ksztatcenia i pojmowania
wlasnej roli”'®. Tak ogdlnie charakteryzowany model edukacji kreatywnej, reko-
mendowany jako alternatywna dla ,;szkodzgcych szkole” modeli ksztatcenia trans-
misyjnego, replikacyjnego, cechuje m.in. premiowanie myslenia konwergencyjnego,
marginalizowanie znaczenia dociekliwosci i mys$lenia pytajacego, nieche¢ do stymu-
lowania proceséw wyobrazni twdérczej, fantazji, intuicji, spontanicznych zachowan -
tak waznych, a wrecz nieodzownych w procesie ksztatcenia kulturowego-literackie-
go. Zgodnie z teoretycznymi zatozeniami edukacji kreatywnej jako waznego zrodta
inspiracji dla tworzenia programéw ,,wychowania do lektury”:

— szkota kreatywna, to ,miejsce wspoélnych dziatan stuzacych rozwojowi ucznia
(...) szanuje indywidualny rozwoj ucznia (...) stwarza mozliwo$ci samostano-
wienia (...) dostarcza ptodnego tworzywa (wiedzy, umiejetnosci), niezbed-
nego dla wszelkich proceséw twérczych (...) jest bogata bogactwem ludzkich
interakcji”

— nauczyciele - ,(...) ci, ktérzy uwaznie obserwujac wtasnych uczniéw, umiejet-
nie konstruuja dla nich zadania rozwojowe. Od ich madros$ci, wrazliwosci na
przejaw twdrczego myslenia wychowankoéw zlezy, czy szanse stworzone w naj-
wczeséniejszych latach zycia zostang zmarnowane czy wykorzystane”®.

W nawigzaniu do tego, co juz zostato powiedziane, ale tez przechodzac do od-
powiedzi na postawione w tytule tego tekstu pytanie, odwotam sie do rozwigzan
metodycznych, ktére byty obserwowane podczas pokazowych lekcji jezyka polskie-
go (dla studentéw polonistyki specjalnosci nauczycielskiej), a potem dyskutowane
i tworczo przeksztatcane na ¢wiczeniach akademickich poswieconych projektowa-
niu dziatan dydaktycznych wokét szkolnych lektur. Studenci zostali postawieni wo-
bec zadania polegajacego na opracowaniu co najmniej kilku rozwigzan/pomystow,
ktére ich zdaniem moglyby pozytywnie wplywac na proces motywowania uczniéw
(klas IV-VIII) do czytania lektur szkolnych w ,epoce Internetu”. Wazng role w reali-
zacji tego zadania odegrata studiowana wcze$niej literatura przedmiotu, dokumen-
ty o$wiatowe, doswiadczenia z praktyk itd. Prezentacja pomystéw potaczona byta

17]. Osborn, Towards cosmic civilization, cyt. ]. Czerny, B. Krzyszpin, Wprowadzenie do
cywilizacji XXI wieku, Bytom 2006, s. 87. Zob. tez K. Tyszka, Samotnos¢ duszy. Dziedzictwo
wiary i rozumu w (po)nowoczesnosci, Warszawa 2014.

18 A. Sajdak, Edukacja kreatywna, Krakéw 2008, s. 292-293. Zob. tez: K. Robinson, Kre-
atywne szkoty. Oddolna rewolucja, ktéra zmienia edukacje, Krakéw 2015; Innowacje i metody.
W kregu teorii i praktyki, pod red. M. Kwiatkowskiej-Ratajczak, Poznan 2011.

19 A. Sajdak, Edukacja kreatywna..., s. 294 i nast.
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z uzasadnianiem doboru rozwiazan i zmierzata do wyréznienia najbardziej cieka-
wych, oryginalnych, niebanalnych, ale przede wszystkim wykazujacych zwigzek ze
wspoéiczesng myslg humanistyczng i dydaktyczng, eksponowang w nich ideg pod-
miotowosci. Spos$rdéd przyktaddw, ktére warto tu przywotac jako ,klucze do szkol-
nych lektur”, mozna wymienic:

— zadania o charakterze WebQuestu, zaktadajace ¢wiczenie sprawnos$ci samo-
dzielnego zdobywania, selekcjonowania, warto$ciowania, przetwarzania infor-
macji oraz dzielenia sie z innymi efektami zrealizowanych zadan;

— projekty motywujace uczniéw do twoérczosci wlasnej inspirowanej szkolng lek-
turg, co moze, a nawet powinno by¢ tgczone z p6zniejsza prezentacjg powsta-
tych tekstdw i dyskusjg wokdt nich. Moze tez by¢ wzbogacane o inne pokrew-
ne formy, takie jak np. wspdlne pisanie ksiazek czy tworzenie innych tekstéw
(plakatow, reklam, memow, blogéw, stron internetowych itd.) odwotujacych do
autorow, bohateréw, probleméw, miejsc, motywoéw lekturowych itd.;

— dziatania wykorzystujace mozliwosci, jakie stwarza ,e-dydaktyka, w tym np.
sieganie po program Prezi: http://prezi.com. w ksztatceniu umiejetnosci polo-
nistycznych (w tym lekturowych);

— prowokacje dydaktyczne, np.: ,Namierzy¢” wieszcza - gdzie - w Internecie; Co
i dlaczego dreczy czytelnikéw szkolnych lektur? Sprawdzamy - portal ,Zapy-
taj..” - przed oméwieniem Krzyzakéw Henryka Sienkiewicza; Cztowiek czto-
wiekowi bratem czy wilkiem? Refleksje inspirowane poezja, Zyciem codzien-
nym i wirtualna rzeczywistoscia;

— tworzenie / czytanie / inne formy stosowania transtekstéw tj. tworéw tacza-
cych w sobie elementy druku i innych mediéw (wymaga to np. umiejetnosci po-
dejmowania decyzji, ktére linki hipertekstowe i w jakiej kolejno$ci uruchomig,
jak powigzac¢/przetworzy¢, funkcjonalnie wykorzystac zdobyte informacje);

— ,Pierwsze zdania lub krétkie fragmenty z ksigzek, ktére bedziemy wspdlnie
omawiac¢” - kolaze na $cianie: ,Pan profesor Gasowski nauczat historii wedle
wtasnej, nieco rozwichrzonej metody”. (K. Makuszynski, Szatan z sicdmej kla-
sy); - .Szes$¢ tygodni temu umarta Mama, sze$¢ tygodni - powtarzam poétgltosem
i wpatruje sie w biatawg tarcze zegara wiszacego na prawo od okna” (B. Ostro-
wicka, Swiat do gory nogami); ,Na $mier¢ zapomniatam, psiakos¢!” (E. Nowak,
Drugi) itd.;

— ,Pomysty na doboér tekstow przedstawianych podczas ,Kwadranséw gtosnego
czytania na lekcji” (w wybrany dzien tygodnia) lub czytanie fragmentéw, ktére
uczniowie wybiorg jako: piekne, zabawne, intrygujace, irytujace, zdumiewajace
wzruszajace, zaskakujace, niezwykte, ,odlotowe” itd.; gtosne czytanie tekstow
bedacych przyktadem: przemoéwienia, opinii, instrukgji, listu otwartego (lub in-
nego), recenzji itd.;

— strategie postepowania dydaktycznego eksponujgce role samoksztatcenia
i pracy nad sobg, ktérych uczen bedzie mégt doswiadczy¢ dzieki odpowiednie-
mu ukierunkowaniu w ramach pracy nad lekturg. Moze sie to wigza¢ na przy-
ktad z przygotowaniem notatek sporzadzonych na podstawie dostepnych w In-
ternecie informacji, a potem dzielenia sie nimi podczas lekcji w jednej z wy-
branych form (prezentacji, plakatu, referatu, zywej rozmowy z rowiesnikami
o ksigzce itp.). Jak trafnie zauwaza jedna z promotorek tego typu rozwigzan:
»Prezentacja uczy samodzielnosci (...), uczy cierpliwo$ci i umiejetnosci wczucia
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sie w sytuacje odbiorcy-stuchacza (...), stwarza uczniowi mozliwo$¢ oswajania
z publicznymi wystgpieniami (...), ksztatci cata game umiejetnosci mowienia.
Uczen ¢wiczy: ptynnos$¢ wypowiedzi, modulacje gtosu, poprawnos¢ stylistycz-
ng, porzadek przemowienia, a takze wzbogaca swoje stownictwo (...), uczy sie,
jak zbudowa¢ wypowiedZ jasng, komunikatywng i uwzgledniajaca wymogi
konstrukcyjne pewnej catosci...”%.

Motywacji lekturowej sprzyjac tez moga rozwiazania charakteryzujace ,dialo-

gowy model lektury”, np:

— ,Najlepsza metoda bedzie tu rozmowa tematyczna, wigzaca sie sytuacyjnie,
cho¢ nie zawsze bezposrednio, z czytanym utworem, obejrzanym spektaklem
teatralnym, filmem lub koncertem muzycznym.

— Moze to by¢ wystawka przygotowana przez uczniéw (np. dziet pisarza, repro-
dukcji obrazéw, fotoséw filmowych itd.).

— Odegrana scenka dramowa, np. ilustrujaca bierno$¢ wobec przemocy przed in-
terpretacjg Campo di Fiori Czestawa Mitosza.

— Zaprezentowanie autentycznego lub fikcyjnego wywiadu z autorem tekstu (na
podstawie jego wypowiedzi i tekstow).

— Wystuchanie wypowiedzi uczennicy zafascynowanej twdrczoscia poety, pisa-
rza, kompozytora, rezysera.

— Obejrzenie fragmentu filmu, przedstawienia telewizyjnego, wprowadzajacego
kontekst historyczny itp.”?.

— Motywowanie uczniéw do zdobywania dalekiej od encyklopedyzmu i oficjalnej
wiedzy o wybranych autorach szkolnych lektur. Mozliwos$¢ taka zapewnia cho-
ciazby poswiecone wieszczom narodowym (i ich twérczosci) i do nich nawigzu-
jace wiersze, wspomnienia, eseje, listy, strony internetowe, albumy, oracje, po-
stowia, wstepy do ksigzek itd.?? Lektura fragmentéw wybranych esejow Julina
Przybosia Czytajqc Mickiewicza moze na przyktad dostarczy¢ ciekawych odkry¢
i refleksji na temat tego, jak mogta/moze by¢ doswiadczana twoérczosc¢ jednego
z najwybitniejszych polskich romantykow. Eseistyka dwudziestowiecznego po-
ety pozwala odnalez¢ w zyciu i twoérczosci Mickiewicza: twdrce nowego jezyka
polskiego”, ,znawce wszystkich sekretow stowa”, ,poete peduilotu”,,poezje czy-
nu”, uniwersalne, nieprzemijajace sensy ludzkiej egzystencji, nieprzebrane Zro-
dtoinspiracji, wiare w czytelnikaiswiatjego wyobrazniitd.: ,Kazdy utwoér, oferu-
jac stuchaczowi mozliwo$¢ stania sie swym wlasnym wieszczem, prowokowaé
ma wiec do odkrywania wtasnej indywidualnos$ci, wielogtosowoSci i ztoZono-
$ci. (...) ,pojmowania siebie w obliczu tekstu” (...) w poezji chodzi (...) o ,pobu-

4 J

dzanie wyobrazni”, ,potrgcanie wyobrazni”, ,wprawianie w ruch wyobrazni...”%.

20 A. Biernacka, Jak rozwija¢ fascynacje czytelnicze dziesieciolatkow, ,Polonistyka” 1999,
nr 9, s. 530-533. Zob. tez Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem. Szkota
podstawowa. Jezyk polski https://www.ore.edu.pl/nowa-podstawa [dostep: 15.10.2017].

2 B. Myrdzik B., Dziatania na tekscie z perspektywy etyki czytania..., s. 56.

22 Zob. tez ]. Kwiek-Osiowska, ,Autoréw sqdzq ich dzieta...”. Antologia wierszy o polskich
pisarzach i ich twdrczosci, z. 1, Krakéw 2000.

2 Cyt. za K. Ordzowiaty-Grzegorczyk, Buntownicza wiernos¢ tradycji? Doswiadczenie
Mickiewiczowskiego stowa w eseistyce Juliana Przybosia, [w:] Tradycja wspétczesnie - repety-
cja czy innowacja?, red. A. Jarmuszkiewicz, J. Tabaszewska, Krakéw 2012, s. 115.
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Warto tez odkrywac i docenia¢ dzisiaj role lektur szkolnych w przygotowaniu
uczniow do swiadomego i odpowiedzialnego funkcjonowania w ,kulturze uczest-
nictwa”*, budowanej przy uzyciu nowoczesnych technologii. Lektury szkolne moga
by¢ znakomitym narzedziem ksztatcenia niezbednych ku temu umiejetnosci, wiedzy
i postaw (tzw. kompetencji medialnych, informacyjno-komunikacyjnych i spotecz-
nych). Chodzi miedzy innymi o:

— umiejetno$¢ eksperymentowania z otoczeniem: Jak inaczej mogtyby potoczy¢
sie losy bohaterow lektury? Jak inaczej mogta postapi¢ Balladyna? Co ja zrobit-
bym/zrobitabym na jej miejscu? itd.;

— uczenie sztuki improwizowania polegajgcego na wchodzeniu w rézne sytuacje
komunikacyjne i zwigzane z nimi role: ,0 czym mogliby porozmawia¢ gtéwni
bohaterowie naszych lektur, np.: Maty Ksiaze, chtopcy z Kamieni na szaniec, Ro-
binson Kruzoe. O czym napisatbys/napisatabys w liscie do Czesnika i Rejenta,
chcac doprowadzic ich do zgody? itd.?S;

— rozwijanie zdolno$ci wyobrazania sobie proceséw, zjawisk, sytuacji, ktore
moga zaistnie¢ w realnym $wiecie: ,,Gdyby na $wiecie nie byto mitosci... - re-
fleksje inspirowane lektura kilku wierszy i Hymnem o mitosci $w. Pawta itd.;

— zachecanie do ,miksowania”, penetrowania medialnych tresci, a potem ich prze-
twarzania i tworczego wykorzystywania, co moze taczy¢ sie z doskonaleniem
umiejetnosci rozrézniania informacji prawdziwych od fatszywych, fikcyjnych
od realnych, tendencyjnych od obiektywnych, ksztatcacych od deprawujacych,
waznych od marginalnych itd.: ,Co stycha¢ o lekturze w Internecie - raport,
komentarz, dyskusja”;

— wielozadaniowe aktywnosci, polegajgce na korzystaniu z réznych medidw, zré-
det wiedzy, informacji i komunikacji, aczenia ich w realnej i wirtualnej prze-
strzeni zycia itd.;

— projektowanie roli literatury w procesie dydaktycznym jako ,gtosu Innego”.
Walory omawianej perspektywy czytania podkreslajg we wstepach autorzy
niektérych podrecznikéw szkolnych, kierujac w strone uczniéw tresci, moty-
wujace do wstuchiwania sie w ,gtos literatury, kultury i tradycji”: ,W istocie
tekst to sygnal wysytany do nas przez drugiego cztowieka. Naszym zadaniem
jest zrozumie¢ ten sygnat i sformutowac¢ wlasng odpowiedz. (...) Proponujemy
wam potraktowanie dziet kultury jako gltosu twércéw w dialogu o wszystkim,
co nas otacza i czego doswiadczamy. Tradycja to niekonczaca sie rozmowa, do
ktérej i my zostaliSmy zaproszeni. (...) Teksty nawigzuja miedzy soba dialog,
nawzajem sie oSwietlaja i dopetniajg”?®;

2 Teksty kultury uczestnictwa, red. A. Dabréwka, M. Maryl, A. Wéjtowicz, Warszawa
2016; A. Kowalska, Nowy odbiorca? Przemiany obrazu odbiorcy w wybranych koncepcjach
wspétczesnej kultury, Warszawa 2014; A. Slésarz, Interpretanty lektur. Produkty medialnego
przemystu, Krakéw 2018.

% Por. B. Myrdzik, Rola dramy w ksztatceniu polonistycznym, [w:] Wokdét szkoty i nauczy-
ciela, red. H. Wisniewska, J. Plisiecki, Lublin 1995; E. Ogtoza, E. Polanski, E. Szymik, Drama na
lekcjach jezyka polskiego w klasach 4-8, Kielce 1997; A. Dziedzic, J. Pichalska, E. Swiderska,
Drama na lekcjach jezyka polskiego w szkole Sredniej, Warszawa 1995.

26 K. Biedrzycki, E. Jask6towa, E. Nowak, Swiat do przeczytania. Kultura. Jezyk. Dialogi.

Jezyk polski. Liceum i technikum, Klasa 1, cz. 1, Warszawa 2012, s. 11. Zob. tez: K. Koziotek,
Czytanie z Innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, Krakow 2006.
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— stosowanie abdukcji jako jednej z procedur interpretacji tekstu literackiego,
ktora polega na tym, ze czytajac tekst literacki zadajemy pytania i stawiamy
hipotezy, wybierajac sposrdéd nich jedng, ktéra uznajemy za najbardziej praw-
dopodobna. Tego rodzaju postepowanie, jego efekty i walory ksztatceniowe do-
brze oddaje zamieszczony nizej opis: ,Ogladajac na przyktad Antygone, zastana-
wiamy sie, dlaczego Kreon traci rodzine. Najbardziej prawdopodobne odpowie-
dzi sa nastepujace: poniewaz jest zbyt stanowczy; poniewaz nie umie znalez¢é
innego sposobu postepowania; poniewaz czuje sie zbyt silnie zwigzany wtasny-
mi deklaracjami (jest zatwardziatym biurokratg). Jesli te hipotezy s3 lepsze niz
inne - lepiej ttumacza rozwoj przedstawionych w teks$cie wydarzen - stwierdza-
my, ze to wlasnie, zgodnie z intencjg Sofoklesa, mieliSmy wynies¢ z tej sztuki.”?’;

— wiaczanie do obiegu szkolnych lektur tekstow inspirowanych realiami zycia
w dobie Internetu, motywowanie starszych uczniéw do refleksji i dyskusji na
ten temat poprzez - na przyktad - szukanie odpowiedzi na odwieczne pyta-
nia: Kim jestem? Kim jesteSmy? Dokad zmierzamy? Co to znaczy by¢ cztowie-
kiem? - w Swietle wybranych wierszy wspotczesnych poetéw (i innych tekstéw

kultury):
Magdalena Dziedzic?® Pawet Lekszycki?
Gatunek ludzki Sim city
Zabiegani w ciggu dnia stonice przenika przez paski zaluzji. sufit
zbyt zajeci by wymieni¢ spojrzenie jest moim niebem, gdy budujac miasta,
zbyt leniwi na czute pocatunki wchodze we wtadanie mocy
wieczorami zamiast gwiazd spuszczania pozardéw i trzesienia ziemi.
ogladamy telewizje tornado jest mi postuszne.
w internecie szukamy mitosci wody ladowe sg mi postuszne.
by zareczy¢ sie sms-em mieszczanski mottoch jest mi postuszny.
a po kilku miesigcach za moim podszeptem zapalajg sie
rozstac sie przez maila zarzewia buntu i zamieszki.
Samotni za moim rozkazem bywaja ttumione.
ale udajacy szczesliwych w moich rekach leza: szerzenie oswiaty
obtudnicy lub wzrost przestepczosci. lata chude i thuste.
z plastikowym u$miechem na twarzy moim przywilejem jest zawyza¢ podatki.
wyksztatceni, samowystarczalni to ja sprowadzam na miasto i niszcze potwory.
zdobywcy i... przegrani jestem zrédtem rozrywki i pracy. mecenasem
Samodestrukcyjny, ale jakze inteligentny | sztuki.
gatunek ludzki to jest mdj $wiat, wiec nie mieszaj mi w gltowie.
nie rozmawiaj ze mng o motywie boga
w poezji wspoétczesnej. nigdy nie strasz mnie
$miercia. znam wszystkie kody na
niesmiertelnos¢.
enter.

27 N. Carroll, Filozofia sztuki masowej, przet. M. Przylipiak, Gdansk 2011, s. 300, cyt. za
A. Glab, Literatura a poznanie moralne. Epistemologiczne podstawy etycznej krytyki literackiej,
Lublin 2016, s. 81.

8 Cyt.za A. Wojno, ,Ja” w cyberprzestrzeni, ,Opieka. Wychowanie. Terapia” 2010, nr 3-4, s. 59.

29 http://www.versoteque.com/en/author/pawel-lekszycki/poemstream/el7445
[dostep:15.06.2018].
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Przytoczone wyzej pomysty na znajdowanie kluczy do lektur szkolnych nie sg
gotowymi wzorcami/receptami postepowania metodycznego, lecz jednymi z wie-
lu mozliwych sposob6éw zrywania ze szkolng sztampa, rutyng, monotonia. Kazda
z przedstawionych propozycji wymaga przemyslenia, krytycznych refleksji, twoér-
czego spojrzenia i wyobrazni pedagogicznej, bez ktorych rozwijanie kultury czy-
tania wspédtczesnych nastolatkéw i mtodszych wiekiem uczniéw jest niemozliwe.
Dlatego z uznaniem odnie$¢ sie trzeba do koncepcji i postulatéw, ktoérych autorzy
wiele miejsca poswiecaja pilnej potrzebie aktualizowania, wzmacniania i rozszerza-
nia kompetencji obecnych i przysztych nauczycieli, przypisujac temu strategiczna
role w budowaniu , dobrej szkoty”:

Edukacja XXI wieku wymaga nowego typu nauczyciela: tworczego petnego inicjatyw
optymisty, doskonatego dydaktyka o rzetelnej, gtebokiej wiedzy. (...) Rola kompetencji
nauczyciela w procesie edukacji jest szczegélnie istotna. Jednym z wielu problemoéw,
z ktérymi przychodzi nam sie boryka¢ w edukacji, jest budowanie wtasciwych relacji
miedzy nauczycielem a uczniem. Skuteczno$¢ pracy nauczyciela nie polega na uzywaniu
wladzy i autorytetu, ale na wykorzystaniu madrosci uczniéw i na stworzeniu klimatu
wzajemnego zaufania. Zagadnienie to jest szczegdlnie wazne w kontekscie zmian zacho-
dzacych w szkole®’.

Range sygnalizowanego problemu wzmacniajg coraz cze$ciej nagtasniane wy-
niki badan nad preferowanymi przez mtode pokolenie formami uczestnictwa w kul-
turze. Nie ma watpliwosci, Ze nowoczesna technologia, zwigzane z nig nawyki, fa-
scynacje, uzaleznienia, mody cywilizacyjne, ktérym tak czesto ulegaja mtodzi ludzie,
moga - oprocz niewatpliwie pozytywnych oddzialywan - hamowa¢, a nawet unie-
mozliwia¢ ich indywidualny i spoteczny rozwoj (co potwierdzaja liczne badania):

Zmiana sposobu myslenia pod wptywem wszechobecnego internetu i nowych technolo-
gii (SMS, gadzety), generuje szereg ujemnych nastepstw, gtéwnie w obszarze psychicz-
nym (ubocznie takze zdrowotnych i biologicznym). Internauci czytajg na ogét bez zagte-
biania sie w tres¢ tekstu. Lektury typu e-book czy e-magazine, albo e-learning - wywotuja
w uzytkownikach element zniecierpliwienia, stan rozdraznienia, uczucie dekoncentracji,
zmeczenie, ale nade wszystko utrate sensu czytanego tekstu. Psycholodzy i pedagodzy
stwierdzaja zgodnie, ze mtodziez szkolna czy studencka nagminnie korzystajaca z infor-
macji e-mailowych uczy sie znacznie gorzej od innych, (...) przejawia gesty buntu badz
agresji. (...) Przesadna fascynacja nowymi technologiami prowadzi do spotecznej rezy-
stancji edukacyjnej na catym $wiecie. Cywilizacja XXI wieku dostarcza nam aparatury,
urzadzen i gadzety, ale nie pomnaza zasobu madros$ci”®'; ,iPOKOLENIE,. Méwia niewie-
le, pisza skrétami. Juz nie patrza ludziom w oczy, patrza w telefon. Tam majg znajomych,
rozrywki, randki, seks i niemal wszystkie informacje, ktérych nie sa w stanie przeczytac®.

30 A. Walenda, Nowe kompetencje potrzebne wspditczesnemu nauczycielowi, [w:] Pa-
radygmaty wspétczesnej dydaktyki, red. L. Huryto, D. Klus-Stanska, M. Lojko, Krakéw 2009,
s. 540-541.

317, Czerny, B. Krzyszpin, Kanony pedagogiki XXI wieku (tendencje i prognozy), Katowice
2009, s.58-59. Zob. tez, . Czerny, B. Krzyszpin, Wprowadzenie do cywilizacji XXI wieku, Bytom
2006.

32 M. §wiqchowicz, iPokolenie, ,Newsweek” 2018, nr 6, s. 18.
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W $wietle cytowanej wypowiedzi pytanie o klucze do lektur szkolnych przywo-
tuje na mysl formy aktywnosci, ktore dzieki ciekawie zaprojektowanym sytuacjom
dydaktycznym stanowityby tak dzi§ potrzebng przeciwwage dla konkurencyjnych,
a jednoczes$nie zniewalajacych postaw i stylow zycia, z jakimi coraz bardziej iden-
tyfikuje sie najmtodsze i mtode pokolenie, tzw. iPOKOLENIE. Nie musi to oznaczac
zrywania z tym, co w kulturze i edukacji bardziej tradycyjne, ,wolniejsze”, uporzad-
kowane, stabilne i jako takie wtasnie promowane obok tych aktywnosci, ktére bar-
dziej przynaleza do $wiata nowych mediéw i ,edukacji 2.0”*%. Bywa, ze do$wiad-
czenia wpisane w zycie szkoty, spod znaku ciekawej dyskusji, zywej mowy, emocji
wyrazanych wprost, realnych interakcji s odkrywane przez ucznidéw jako cos, czego
tak bardzo im brak, a dotyczy autentyzmu realnych zachowan, duchowosci, , kultury
bezposredniosci”, ,poczucia zakorzenienia”, pewnoSci siebie i przekraczania wta-
snych granic, prawdziwego ,bycia razem”, odnajdowania podmiotowosci, sensow-
nosci i celowo$ci porzadku $wiata itd.3*. Stale umozliwia¢ to moze dobra ksigzka
i jej kultura obecna w szkole (oraz w innych przestrzeniach zycia spotecznego) jako
dialog i komunikacja, interakcja®, ale tez jako Zrédto samopoznania i znaczacy in-
strument adaptacji cztowieka w spoteczenstwie. Wazne jest, by w ,,epoce informacji
sieciowej” mtodzi ludzie mogli korzysta¢ - realnie i wirtualnie - z dobrodziejstw,
jakie stwarza dobrze opanowana sztuka czytania oraz nig inspirowane refleksje
i klucze do lektury:

Kazdy czytelnik otwierajacy ksigzke ma w sobie co$ z bohateréw utopii literackich -
podréznikéw, rozbitkéw i marzycieli zwiedzajacych krainy nierealne. Ksigzki zachecaja
do koczownictwa, do przechodzenia od jednego tytutu do drugiego, po przewertowa-
niu kilku kartek, do pomieszkiwania w otwartych krajobrazach rozdziatéw. (...) Najbar-
dziej zdeterminowani chetnie powiedzieliby o sowich ksigzkach stowami Heraklita , tu-
taj takze uobecniajg sie bogowie”. (...) Ksigzki, ktére przypominajg o ponadczasowych
wartos$ciach, przywracaja, cztowiekowi wiare, wolno$¢, tracong moc. (...) W przestrzeni
ksigzek istnieja $wiete miejsca naznaczone heroizmem, do ktérych czytelnik powraca,
jak w oczyszczajacej pielgrzymce, by sie utwierdzi¢ w przekonaniu o stusznosci swo-
jego wyboru. Heraklitowe ,takze i tu”, wypowiedziane z mys$la o miejscu, gdzie miesz-
kaja bogowie, pomaga zrozumie¢ przestrzen ksigzek, w ktérych czytelnicy zamieszku-
ja z bohaterami swoich lektur. W ten spos6b powstaja ich mate ojczyzny wyobrazni,
zamieszkiwane pozornie i naprawde, o ktorych granice byly i sg toczone niekonczace
sie spory?®.

33 Zob. np.: A. Kowalska, Nowy odbiorca? Przemiany obrazu odbiorcy w wybranych kon-
cepcjach wspétczesnej kultury, Warszawa 2014.

34 K. Tyszka, Samotnos¢ duszy. Dziedzictwo wiary i rozumu w (po)nowoczesnosci, War-
szawa 2014, s. 238.

35 P. Czaplinski, Marginesy dialogu: literatura i polskie ktopoty péZnej nowoczesnosci, [w:]
Dialog w zywiole wyobrazni, red. ]. Stranz, Poznan 2008; B. Myrdzik, Zrozumie¢ siebie i Swiat.
Studia i szkice o edukacji polonistycznej, Lublin 2006.

36 A, Drozdz, Od liber mundi do hipertekstu. Ksigzka w swiecie utopii, Warszawa 2009,
wyd. 1], s. 346-347. Zob. tez: Ch. Vandendorpe, Od papirusu do hipertekstu. Esej o przemianach
tekstu i lektury, przet. A. Sawisz, Warszawa 2008.
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How can we find the Keys to School Reading? Reflections Inspired
by the Content of the New Core curriculum (and not only)

Abstract

The subject of the article is a part of the current of research on the role of school reading
in education of the young generation. Although much space is devoted to this in public dis-
course, the problem of teaching reading skills is still one of the most important, controversial
and sensitive. This is evidenced, among other things, by lively discussions on the new educa-
tional reform and the related redevelopment of the school’s lecturist/school list of reading.
Searching for methodological solutions that would allow students to find in school books im-
portant for their experience development is one of the key educational tasks.

Keywords: Polish language education, school reading, pupils, school, school, changes in
education
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