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O ksztattowaniu postaw patriotycznych
na lekcjach jezyka polskiego w szkole podstawowej
w Swietle nowej Podstawy programowej (diagnoza)

Do naczelnych zadan edukacji nalezy ksztattowanie tozsamos$ci narodowej i kultu-
rowej dzieci i mtodziezy. Pytania o to, co znaczy by¢ Polakiem, o polsko$¢ i rézne
wizje patriotyzmu, aktywizujg zaréwno tradycje, jak tez kontekst wspotczesny. Maja
charakter uniwersalny, ale ich rozwigzania naznaczone sa duchem czaséw, w jakich
powstaja. Inaczej odpowiadano na nie w wieku XIX (kultura narodowa stanowita
skarbiec najistotniejszych warto$ci, ktére przeciwdziataty procesom wynarodowie-
nia'), inaczej u progu wolnosci (propagowano model bojownika-pracownika, ktéry
romantyczne idee walki faczyt z pozytywistycznym kultem codziennej pracy?). Od-
miennych deklaracji domagano sie w PRL-u, kiedy patriotyzm zyskat epitet ,socjali-
styczny”3. Debaty o ksztatcie tozsamos$ci narodowej po 1989 roku ozywiaty rozmaite
wydarzenia*, m.in. przystapienie Polski do Unii Europejskiej, $mier¢ Jana Pawta II,
katastrofa smoleniska, przemiany na Ukrainie zapoczatkowane w 2014 roku®. Zagad-
nienia edukacji patriotycznej silne emocje i uczucia wyzwalajg takze obecnie.

! Por. F. Prochnicki, Wskazéwki do nauki jezyka polskiego, Lwoéw 1885; zob. M. Gajak-To-
czek, Franciszek Préchnicki, dydaktyk - edytor - badacz literatury, £.6dz 2010.

2 Por. F. W. Araszkiewicz, Ideaty wychowawcze Il Rzeczypospolitej, Warszawa 1978.

3 P. Czaplinski pisze: ,Stworzyt go [sarmatyzm plebejski - M.G.-T.] - aplikowany przez
kulture masowa PRL-u - wzorzec patriotyzmu transgresyjnego, czyli opowies¢ o spoteczen-
stwie, w ktorym wszelkie wady charakteru, grzechy sumienia, konflikty intereséw czy rézni-
ce stanowe mozna przekroczy¢ dzieki umitowaniu ojczyzny. Ten model patriotyzmu dzis juz
nie dziata: mito$¢ niwelujgca granice, likwidujgca podziaty, uniewazniajaca konflikty okazuje
sie rownie nieskuteczna jak wywotywanie zbiorowej jednosci ekonomicznej poprzez ogta-
szanie dtugu publicznego”; tenze, Horror Polonicus, [w:] Kim sq Polacy?, red. A. Bielik-Robson
iin, Warszawa 2013, s. 97.

* Wiele méwiono na ten temat na Zjezdzie Polonistéw w Krakowie w 2004 r.; por. A. Bo-
rowski, Tozsamos¢ polska i jej wielokulturowos¢ jako problem edukacji polonistycznej, [w:]
Polonistyka w przebudowie. Literaturoznawstwo - wiedza o jezyku - wiedza o kulturze - edu-
kacja, red. M. Czerminska i in., Krakéw 2005, s. 172-186.

5 ]. Sowa, Fantomowe ciato krdla. Peryferyjne zmagania z nowoczesnqg formgq, Krakéw
2011; P. Czaplinski, Polska do wymiany. PéZna nowoczesnos¢ i nasze wielkie narracje, War-
szawa 2009.
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W $wietle toczonych debat spotecznych warto zastanowi¢ sie, jaki model tozsa-
mosci narodowej wpisano w modut ksztatcenia polonistycznego na poziomie szkoty
podstawowej w najnowszej Podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego z 2017 roku.
Jej autorzy wskazuja na konieczno$¢ ksztattowania podczas lekcji jezyka ojczystego
szeroko pojmowanych umiejetnosci uczestniczenia w kulturze narodowe;j i europej-
skiej, szczegblnie w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym®. Doceniajg takze
znaczenie ,rozwijania zainteresowania kulturg w srodowisku lokalnym”’, wzmacnia-
nia potrzeb ,uczestnictwa w wydarzeniach kulturalnych” oraz otaczania szacunkiem
»przesztosci i tradycji literackiej jako podstawy tozsamosci narodowej”.

Celem artykutu jest proba refleksji nad tym, czy kanon lektur wpisany w Pod-
stawe programowgq... odpowiada wymogom wspétczesnosci? Czy pozwala mtodym
ludziom na $wiadome, niewykluczajace uczestnictwo w aktualnych wydarzeniach?
Czy daje szanse na zachowanie wtasnej odrebnosci narodowej w erze globalizacji?
Czy tworzy mozliwo$¢ wigczania proponowanych tresci do aksjologicznego prywat-
nego horyzontu ucznia (a zatem czy prowadzi do przezwyciezania rozziewu miedzy
podawang w szkole wersjg teoretyczng a empiria zycia)? Czy uwzglednia specyfike
sytuacji dzieci, wracajgcych po wielu latach pobytu poza granicami kraju?® Czy twdr-
cy Podstawy programowej... proponuja jezyk adekwatny do snucia wspoélnej polskiej
opowiesci? 1 Odpowiedzi na sygnalizowane pytania uwzgledniaja wyniki ankiet
przeprowadzonych wsrdd mtodziezy oraz polonistow.

Tozsamo$¢ jest pojeciem nieostrym, wieloznacznym zaréwno w odniesieniu
do jednostki, jak i zbiorowosci. Uznaje jednak, Ze oznacza ona proces formowania/
samoformowania cztowieka i jego rezultaty; jest projektem podlegajacym tempo-
ralnym zmianom. Nie wchodzac w dyskusje i spory terminologiczne, przychylam
sie do stanowiska Antoniny Ktoskowskiej, iz ,[t]ozsamo$¢ narodowa zbiorowosci
narodowej to jej zbiorowa samowiedza, jej samookreslenie, tworzenie obrazu wita-
snego i cata zawartos¢, tre$¢ samowiedzy, a nie z zewnatrz konstruowany obraz na-
rodu”!l. Przyjecie tej definicji pozwala okresli¢ zwigzki jednostki z rodakami, rozpo-
zna¢ preferowane wspoélnotowo wartosci, sposoby ich uznawania za swoje, formy
identyfikacji z narodem poprzez dostrzeganie wtasnej odrebnosci (istnienie réznic)

¢ Por. Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, zat. nr 2 roz-
porzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. (Dz.U. 2017, poz. 356).

7 W swej wypowiedzi $wiadomie pomijam role matych ojczyzn w ksztattowaniu postaw
patriotycznych. Zagadnienie to wymaga - ze wzgledu na réznorodnos$¢ regionalnych tresci
merytorycznych - znacznie szerszego kontekstu.

8 Tamze.

% Zob. M. Dziekoniska, Jestem tu, ale/i tam. Dylematy tozsamoS$ciowe 0séb powracajgcych
z migracji zagranicznych, [w:] Patriotyzm i nacjonalizm. Ku jakiej tozsamosci kulturowej?, red.
J. Nikitorowicz, Krakéw 2013, s. 243-257.

1 0 znaczeniu literatury w ksztaltowaniu postaw patriotycznych zob. A. Kania, ,Polak
mtody” na lekcjach jezyka polskiego. Edukacja polonistyczna a ksztattowanie poczucia tozsa-
mosci narodowej, Krakéw 2015; I. Morawska, Rola literatury w edukacji patriotycznej uczniéw
szkoty podstawowej (1944-1989), Lublin 2005; Z. Zasacka, Wyobrazenia ojczyzny i oblicza pa-
triotyzmu w podrecznikach do jezyka polskiego dla szkoty podstawowej w latach 1945-1990,
Warszawa 2000.

11 A. Ktoskowska, Kultury narodowe u korzeni, Warszawa 1996, s. 99; zob. réwniez.
7. Bokszanski, Tozsamosci zbiorowe, Warszawa 2005.
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oraz u$wiadomienie podobienstw (kategoria innosci). Mam jednak $wiadomos¢, iz
wspoblczesnie w wypowiedziach teoretycznych i towarzyszacych im badaniach em-
pirycznych funkcjonuje znacznie cze$ciej pojecie tozsamosci indywidualnej niz zbio-
rowej, gdyz - co zaznaczaja specjali$ci - zmiany kulturowe, polityczne, spoteczne
i ekonomiczne sprawiajg, ze mtodym ludziom coraz trudniej wpisywac prywatne
projekty zyciowe w dziatania zbiorowe.

Powyzsza teze potwierdzaja takze badania ankietowe, ktére przeprowadzitam
wsrdd 611 siddmoklasistéow tédzkich i podiddzkich szkét podstawowych w koncu
listopada 2017 roku'? Do wartosci istotnych mtodzi lidzie zaliczaja: rodzine (90%),
dobrag prace (89%), stabilno$¢ ekonomiczng (86%), sukces (85%), inteligencje
(82%), wrazliwo$¢ (79%), ambicje (75%), spryt (70%). Ojczyzne definiujg przez
pryzmat wiezi rodzinnych (89%), lokalnych (76%) i regionalnych (75%). Méwia
o przywigzaniu do ojczystych stron, krajobrazu i przyjaciét (75%). Za cechy wazne
dla patrioty uznaja pracowito$¢ (90%), umiejetno$c¢ przeksztatcania rzeczywistosci
i przystosowywania jej do wtasnych potrzeb (89%), wprowadzanie ré6znorodnych
udogodnien (85%). Akcentuja znaczenie spotecznej wrazliwosci (69%), ktéra kon-
kretyzacje uzyskuje w zbiérce pieniedzy na Wielka Orkiestre Swigtecznej Pomocy,
wolontariacie w réznych hospicjach, kultywowaniu narodowych tradycji (szacunek
dla flagi, godta, hymnu, celebrowanie waznych dla narodu $wiat panistwowych). Za-
pytani wprost, czy czuja sie patriotami, wychowankowie generalnie odpowiadaja
twierdzaco. NajczeSciej wybierajg odpowiedz ,raczej tak” (47%), ,tak” zakreslito
24% badanych. Osoby, ktére raczej nie czuja sie patriotami, stanowity 12%, niewie-
le mniej byto tych, ktérzy zdecydowanie sie za patriotéw nie uwazaja (10%). Sied-
mioprocentowa grupa nie potrafita sprecyzowa¢ wtasnego stosunku do poruszanej
problematyki (odpowiedz ,trudno powiedzie¢”). W tym miejscu nalezy podkresli¢
jeszcze jedna, istotng kwestie: mtodziez odrzuca model patriotyzmu walki - w swo-
ich wypowiedziach podkresla, ze wolataby pomnaza¢ wspdlne dobro na polu aktyw-
nosci zawodowej (74%) niz z broniag w reku bi¢ sie o niepodlegto$¢ ojczyzny (nie-
ktérzy sposrdéd ankietowanych dostrzegaja koniecznos¢ walki w sytuacji zagrozenia,
ale opowiadajg sie za pokojowym rozwigzywaniem konfliktow).

Troska o dojrzata i Swiadomg samoidentyfikacje narodowa motywuje do przyj-
rzenia sie w dalszej cze$ci artykutu - w oparciu o refleksje wtasne i wypowiedzi ba-
danych polonistéw - spisowi lektur (podstawowych i uzupeiniajacych) pod katem
mozliwosci realizacji ideatéw wychowania patriotycznego wpisanych w Podstawe
programowq..., potrzeb spotecznych i oczekiwan mtodych ludzi3.

12 Ankietowani byli proszeni o udzielenie odpowiedzi na pytania otwarte: 1) Jakie war-
tosci cenisz w zyciu?; 2) Jak rozumiesz pojecie ojczyzny?; 3) Czym dla Ciebie jest patriotyzm?;
4) Z jakimi formami/akcjami kojarzysz patriotyzm?; 4) Czy czujesz sie patriota? (pytanie
poza zakresleniem odpowiedzi, wymagato podania motywacji wyboru); 5) Za jakim modelem
patriotyzmu sie opowiadasz?

13 W badaniu wzieto udziat 100 nauczycieli wojewddztwa tédzkiego, respondenci pro-
szeni byli o: 1) wpisanie omawianych lektur podstawowych i uzupetniajacych (w tym przy-
padku krétko uzasadniali swo6j wybér) do wyodrebnionych w kwestionariuszu ptaszczyzn
szkolnego dyskursu patriotycznego (projektowali takze ksztalt rozméw lekcyjnych na ten
temat w klasie VIII), 2) okreslenie gtéwnych kierunkédw interpretacji wymienianych tekstéw;
3) sformutowanie oceny (wskazanie szans i zagrozen), dotyczacej mozliwosci ksztattowania
patriotycznego na lekcjach jezyka polskiego.
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1. Wokotl mitéw zatozycielskich. Analiza legend o Lechu, Piascie, Kraku, Wan-
dzie oraz Popielu (ostatni tekst pochodzi z wyboru polonistow - wskazato go 90%
badanych) pozwala przybliza¢ poczatki ksztattowania sie panstwa polskiego, za-
prezentowac informacje zwigzane z powstaniem stolicy, jak tez geneza jej herbu.
Stanowi asumpt do rozwazan o powinnosciach wiadcy wzgledem narodu (prze-
ciwstawienie Piasta Popielowi). Przywotane pozycje do archetypicznych zachowan
Polakéw - zdaniem badanych - zaliczaja: umitowanie polsko$ci, kult niezawisto$ci,
odwage i mestwo, umiejetnos$¢ pokonywania przeciwnikéw (nawet o niewyobrazal-
nych mocach; ich uosobieniem byt smok wawelski) oraz goscinno$¢. Ucza wreszcie
braterskiej mitosci. Spetniajg - zdaniem respondentéw - oczekiwania odbiorcze
dzieci, pobudzaja wyobraznie, zachecaja do tworczych poszukiwan witasnych ko-
rzeni, budza emocjonalny zwiazek z ojczysta przesztoscia. Umozliwiajq ponadto juz
w Klasie IV problematyzowanie kwestii natury historiozoficznej: obecnosci prawdy
i fikcji w kreacji artystycznej oraz dyskursie spotecznym. Dodajmy, Ze zagadnienie to
bedzie powracato w toku dalszej edukaciji.

2. Wizja Polski znaczona ,krwia i blizng”. Do grupy tej polonisci zaliczaja
przede wszystkim, napisany w 1900 roku, wiersz Wtadystawa Betzy Wyznanie wiary
polskiego dzieciecia (funkcjonujacy takze pod tytutami: Katechizm polskiego dziecka,
Kto ty jestes?'*). Ten ,minidekalog kazdego Polaka”"*, znany juz przedszkolakom, uta-
twia - ich zdaniem -wyréznienie uniwersalnych sktadowych tozsamosci narodowe;j:
poczucia przynaleznosci do grupy i okreslonego terytorium, szacunku dla przeszto-
$ci, wyraza ponadto deklaracje gotowosci do poswiecenia dla dobra ojczyzny, dume
z bycia Polakiem' i wdzieczno$¢ dla dokonan przodkéw. Podstawa programowa...
podpowiada, Ze opisane przez Henryka Sienkiewicza starcie polskiego rycerstwa
z Krzyzakami mogtoby by¢ jednym z takich osiggnie¢, poddanych lekcyjnemu dys-
kursowi, niemniej jednak refleksje nad powiescia planuja tylko nieliczni nauczyciele
(zaledwie 23% badanych). Decyzje o nieuwzglednianiu tekstu niektérzy motywuja
barierami recepcyjnymi (dystans czasowy, trudnos¢ w zrozumieniu jezyka, obszer-
nos¢ tekstu), niedostosowaniem lektury do mozliwo$ci rozwojowych ucznia oraz
odlegtoscig problematyki od zainteresowan nastolatkéw?’.

Martyrologiczne dzieje rekonstruuje czwartoklasista réwniez podczas czy-
tania Mazurka Dgbrowskiego J6zefa Wybickiego. Akt lektury prowadzi do przypo-
mnienia mestwa antenatéw w walkach ze szwedzkim najezdzca i ich pdzniejszych
zmagan z zaborcami. Stowa: ,Jeszcze Polska nie zgineta, kiedy my zyjemy” wyrazaja

1* A Kania pisze: ,Trudno znalez¢ inne niz entuzjastyczne opinie o tym utworze, cytowa-
nym w kazdej niemal publikacji dla dzieci po$wieconej poznawaniu Polski i przyblizaniu im
pojecia patriotyzmu”; taz, ,Polak mtody” na lekcjach..., s. 157.

15 Por. M. Jarocka, Elementarz kazdego Polaka, Poznan 2015; zob. rdwniez: A. Kania, ,Po-
lak maty” na lekcji o wielkich sprawach, czyli o patriotyzmie bez przesady, [w:] Trudne lekcje
jezyka polskiego. Ku rozwigzaniom praktycznym, red. A. Janus-Sitarz, A. Handzel, A. Kania,
A. Kulig, Krakéw 2011, s. 43-52; M. Przewozniak, Poradnik matego patrioty, Poznan 2014.

16 Pamieta¢ trzeba, ze socjolodzy poczucie dumy narodowej traktujg jako element
szerszego kompleksu przekonan, postaw i emocji, sktadajacych sie na tozsamos$¢ narodowa
jednostki.

17W wypowiedziach pojawiaty sie sformutowania: ,lektura nudzi uczniéw”, ,niewielu
czyta tekst, wiec wtasciwie omawia sie bryki”; ,praca nad ksiazka wymaga ogromnego nakta-
du czasowego i czesto nie przynosi zamierzonych efektow”.
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przekonanie, Ze niewola narodowa nie pokona ducha polskiego, a pointa Ptaszkéw
w klatce Ignacego Krasickiego pozostanie jedynie ponadczasowa przestroga.

Dzwieki hymnu towarzysza refleksji historiozoficznej, zainicjowanej przywota-
nymi przez Adama Mickiewicza faktami narodowych dziejéw w Panu Tadeuszu (na
kl. IV-VI przypadaja fragmenty eposu, w tym: opisy przyrody, zwyczajow i obycza-
jow, polowania i koncertu Wojskiego; poznanie cato$ci utworu, zgodnie z wytycz-
nymi Podstawy programowej..., moze mie¢ miejsce w klasach: si6dmej badzZ dsmej;
97% pedagogéw decyduje sie na spotkanie z dzietem w ostatni roku nauki w szko-
le podstawowej)*®. Uczniowie dzieki lekturze po raz kolejny ewokuja czasy potopu
szwedzkiego, przypominaja okolicznosci rozbioréw, przemierzajg szlaki kampanii
napoleonskie;j.

Literackie portrety Emilii Plater i Konstantego Julina Ordona (Smier¢ Putkow-
nika i Reduta Ordona Mickiewicza) kontynuuja wizerunek ofiarnosci synéw Piasta,
ktérzy na ottarzu ojczyzny zlozyli swoje zycie. Nauczyciele w procesie lekcyjnym,
operujac romantycznym mitem ponadczasowej tacznosci Polakéw, zaangazowanych
w dzieto walki o niepodlegto$¢, akcentujg w akcie interpretacji, ze idea jest trwal-
sza niz istnienie poszczegélnych jednostek. Zestawienie wizji Mickiewicza ($mier¢
obroncy w ruinach twierdzy) z faktami (podczas wysadzania reduty 6 wrzes$nia
1831 r. Ordon zostal mocno poparzony, ale nie zginat; samoboéjstwo popetnit wiele
lat p6Zniej we Florencji — 4 maja 1887 r.) otwiera pole do dyskusji o sposobach kre-
owania zycioryséw zastuzonych dla kraju postaci (znaczenie mistyfikacji)®.

Site wiary rodakéw w niezawisto$¢ Polski i nadzieje na jej odzyskanie uczen
szkoty podstawowej moze wyczyta¢ z Quo vadis Sienkiewicza. Nauczyciele alego-
ryczng scene walki Ursusa z turem germanskim (pisarz zastapit nim teutoniskiego
byka) interpretuja jako konflikt dwoch wielkich mocarstw: Prus i Rosji, ktory za-
powiadatl odzyskanie przez Ojczyzne niepodlegtosci?®. Dziatania takie - jak wolno
przypuszczac - sa kolejnym krokiem wrastania si6dmoklasistéw w dom rodzinny
i czynienia z niego przestrzeni prywatnej, wtasne;.

Nurt patriotyzmu martyrologicznego, zwigzanego z czasami Il wojny $wiatowej,
realizujg, przypisane dla klas VII-VIII, Kamienie na szaniec Aleksandra Kaminskiego.

8 Przypomnijmy, ze postulat wielokrotnego eksponowania w przekazie dydaktycz-
nym biblii polskosci nawigzuje do tradycji szkoly galicyjskiej oraz o$wiaty miedzywojnia.
W pierwszych latach po odzyskaniu niepodlegto$ci epopeje omawiano w czasie catego roku
szkolnego; ze wzgledu na wage problematyki mtodziez posiadata odrebne zeszyty do zapi-
sywania notatek; por. T. Czapczynski, Metodyczny rozbiér ,Pana Tadeusza” w formie pytan,
Warszawa-Lublin-L6dz-Poznan-Krakéw [1920]; wyd. 2 popraw. Warszawa-Krakéw-
-Lublin-L6dz [1922]; wyd. 3 zmien. i popraw. z podtyt.: Do uzytku w szkotach powszechnych,
Srednich i seminariach nauczycielskich, Warszawa-Krakéw-Lublin-Lédz-Paryz-Poznan-
-Wilno-Zakopane 1925.

19 Inspiracja przedstawionej propozycji s3 m.in. prace T. Czapczynskiego, ktéry w pu-
blikacjach kierowanych do nauczycieli i uczniéw (m.in. o Hugonie Kotataju czy Aleksandrze
Fredrze) wystepowatl przeciwko tendencjom do mistyfikowania loséw wielkich Polakéw;
por. tenze, Hugo Kottgtaj, Warszawa 1948; tenze, Aleksander Fredro, 1.6dZ 1947. Wspbicze-
$nie takie rozwigzania przyjmuje A. Kania, ,Polak mtody” na lekcjach..., s. 195.

20 Za taka lekturg powiesci opowiada sie R. Koziotek w wywiadzie radiowym prowa-
dzonym przez A. Stempniak, Filozoficzne przestanie ,,Quo vadis” Henryka Sienkiewicza (Kultu-
ralna jedynka); https://www.polskieradio.pl/7/178/Artykul /1600137 ,Filozofia-Quo-vadis-
Przeslanie-dziela-Henryka-Sienkiewicza, [dostep: 15.06.2017].
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Mtodzi odbiorcy - jak twierdza polonisci - z empatig $§ledza postawy harcerzy z ba-
talionu ,Zoska” i po raz kolejny dowiadujg sie, Ze ojczyzna wymaga bezgranicznego
poswiecenia. Bohaterstwo walczacych w kraju przybliza poezja Krzysztofa Kamila
Baczynskiego, poza jego granicami Dywizjon 303 Arkadego Fiedlera (do lekcyjnego
dyskursu tekst planuje wprowadzi¢ 69% badanych) oraz fragmenty Monte Casino
Melchiora Wankowicza (12% polonistdw deklaruje analize wybranych passusow).
Traumatyczne doswiadczenia tamtych czaséw opisuja tez Wspomnienia wojenne
221X 1939 - 51V 1945 Karoliny Lanckoronskiej [ankietowani (87%) nauczyciele pla-
nuja wprowadzenie m.in. fragmentéw o mordzie polskich profesoréw we Lwowie,
organizowaniu akcji dozywiania wiezniéw w os$rodkach hitlerowskich, ratowaniu
istnien ludzkich w obozie koncentracyjnym w Ravensbriik). Relacje z codziennego
zycia w okupowanej stolicy niesie Pamietnik z powstania warszawskiego Mirona
Biatoszewskiego (47% ankietowanych zamierza omawia¢ z uczniami fragmenty
utworu).

Do tekstéw kanonicznych patriotyzmu tyrtejskiego, zgodnie z zaleceniami Pod-
stawy programowej..., pedagodzy zaliczajg ponadto piesni i piosenki Zotnierskie. Ich
analiza pozwala zaprezentowac¢ uczniom typowa dla tej kreacji $wiata topike: roz-
stanie z dziewczyna/matka, zotierski trud i §mier¢ na polu bitwy.

Dobor lektury w tym obszarze budzi niepokéj respondentéw. Eksponowanie
literatury romantycznej jako lekcji wielkiej historii, opowiedzianej poprzez pry-
zmat ludzkich loséw, uznajg oni za oczywisty ze wzgledu na wptywy, jakie przekaz
wieszczéw wywart na ksztaltowanie polskiej tozsamosci, jednak nie wydaje im sie
konieczne podtrzymywanie jako dominujacego w dyskursie spotecznym jej marty-
rologicznego tonu. Za dyskusyjne uznajg rowniez propozycje tekstdw dotyczacych
I wojny $wiatowej. Eliminowanie z dialogu utworéw poruszajacych trudne proble-
my w relacjach polsko-zydowskich - co zauwaza 89% ankietowanych - rodzi nieuf-
nos¢ mtodziezy, ktéra w szkole nie znajduje odpowiedzi na watpliwo$ci pojawiajace
sie w przestrzeni publicznej. Twierdza ponadto (92%), Ze na lekcjach polskiego zde-
cydowanie wiecej powinno méwic sie o realiach obozéw koncentracyjnych i obozéw
zaglady. Trauma Il wojny $wiatowej, o czym $wiadczy bogata literatura przedmiotu,
nie zostata przepracowana. Tematyka ta powinna zatem by¢ obecna w procesie edu-
kacyjnym na poziomie szkoty podstawowe;j.

3. Polak-emigrant-tutacz. Romantyczna wizja nostalgicznej tesknoty za utra-
cong bezpowrotnie z powodéw politycznych ojczysta ziemia pozwala dzieciom, co
akcentuja wszyscy badani, na poznanie uczu¢ cztowieka samotnego, pozbawionego
rodziny i znajomych, dopetniajacego swe dni na obczyznie. Akt lektury umozliwia
wyekscerpowanie watkow poezji pierwszej ptowy XIX wieku, ktére na trwate we-
szly do polskiej symboliki narodowej: pielgrzyma, nieoptakanego grobu, nocnych
rozmow rodakdw, alienacji, zalu, smutku, samotnych rozméw z Bogiem, kontrastu
miedzy pieknem $wiata i natury a petng trudu rzeczywistoscia [poza obowigzko-
wym tekstem: Z pamietnika Zofii Bobréwny Juliusza Stowackiego, poloni$ci omawia-
ja jego hymn Smutno mi, Boze (99%); patriotyczna liryke Cypriana Norwida repre-
zentujg w szkolnym dialogu utwory: Moja Ojczyzna (80%) oraz Pielgrzym (70%)].

Gorzka atmosfere emigracyjnych sporéw i wasni, wywotanych po czesci roz-
pacza po klesce listopadowej, przynosi Epilog narodowej epopei. Nauczyciele wraz
z uczniami tworza rejestr zarzutéw, kierowanych przez poete pod adresem emigran-
tow (ucieczka od obowiazkéw Zothierskich, wspoétpraca z wrogiem, wykorzenianie
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polskosci z serca, ktétliwos¢ i wzajemna niechec). Omawianie tego fragmentu stuzy
ponadto - co zgodnie podkreslajg ankietowani - zacheceniu mtodych ludzi do podje-
cia refleksji historiozoficznej na temat 6wczesnej sytuacji geopolitycznej i nieumie-
jetnie zawieranych przez rodakéw sojuszy. Prowadzi réwniez do deszyfracji mecha-
nizméw Mickiewiczowskiej apologetycznej wizji kraju lat dziecinnych: tesknota za
utracong kraing wzmacniata pozytywne postrzeganie tego okresu, co pozwalato na
zachowanie ciggto$ci w snuciu narracji tozsamosciowe;.

Tak tez w procesie patriotycznego formowania postrzegaja nauczyciele zanu-
rzenie w $wiecie biblii polskosci, ktérego doswiadczyt tytutowy latarnik (omawia-
nie tekstu potwierdza 91% respondentéw). Sienkiewiczowska wizje traktuja jako
kontynuacje, opisywanego powyzej, watku nostalgii za utracong ojczyzng i prébe
poszukiwania tacznosci z krajem (w charakterystyce mezczyzny eksponuja jego da-
zenia do pozyskiwania informacji prasowych o tym, co dzieje sie na ziemiach ro-
dzinnych oraz realizacje Mickiewiczowskiego wskazania, Ze bi¢ sie nalezy tam, gdzie
toczy sie wojna). Praca nad nowela noblisty tworzy jednoczes$nie okazje do namystu
nad znaczeniem ksigzki w zyciu cztowieka. Potgczenie motywo6w martyrologicznych
z wladciwa bohaterowi pasjg samodoskonalenia to - zdaniem ankietowanych - krok
w strone przekonania uczniéw o znaczeniu ksztaltowania wtasnego charakteru,
cenna wskazowka, ze za pomocg Kreacji artystycznej kazdy moze poszerza¢/wzbo-
gaca¢/modyfikowa¢ swoje Zycie. Spostrzezenia polonistow skomentowa¢ mozna
stowami Krystyny Koziotek: ,Nasze corpus naznaczone sladami ol$nien i zachwytow
gwarantuje realno$¢ i wazno$¢ problemu. Doswiadczenie, ze stowa literatury «co$
ze mng robig», jest fundamentalne (...)"# dla proceséw recepcyjnych. Pedagodzy,
$wiadomi swoich powinno$ci, podkreslajg, Ze pierwszym i podstawowym kryterium
wiarygodnosci przekazu niesionego przez sztuke jest wtasne doznanie rzeczywiste-
go oddzialywania tekstu literackiego. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze wychowankowie,
podobnie jak Skawinski, cho¢ w zupeinie innych realiach, czytania arcydzieta Mic-
kiewicza nie potraktuja tylko jako szkolnego przymusu, lecz w godzinach spedzo-
nych z ksiega polskos$ci odzyskaja ,przyjemnos¢” odpowiedzialnej lektury, wiodacej
do uobecnienia ich Ja w §wiecie Ty.

Zdecydowany sprzeciw badanych (88%) budzi natomiast brak lektur, ktére po-
dejmowatyby problemy wspo6tczesnej emigracji zarobkowej: funkcjonowania rodzin
niepeinych, zmagana sie ich cztonkéw z poczuciem alienacji, czestych rozwodéw,
przebywanie dzieci z dala od rodzicéw (obydwojga badz jednego z nich), ksztatto-
wania wiezi jedynie na ptaszczyznie ekonomiczne;.

4. Obywatel cnotliwy. W tym paradygmacie nauczyciele umiescili pie$ni Jana
Kochanowskiego: Piesn XII (O cnocie) oraz Piesn XIX (O dobrej stawie) z Ksiqg wté-
rych. Siegaja ponadto po piesni Gatczynskiego z Kroniki olsztynskiej (takie dziatania
planuje 78% respondentéw), by pokazac znaczenie aktywno$ci na rzecz pomnazania
dobra wspoélnego. Przekonuja, Ze nalezy z mtodymi ludZmi méwic - a potwierdzajg
to takze przywotane wcze$niej wyniki ankiet siodmoklasistow - o uczciwosci w wy-
konywaniu codziennych, zwyktych zadan, poszanowaniu pracy i rzetelnosci w jej
spetnianiu. Cho¢ postulat ten nie jest niczym nowym, pojawiat sie bowiem niejed-
nokrotnie w wypowiedziach dydaktykéw miedzywojnia i czesto tgczony byt z idea
szarego munduru ]J6zefa Pitsudskiego jako symbolu warto$ci moralnej, autentycznej

2 K. Koziotek, Czas lektury, Katowice 2017, s. 87.
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i gtebokiej prostych ludzi, akcentuja jego znaczenie we wspotczesnej edukacji pa-
triotycznej. Klasowy dyskurs w przywotanym obszarze prowadza w mysl Norwi-
dowego hasta, ,[z]e Ojczyzna jest to wielki - zbiorowy - Obowiazek”?? oraz - zache-
cajacego do kontrowersyjnych refleksji - stwierdzenia poety: ,Polak jest olbrzym,
a cztowiek w Polaku jest karzet”?.

Cykl Nazywam sie... pozwala polonistom na literacka prezentacje wktadu roda-
kéw w cywilizacyjny rozwdj Europy i $wiata (Podstawa programowa... nie wskazuje
konkretnych przyktadéw). Do innego, niz martyrologiczne, ujecia dziejow przod-
kéw zachecajg (niewskazanymi w zapisach programowych) tekstami: Powies¢ o Ja-
nie Czochralskim (uznawanym za ojca elektroniki; 2013; omawia ja 89% badanych)
oraz W poszukiwaniu $wiatta. Opowies¢ o Marii Sktodowskiej-Curie (2011; wybor
potwierdza 90% respondentéw) Agnieszki Czerwinskiej-Rydel. Za pomocne w pro-
cesie formacyjnym uznajg biografie piora Marka Boruckiego Wielcy zapomniani.
Polacy, ktérzy zmienili sSwiat (2015). Zdaniem polonistéw o pokojowym budowaniu
wspo6lnego tadu trzeba méwic nie tylko w odniesieniu do tekstéw przesztosci. W ka-
nonie lektur powinny znajdowac sie utwory aktualnie tworzone.

5. Dawnych rodakéw portret wlasny. Lektura Mickiewiczowskiego Pana Ta-
deusza stanowi od lat wazny element filozoficznego, krytycznego i antropologicz-
nego dyskursu o narodowej tozsamosci, przynosi bowiem kojacg, przepetniong
nadzieja metanarracje, zespalajaca czas terazniejszy z czasem wiecznym. To dro-
ga - jak podkreslajg badani - do tworzenia w Swiadomosci mtodych ludzi obrazu
Polaka z jego zaletami i wadami?**. W akcie interpretacji eksponujg wtasciwe przod-
kom umitowanie wolnosci, ich duchowa niezaleznos¢, znoszgca zewnetrzng niewole
polityczna, a takze zdolnos$¢ do poswiecenia dla ojczyzny, gorliwg pobozno$¢ i staro-
polska goscinnos¢. Waznym wskazaniem formacyjnym dla pokolenia dorastajacego
w drugim dziesiecioleciu XXI wieku (majgcym znamiona uniwersalnosci) czynia po-
szanowanie dla tradycji: Soplicowo, zakatek ziemskiego raju, stanowi, ich zdaniem,
skarbiec polskiego dziedzictwa historycznego, narodowych symboli, ktéry - niczym
arka Noego - przechowuje wszelkie egzemplarze zyjacej natury, aby uchronic je
przed zniszczeniem.

Pan Tadeusz oraz Zemsta Aleksandra Fredry umozliwiajg jednocze$nie sporza-
dzenie rejestru polskich wad narodowych: tu wymieni¢ nalezy zycie ponad stan,
sktonnos¢ do swardw i ktotni, pijanstwo, zapalczywos$¢, porywczo$¢ w przedsie-
wzieciach, stomiany zapat w realizacji zadan, wzajemng nieufnos¢ oraz zamitowanie
do marzycielstwa i anarchii. Powyzszy katalog starajg sie poloniéci uczyni¢ inspira-
cja do dyskusji nad sposobami przezwyciezania cech i postaw, ktére przyczyniaty sie
do upadku panstwa i atrofii moralnej obywateli. Ich przedsiewziecia mozna spointo-
wac konkluzja sformutowang przez Adama Zagajewskiego: ,Narody nie sg skazane
na wieczne powtarzanie tych samych btedow, tej samej gtupoty, tych samych uprze-
dzen, nie musza wiecznie wpadaé w te same putapki”?.

22 C.K. Norwid, Mysli o Polsce i Polakach, wyb. M. Dobrosielski, Biatystok 1983, s. 28.
23 Tamze, s. 23.

24 Zob. na ten temat: E. Lewandowski, Charakter narodowy Polakéw i innych, Warszawa
2008.

%5 A. Zagajewski, Metamorfoza, [w:] Kim sq Polacy..., s. 59.
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Pedagodzy doceniajg mozliwos$¢ kreowania obrazéw kontrastowych, méwienia
o zaletach i wadach narodowych w sposéb racjonalny, bez niepotrzebnej gloryfikacji
i zbednej egzaltacji. Twierdza, ze tylko racjonalny przekaz moze stanowi¢ funda-
ment do tworzenia silnego panstwa.

6. Polska oczami dziecka. O sile oddzialywania na odbiorcéow tekstéw pisa-
nych z perspektywy niedorostego cztowieka dzisiaj juz nikogo nie trzeba przeko-
nywac. Przyjecie pajdialnego punktu widzenia intensyfikuje ciekawo$¢ poznaw-
cz3, poteguje emocje, zwieksza zaangazowanie czytelnika w $wiat fikcji literackie;j.
Poznajac losy réwiesnikéw, odbiorca poszerza $wiadomo$¢ odczuwania - siebie
i Swiata, by zaspokoi¢ w ten sposéb niejasne jeszcze potrzeby psychiczne zwigzane
z wlasng niedojrzatg, ale jakze bardzo ludzka egzystencja. Identyfikacja z mieszkan-
cami Leszczynowej Gorki (Dzieci z Leszczynowej Gorki Marii Kownackiej, uwspét-
czeSnione przez Zofie Malickg) i wiasciwym im sposobem odczuwania polskosci
(np. gdy obserwuja obchody rocznicy Konstytucji 3-go maja czy podziwiajg metro?®)
wzmacnia - wedtug ankietowanych - poprzez zaangazowanie emocjonalne poznaw-
cze procesy percepcyjne i utatwia interioryzacje omawianych tresci.

Zgodnie z zaleceniami Podstawy programowej..., poloniSci uwage uczniéw
kieruja réwniez ku budzacej fascynacje powiesci Henryka Sinkiewicza W pustyni
i w puszczy. W zakresie omawianej problematyki eksponuja watek Wtadystawa Tar-
kowskiego, powstanca styczniowego, i jego syna Stasia. Nie pomijaja - co podkre-
$laja w wypowiedziach - spraw trudnych. Swiadomi tego, ze niekiedy lektura moze
wywotywaé destrukcyjny wpltyw na ksztattowanie osobowosci wychowanka, jesli
poznajacy podmiot bedzie w sposéb dostowny odbierat przekaz literacki badz nie
bedzie w stanie odrézni¢ postawy autora od postawy bohatera, analize obrazu mto-
dzienica zabijajacego w nieprzychylnej Afryce niedobrego Araba traktuja jako rzadka
okazje do dyskusji na temat dyskryminacji rasowej i konsekwencji braku tolerancji.
Dziatania takie nalezy wyréznié. Z pewnosciag bowiem madrymi, niestandardowymi
pytaniami typu: Czy powinienem uwierzy¢ narratorowi? Czy chce dalej prowadzi¢
z nim rozmowe? Jezeli tak - to dlaczego? Czy chcialbym by¢ takim cztowiekiem, za
jakiego uwaza mnie opowiadajacy? Nalezy motywowac¢ do czytania refleksyjnego,
krytycznego, ksztatci¢ umiejetnos¢ rozpoznawania wartosci nawet ze znakéw my-
lacych?. Czytanie sprawia bowiem, ze odnajdujemy sie w §wiece odmiennym od
naszego, napotykamy inne systemy aksjologiczne, ktére osadzamy, poréwnujac je
Ze znanymi.

Do tego obszaru tematycznego przynalez tez Syzyfowe prace Stefana Zerom-
skiego - narracja o patriotycznej postawie mtodziezy polskiej, ktora sprzeciwiata
sie praktykom wynaradawiajacym Rosji. Obcowanie z ksigzka stwarza - w opinii
nauczycieli - sposobnos$¢ do zaakcentowania znaczenia polskiej mowy dla proce-
séw samoidentyfikacji patriotycznej (zaborczy zakaz postugiwania sie jezykiem
polskim w szkotach i urzedach), roli o$wiaty w Zyciu cztowieka (zaktadanie przez
klerykowskich uczniéw tajnych organizacji o charakterze samoksztatceniowym),
funkcji prawdy w profilowaniu przekazu edukacyjnego (falszowanie historii przez

26 W pierwowzorze znajduja sie opisy celebrowania 1 Maja oraz zachwyt dla trasy W-Z.

27 Por. A. Janus-Sitarz, Arcydzieta niepoprawne, czyli o sztuce krytycznego czytania, [w:]
W trosce o dobrq edukacje. Prace dedykowane profesor Jadwidze Kowalikowej z okazji 40-lecia
pracy naukowej, red. taz, Krakéw 2009, s. 412-422.
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zaborcéw). Droga dojrzewania ideowego Marcinka Borowicza po raz kolejny kreuje
przestrzen do namystu nad mozliwoSciami literatury w ksztattowaniu osobowosci
cztowieka (chtopieca fascynacja dzietem Mickiewicza).

7. Polska wspolczesna, ale jaka? Nauczyciele podkreslaja, ze na lekcjach jezy-
ka polskiego nie nalezy unika¢ dyskusji o dostrzeganych przez mtodziez podziatach
sceny politycznej, a takze o kulturze toczonych sporéw. Potwierdzajg tym samym
konkluzje Agnieszki Kani, ktéra pisze: ,Mtodzi Polacy dorastajg w atmosferze nie-
zwykle mocno wartosciujacego jezyka, ktérym moéwi sie o Polsce w przestrzeni pu-
blicznej, a szkota, co warto jeszcze raz podkresli¢, ma w nich uksztattowac postawe
poszanowania dla tradycji i kultury wtasnego narodu, postawe patriotyczng, i uta-
twi¢ im okreslenie wlasnej tozsamo$ci”?®. Twierdzg, Ze orientacje w ideologicznym
chaosie, w ktérym gubi sie niejeden dorosty, umozliwi¢ moze wychowankom dysku-
sja o waznym dla Polakdéw sporze, dotyczacym istnienia dwdch patriotyzmoéw. Kon-
flikt ten wigZe sie z wyjatkowym polskim doswiadczeniem dziejowym: dramatyczng
batalig, zeby Polska nie zostata wykreslona z map Europy i - nastepnie - rownie
dramatyczna walka, zeby wrdcita na owe mapy jako panstwo suwerenne. W swoich
wypowiedziach akcentuja, ze polemika antagonistéw wyraza sie w kazdym poko-
leniu, obecnie w formie budzacej liczne kontrowersje pokazuje ja Jarostaw Marek
Rymkiewicz?® w Wierszach politycznych (zbiér zawiera teksty z wielu wcze$niej-
szych tomikdw oraz wspoétczesnie powstajace; znajdujg sie tu m.in. wczesne wiersze
odwilzowe, utwory o sowieckich tagrach, Katyniu, stanie wojennym czy katastrofie
smolenskiej).

Przywotana przez autora - zdaniem nauczycieli - zapomniana tradycja polskiej
poezji politycznej, obecnej u Mickiewicza w nieukoniczonym dramacie Jakub Jasiriski,
czyli Dwie Polski oraz w scenie Salon warszawski z 111 czeSci Dziadow, gdzie mowa
o Polsce sprawujacych wtadze ,starych, zdziwaczatych, konserwatywnych kolabo-
rantéw”, przeciwstawionej Polsce ,mtodych patriotow”3’, otwiera¢ moze droge do
wieloaspektowych dyskusji. Niemniej jednak wskazanych kontekstéw polonista
z powoddw oczywistych (trudnosci recepcyjne) nie wpisze do lekcyjnego dialogu
w szkole podstawowej. Powierzchowna interpretacja prowadzi¢ moze do jedno-
stronnego ogladu rzeczywistosci, tym bardziej - na co wskazuje wiekszo$¢ ankie-
towanych - ze twércy Podstawy programowej... nie zadbali o to, by spostrzezenie
Przemystawa Czaplinskiego, ze: ,[l]iteratura, wiaczajac sie w spoteczng komunika-
cje, powinna utrudnia¢ nam to, co uwazamy za tfatwe i oczywiste, czyli uznawanie,
ze tylko nasze poglady sa stuszne [...], ale powinna takze utatwiac to, co trudne, czyli
pokazywac, ze pomiedzy agresja i obojetnoscia istnieje nieprzebrana ilo$¢ stanéw
porozumienia™?, zyskato realny ksztatt, nie przywotali bowiem pozycji wskazuja-
cych inne wizje sSwiata. Chcac przezwyciezy¢ niepotrzebne uproszczenia, nauczy-
ciele siegaja po fragmenty Pamieci i toZsamosci Jana Pawta Il (78% respondentow

2 A. Kania, ,Polak mtody” na lekcjach..., s. 58.

2 Polonisci podkres$lajg, ze na lekcjach pragna pokazywaé twarz Rymkiewicza-filozofa,
zadumanego nad sensem istnienia, a nie poety politycznego.

30 .M. Rymkiewicz, Czego uczy nas Adam Mickiewicz?, [w:] tenze, Wiersze polityczne,
Warszawa 2010, s. 54-55.

31 P. Czaplinski, Powrdt centrali? Literatura w nowej rzeczywistosci, [w:] Literatura wo-
bec nowej rzeczywistosci, red. G. Matuszek, Krakow 2005, s. 63.
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deklaruje wybér stosownych wyimkdw tekstu, mimo jego nieobecnosci w zapisach
ministerialnych). W dyskursie lekcyjnym wyroézniaja przede wszystkim passusy
przyblizajgce pojecie ojczyzny, ujmowanej w dwéch perspektywach: a) material-
no-duchowej, bedacej dziedzictwem przejetym po przodkach; b) Bozej ojcowizny,
przyjmujacej na ziemi ksztatt kultury chrzescijanskiej, w nurt ktérej wpisuje sie Pol-
ska. Eksponuja rowniez kwestie patriotyzmu - definiowanego przez papieza w ka-
tegoriach moralnych jako umitowanie wszystkiego, co ojczyste (nie tylko historii,
tradycji, jezyka, ale takze krajobrazu i dziet wielkich rodakéw) oraz stuzenie dobru
wtlasnego kraju ponad podziatami.

Budowaniu wspdélnego domu - w opinii nauczycieli - stuza natomiast wiersze
Czestawa Mitosza (W mojej ojczyZznie; taki wybor potwierdza 90% ankietowanych),
Wistawy Szymborskiej (O mitosci ziemi ojczystej; tekst cieszy sie zainteresowaniem
89% polonistdw), Tadeusza Rézewicza (Oblicze ojczyzny; utwor za wazny w formo-
waniu postaw patriotycznych mtodego pokolenia uznaje 67% badanych). Utatwiaja
one pojmowanie ojczyzny jako miejsca pierwszych doswiadczen, ktére rzutuja na
dalsze losy cztowieka, ksztattujgc jego osobowos¢. Respondenci za wazne uznajg
wskazanie porzadku wrastania w polsko$¢: od domu, ktéry w ujeciu antropologéw
jest centralng kategoria egzystencjalna, przez najbliZsze otoczenie, relacje ze znajo-
mymi, region, po tworzenie wiezi blisko$ci z Polska. Perspektywa rozszerzajacego
sie horyzontu (geograficznego i - przede wszystkim - mentalnego) umozliwia inte-
rioryzowanie przez uczniéw ojczystej przestrzeni i postrzegania jej w cieptych bar-
wach. Skojarzenie domu rodzinnego i domu polskiego otwiera mtodym ludziom -
zdaniem badanych - droge do uczynienia otaczajacych ich miejsc bliskimi. Wycho-
wankowie otrzymujg takze wazne przestanie, ze brak zwigzku z ojczysta ziemig ska-
zuje cztowieka na zycie puste, pozbawione prawdy, wtasciwej hierarchii warto$ci.

Uwagi podsumowujace

Na pytanie, stanowigce 0§ kompozycyjng artykutu: czy prezentowany w Podsta-
wie programowej... kanon lektur oferuje dorastajgcym ludziom material, by mogli
ksztattowaé patriotyzm na miare XXI w., pedagodzy nie formutuja jednoznacznie
twierdzacej odpowiedzi.

Odkrywana na lekcjach polskiego przeszto$¢ - zdaniem nauczycieli - w jej wer-
sji soplicowskiej, szlacheckiej, sarmackiej oraz tyrtejskiej stanowi¢ moze bowiem je-
den z wielu pomostéw miedzy ,dawnymi a mtodszymi laty”. Lektura hermeneutycz-
na narodowych dziejow, polegajaca na aktualizacji tresci, odczytywaniu minionego
w perspektywie wspotczesnosci, szukaniu analogii, dostrzeganiu réznic i - przede
wszystkim - krytycznym wartoSciowaniu, z pewnos$cia moze zacheci¢ wychowan-
kéw do otwartego i refleksyjnego przyjmowania dziedzictwa przodkéw. Trzeba
przypominac o bohaterskich postawach rodakéw w walkach pod sztandarami: ,za
wolno$¢ nasza i wasza”. Polonisci podzielajg stanowisko twércéw Podstawy progra-
mowej... 0 koniecznosci potozenia nacisku na utwory upamietniajgce wcigz nieprze-
pracowang przez ludzkos¢ traume lat 1939-1945. Absolwent szkoty podstawowej
musi mie¢ wiedze na temat praktyk ludobdjstwa w czasie Il wojny $wiatowej. Twier-
dza jednak, ze nalezatoby poszerzy¢ liste kanonicza o pozycje zwigzane z obozami
zagtady oraz kwestiami polsko-zydowskich relacji.
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Drugi pomost miedzy wczoraj a dzi$ - zdaniem respondentéw - powinna kon-
stytuowac refleksja o znaczeniu zwyktej szarej pracy dla pomnazania dobra wspol-
nego, a tej w rzeczywistosci szkolnej jest zdecydowanie za mato. Przytoczong po-
nizej wypowiedZ odczytywa¢ mozna jako reprezentatywna: ,Uczniowie, méwiac
o swoich planach na przysztos¢: zamiarze studiowania, pozyskaniu wysokich kwali-
fikacji zawodowych, dziataniach uzytecznych dla innych czesto zastanawiajg sie czy
praca stanowita warto$¢ dla ich antenatéw, czy tez woleli oni wszelkie napotykane
konflikty rozwigzywac¢ za pomoca szabelki? Mtodziez wyraza réwniez zdziwienie
brakiem umiejetnos$ci prowadzenia polityki zagranicznej i zawigzywania wtasci-
wych sojuszy. Wskazujgc martyrologiczng przeszto$¢, wyraza nadzieje, Ze ma ona
juz znamie historii i nie bedzie tworzywem przysztosci. Pyta takze o to, co dziato
sie z ich dziadkami po Il wojnie Swiatowej? Jak zyli w PRL-u? Zamieszczony w spisie
lektur materiat literacki na ten temat wtasciwie milczy”.

Obawag napawa nauczycieli réwniez fakt pomijania w dyskursie lekcyjnym pro-
bleméw wspétczesnosci. Wychowankowi szkoty podstawowej nie proponuje sie rze-
telnej dyskusji nad zmiang mentalnosci Polakow, ktéra dokonata sie na przestrzeni
ponad stu lat. Przodkowie, na co zwraca uwage Janusz Tazbir (i uwzglednia Podstawa
programowa...) — ,przybywali nad Sekwane, Ren lub Tamize niejako w charakterze
wierzycieli, ktérym nalezy sie nie tylko wdziecznos¢, ale i zaptata za obrone imma-
nentnych warto$ci zachodniej cywilizacji przed naporem barbarzyncéw zagraza-
jacych catej Europie. [...] W ten sposéb w syndrom polskosci wpisywano caty splot
pretensji i — rozgoryczenia, jesli nie zostaly one w nalezyty sposdb zaspokajane”32.
Masowe wyjazdy mtodych, jakie mialy miejsce w ciggu ostatnich dziesieciu, piet-
nastu lat réznig sie od tych z XIX wieku czy z miedzywojnia: znaczna cze$¢ wyjez-
dzajacych w poszukiwaniu lepszych warunkéw zycia (emigracja zarobkowa, nie
polityczna) godzi sie z géry nawet na zmiane narodowosci, jesli nie ich samych, to
swoich dzieci. Respondenci podkres$laja, Ze w dialogu lekcyjnym powinni mie¢ moz-
liwo$¢ poprzez analize réznorodnych tekstéow kultury (takze zaliczanych do obo-
wigzkowych) sktonienia wychowankéw do podjecia préby diagnozy przywotanego
zjawiska. Postawienie w kregu refleksji pytan - m.in. czy odbiera¢ je mozna jako jed-
ng z form protestu przeciw martyrologicznej motywacji dla patriotyzmu polskiego,
budowanego na przekonaniu, ze jedyng godna dla Polaka droga do wolnosci byta
zbrojna walka o nig? Czy moze postawa taka stanowi wyraz tendencji globalizacyj-
nych? - zapewne zacheci mtodziez do krytycznego myslenia i zadumy nad wiasnym
istnieniem. Ankietowani akcentuja potrzebe uwzglednienia w propozycjach lektu-
rowych transformacji kanonu mitosci do ojczyzny identyfikowanego przez dtugi
czas w ostrym przeciwstawieniu wobec Niemcow i Rosjan: z rewindykacyjnego wo-
bec Europy i ,martyrologiczno-antyroszczeniowego w stosunku do samej Polski”*

321, Tazbir, Jacy byli i sq Polacy?, [w:] Kim sq Polacy..., s. 72.

3 Tamze, s. 74; historyk dodaje: , Europie (a Scis$le méwiac, krajom Zachodu) wymachi-
wali$my przed nosem rachunkiem dtugéw, na ktérych czele najpierw widniata rola Rzeczy-
pospolitej jako bastionu chrzescijanstwa i cywilizacji zachodniej, a nastepnie zastugi Pola-
kéw walczacych wszedzie «za waszg i nasza wolno$é». [...] I dzi$ jeszcze, z coraz mniejszym
wszakze przekonaniem, prébujemy postugiwac sie tym samym wekslem, na ktérym dopisa-
no nastepna pozycje: to my pierwsi rozpaliliSmy w pojattanskiej Europie ognisko wolnosci,
w ktérym sptoneto najrozleglejsze w dziejach $wiata imperium”; tamze, s. 74-75.
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w patriotyzm codziennej pracy**. Za inspirujaca dla praktyki edukacyjnej uznaja
konstatacje Agaty Bielik-Robson, ktéra przekonuje, iz mtodzi ludzie w szkole powin-
ni znajdowa¢ podpowiedzi na temat, jaka postawe maja przyja¢ wobec problemdw,
ktére przyniesie im przyszto$¢, umiec¢ zespala¢ w jedna cato$¢ patriotyzm narodo-
wy z patriotyzmem panstwowym i patriotyzmem cywilizacyjnym, europejskim. Nie-
wystarczajgce wsparcie w tym zakresie na «madrosci pokolen» oraz edukacyjnym
przekazie sprawia - zdaniem nauczycieli i badaczki - Ze rodacy ,pojedynczo inicjuja
sie w historie nowoczesnego Zachodu, nierzadko swoja tozsamo$¢ narodowg trak-
tujac jako balast”**. Waznym zadaniem dla ksztalcenia polonistycznego jest zatem
umiejetno$¢ wychodzenia naprzeciw problemom, przed jakimi staja ludzie w XXI
wieku.

Polonisci podkreslaja takze, Ze na godzinach polskiego nie mozna pomija¢ naj-
bardziej palacych probleméw nowoczesnosci: kapitalizmu i jego dzisiejszego kry-
zysu, obywatelskich wymagan demokracji liberalnej czy przynaleznosci do takich
ponadnarodowych ciat, jak zjednoczona Europa, by mtodzi Polacy w kraju i na emi-
gracji, ,nie musieli stawia¢ czota tym problemom samotnie, jednocze$nie dzielnie
i bezradnie”¢. Wskazujg, ze obecna Podstawa programowa... nie podpowiada sto-
sownych rozwigzan w tym zakresie.

Wychowanek niewiele dowiaduje sie - zdaniem ankietowanych - o zjawisku
wielokulturowosci, nie uczy sie okazywania szacunku dla przedstawicieli odmien-
nych kultur, nie jest zachecany do prowadzenia dialogu z Innym, a wiec postaw, kto-
re tworza fundamenty pokojowego Zycia i dziatania. Tresci te sa nieobecne w mini-
sterialnym rozporzadzeniu. Pomija sie takze wielokulturowe dziedzictwo dawnej
Polski. Teksty literackie proponowane uczniowi szkoty podstawowej nie méwig
o udziale wielu narodowosci w tworzeniu polskiej kultury na przetomie wiekéw.
Z pewnoscig w szukaniu adekwatnych rozwigzan w tym obszarze warto uwzgled-
ni¢ ptynacy z rozwazan Zofii Budrewicz przekaz: ,[...] w uczeniu sie rozumienia
polskosci nosnos¢ lektur budujacych reprezentacje pamieci kulturowej o Polsce
wielokulturowej i wielonarodowosciowej polega na zdolnosci do konstruktywne-
go, zdrowego krytycznie, pozbawionego zaslepienia nacjonalistycznego identyfiko-
wania sie z wtasnym narodem. Dzisiaj w ocenie doboru takich lektur trzeba miec
na uwadze znaczenie warto$ci wyprowadzanych z przesztosci, ktére majg zwigzek
7 Wizjg przysztosci”?’.

3 Taka postawe mtodziezy potwierdzaja m.in. badania H. Swidy-Ziemby; por. , Trzeba
skoriczy¢ z martyrologiq” - z profesor Hanng Swida-Ziemba rozmawia M. Olszewski, ,Gazeta
Wyborcza” 2006, nr 209, s. 21; H. Swida-Ziemba, Miodziez korica tysigclecia - obraz swiata
i bycia w swiecie, Warszawa 2000; taz, Mtodzi w nowym swiecie, Warszawa 2005; zob. réw-
niez: E. Ogrodzka-Mazur, (Nie)obecnos¢ patriotyzmu w swiadomosci aksjologicznej mtodego
pokolenia Polakéw. ,Przesuwanie sie horyzontu aksjologicznego” czy kryzys w wartosciowa-
niu? [w:] Patriotyzm i nacjonalizm..., s. 106-127.

3% A. Bielik-Robson, Polska wspélnota fantazmatyczna, [w:] Kim sq Polacy..., s. 86.
36 Tamze.

37 Z. Budrewicz, ,Wiecej Stonimskiego, a mniej Sienkiewicza?”. Zagadnienie polskosci
w nauczaniu polskiego, [w:] Historia - pamie¢ - toZsamos¢ w edukacji polonistycznej, t. 2: Lite-
ratura i kultura, red. Z. Budrewicz, M. Sienko, Krakow 2013, s. 261.
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About Shaping Patriotic Attitudes in Polish Language Lessons in Primary School
in the Light of the New Core curriculum (Diagnosis)?22??2222???

Abstract

The aim of the article On patriotic shaping in Polish lessons in primary school in the light of the
new core curriculum (diagnosis) is the recognition of the national identity model included in
the program provisions. The focus of the question is whether they meet the challenges young
people face today. The analysis of the list of obligatory and supplementary readings allowed
the author to distinguish potential areas of the class discussion (martyrological patriotism:
armed struggle and political emigration, civic formation, children’s perspective in the Polish
view, catholicam relationes cum Polishness) and indicating those that are implemented in an
incomplete or marginalized manner (including: meeting with the Other, the phenomenon of
multiculturalism, economic emigration, recognition of the present day, transformation of the
standard of patriotic thinking).

Keywords: Polish language education, core curriculum, patriotic education, transformation
of the patriotic standard
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Polskiej, zajmuje sie literaturg wspotczesna, jej zwigzkami z innymi sztukami oraz aplika-
cja réznorodnych zatozen metodologicznych na grunt rzeczywisto$ci szkolnej. Prowadzi ba-
dania nad szkolnymi formami i metodami ksztatceniem literacko-kulturowego w szkotach
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podstawowych i Srednich. Wtasne zainteresowania naukowe koncentruje na tradycji dydak-
tyki polonistycznej w drugiej potowie XIX wieku oraz podreczniku jako narzedziu ksztatce-
nia (dobdr lektur, sposoby ich strukturowania, mechanizmy tekstotwdrcze lektur z antologii
dla szkét powszechnych i gimnazjalnych). Nadto prowadzi badania nad: kulturg wspétcze-
sna w edukacji polonistycznej oraz obecno$cia pisarzy w dawnej i wspotczesnej edukacji
humanistyczne;.



