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0 aktywnosci tworczej nauczyciela i uczniow w nowej
Podstawie programowej

Twoércy koncepcji Nowego Wychowania - Robert Gloton i Claude Clero - przekonuja,
ze: ,cztowiek ksztattuje sie dzieki aktywno$ci tworczej, w procesie otwierania sie
ku $wiatu i w samym procesie zycia: kazdy cztowiek jest tyko tym, co stworzyt dla
siebie i dla innych w toku indywidualnego procesu samorealizacji”!.

Tworczosc (aktywnosé tworcza) a postawy tworcze

Tworczo$¢ moze by¢ rozpatrywana w obrebie czterech aspektow (wymiarow).
W psychologii méwi sie o tworczosci jako: 1) dziele (wytworze); 2) procesie psy-
chicznym; 3) zespole zdolnosci (wlasciwos$ci) badZ cech osobowosci osoby bedacej
tworcg; 4) czynnikach zewnetrznych warunkujgcych proces tworzenia (tworzacych
spoteczny klimat uwarunkowan twoérczych)?

Tworczo$¢ odnosi sie do rozmaitych form aktywnosci cztowieka (twoérczej ak-
tywnosci ludzkiego umystu)®. Na ich podstawie Krzysztof Szmidt formutuje wtasng
definicje tworczosci. Zdaniem tego pedagoga w edukacji: , Twdrczos¢ jest to dziatal-
nos¢ przynoszaca wytwory (dzieta sztuki, wynalazki, sposoby postrzegania §wiata,
metody dziatania itd.) cechujace sie nowoscia i posiadajace pewna wartos$¢ (este-
tyczna, uzytkowa, etyczng, poznawczg badz inng), przynajmniej dla samego podmio-
tu tworzacego™.

Twérczo$¢ to nie tylko domena artystow, kazdy cztowiek moze bowiem prze-
jawia¢ postawe tworcza. Najbardziej petng i rozwinietg w polskiej literaturze jest
koncepcja postawy twoérczej Stanistawa Popka. Wedtug niego:

! R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnos¢ dziecka, ttum. I. Wojnar, Warszawa 1985, s. 30.

2 Por. K. J. Szmidt, Pedagogika twérczosci, Gdansk 2007, s. 62.

3 Zob. W. Furmanek, Twdrczos¢ odpowiedzig na wyzwania spoteczeristwa informacyjne-
go, [w:] Wspomaganie rozwoju kompetencji twérczych, red. A. Dtugosz, Rzeszow 2014, s. 46.
Autor zauwaza, ze kompetencje tworczej aktywnosci cztowieka wpisane s w katalog naj-
wazniejszych cech pracownika w spoteczenstwie informacyjnym.

* K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci..., s. 67.
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postawa twdrcza jest to uksztattowana (genetycznie i poprzez indywidualne doswiad-
czenie) wlasciwo$¢ poznawcza i charakterologiczna, wykazujaca tendencje, nastawienie
lub gotowos¢ do przeksztatcania §wiata rzeczy, zjawisk, a takze wtasnej osobowosci. Jest
to wiec aktywny stosunek cztowieka do $wiata i Zycia, wyrazajacy sie potrzeba pozna-
wania, przezywania i $wiadomego (co do celu, a nie procesu) przetwarzania zastanej
rzeczywistosci i wtasnego ,ja">.

Edukacja polonistyczna dostrzega znaczenie rozwoju samodzielnosci po-
znawczej, krytycznego myslenia i aktywnos$ci twérczej w dziataniach nauczycieli
i uczniéw w kontekscie wyzwan dynamicznie zmieniajacej sie wspotczesnej rzeczy-
wistosci. Iwona Morawska przekonuje:

Jak nigdy dotad istnieje dzi$ zapotrzebowanie na dyspozycje charakteryzujace tworcza
postawe, wsrdd nich otwarto$¢ i elastyczno$¢ myslenia, urzeczywistniania potrzeb sa-
morealizacji i autokreacji, refleksyjno$¢ w dziataniu i nad dziataniem, kreatywne reago-
wanie na zmiane, umiejetno$¢ przezwyciezania barier poznawczo-emocjonalnych, wia-
ra we wiasne sity oraz inne formy aktywno$ci $wiadczace o twérczym zyciu®.

Kazdy nauczyciel (nie tylko polonista) moze odkrywaé w uczniu jego twor-
czy potencjat i wspierac¢ go w jego rozwoju, ale by to czyni¢, sam musi poszukiwaé
wtasnej $ciezki rozwoju osobowego i profesjonalnego, prowadzacej do aktywnosci
tworczej.

Aktywnos¢ tworcza w zapisach nowej Podstawy programowej

Preambuta Podstawy programowej, obowigzujacej od 2017 r. w nowym systemie
szkolnictwa, okresla cele ksztalcenia og6lnego w szkole podstawowej, wsrod kto-
rych na uwage zastuguje: ,rozwijanie kompetencji, takich jak: kreatywno$¢, inno-
wacyjnos$¢ i przedsiebiorczos$c¢””. Powyzsze ujecie pozwala sformutowa¢ wniosek
odnoszacy sie do postawy nauczyciela i ucznia na wszystkich etapach edukacyj-
nych: twoérczos¢ jako cecha osoby zwigzana jest z kreatywnoScia, czyli zdolno$cia
do tworzenia nowych jakosci, wytwordéw (np. wierszy, rysunkdw), zaktada tez inno-
wacyjnosé, czyli pomystowos$¢, poszukiwanie i wdrazanie nowych rozwigzan oraz
przedsiebiorczos¢, czyli aktywnos$¢ i elastycznosé, umiejetnos¢ dostosowania sie do
zaistniatej sytuacji, wyjscie naprzeciw oczekiwaniom i potrzebom wspétczesnej rze-
czywistoSci. Cztowiek o rozwinietej postawie twérczej generuje pomysty i stosuje je
w praktyce®.

5 S. Popek, Aktywnos¢ twércza dzieci i mtodziezy, Warszawa 1988, s. 27.

6 I. Morawska, TOZ, czyli twércze orientacje zyciowe jako wyzwanie dla edukacji nie tyl-
ko polonistycznej, [w:] Tworczos¢ w szkole. Rzeczywiste i mozliwe aspekty zagadnienia, red.
B. Myrdzik, M. Karwatowska, Lublin 2011, s. 74.

7 Jezyk polski. Podstawa programowa z komentarzem. Szkota podstawowa, s. 5. https://
men.gov.pl/.../podstawa-programowa/podstawa-programowa-materialy-dla-nauczycieli
[dostep: 28.12.2017].

8 Por. K.J. Szmidt, Pedagogika twérczosci..., s. 56.
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Analizujac Podstawe programowq przedmiotu jezyk polski (dla o$mioklasowej
szkoty podstawowej), w wielu miejscach mozna odnalez¢ sformutowania odnoszace
sie do wyzwalania postawy twdrczej zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli.

Juz na ptaszczyznie Celéw ksztatcenia w zakresie Tworzenia wypowiedzi sfor-
mutowany zostat postulat dotyczacy ksztattowania kreatywnosci uczniéw: ,Roz-
budzanie potrzeby tworzenia tekstdw o walorach estetycznych i podejmowania
samodzielnych prob literackich™. Tworcza aktywno$¢ werbalna, przejawiajaca sie
w niestereotypowych realizacjach wypowiedzi pisemnych, moze przybra¢ rézno-
rodne formy, m.in. poezjowanie'?, opowiadania, felietony, dialogi, parodie, stylizacje,
trawestacje. Motywowanie ucznia do tworczos$ci inspirowanej lekturg wiaze sie tez
z jezykiem innych sztuk, czego przyktadem sg: inscenizacje, dramy, teledyski, scena-
riusze i scenopisy filmowe, plakaty'!.

Wymienione aspekty uczniowskiej tworczosci odnajdziemy w wymaganiach
szczegb6towych dla obszaru okre$lonego jako Mdwienie i pisanie. Autorzy dokumen-
tu ministerialnego wskazuja, ze uczen: ,tworzy opowiadania zwigzane z trescig
utworu, np. dalsze losy bohatera, komponowanie poczatku i zakonczenia na pod-
stawie fragmentu tekstu lub na podstawie ilustracji; redaguje scenariusz filmowy na
podstawie fragmentéw ksiagzki oraz wtasnych pomystow”!2. W dalszej cze$ci rozwa-
zan odnosza sie tez do Odbioru tekstéw kultury, podczas ktérego uczen: ,dokonuje
odczytania tekstdw poprzez przektad intersemiotyczny (np. rysunek, drama, spek-
takl teatralny)”3.

Twércy Podstawy, ktérzy wyodrebnili tresci zwigzane z Samoksztatceniem,
postulujg w nich rozwijanie uzdolnien i zainteresowan uczniéw, m.in. poprzez
uczestnictwo w projektach edukacyjnych'®, tworzenie prezentacji, projektéw wy-
staw, realizacje krotkich filméw z wykorzystaniem technologii multimedialnych?.

9 Jezyk polski. Podstawa programowa...

10 Por. B. Kasprzakowa, Wiersze uczniéw - twércéw w szkole dla odtwércow, [w] Twor-
czo$¢ w szkole..., s. 109-121; K. Koziotek, Pisze, wiec czytam, [w:] Jestem - wiec pisze. Miedzy
rzemiostem a wyobrazniq, red. G. Tomaszewska, B. Kapela-Baginska, Z. Pomirska, Gdansk
2009, s. 36-47.

1 Wymienione sugestie dziatan twoérczych mozna odnalez¢ w propozycjach Stanistawa
Bortnowskiego, autora inspirujgcych publikacji, m.in. Jak uczy¢ poezji?, Warszawa 1991; Sce-
nariusze pétwariackie, czyli poezja wspétczesna w szkole, Warszawa 1997; Warsztaty dzienni-
karskie, Warszawa 1999.

12 Jezyk polski. Podstawa programowa...
13 Jezyk polski. Podstawa programowa...

W Preambule Podstawy autorzy okreslaja znaczenie metody projektu w ksztatce-
niu postawy tworczej uczniow i nauczyciela: ,Zastosowanie metody projektu (...) pomaga
réwniez rozwija¢ u uczniow przedsiebiorczos$¢ i kreatywno$¢ oraz umozliwia stosowanie
w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych, organizacyjnych lub meto-
dycznych”. Jezyk polski. Podstawa programowa..., s. 8. Ewelina Strawa dostrzega w metodzie
projektu potencjat zwigzany z rozwijaniem kreatywnego, samodzielnego mys$lenia. Projekt:
L, Wyrywajac ucznia z tawki, otwierajac przed nim $wiat poza murami szkoty, sprzyja wykra-
czaniu poza schematy, sktania do schodzenia z utartych $ciezek i odkrywaniu droég - takze no-
wych drég interpretacji”. E. Strawa, Polonistyczne projektowanie, [w:] Twdrczosé i tworzenie
w edukacji polonistycznej, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2012, s. 230.

15 Jezyk polski. Podstawa programowa...
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Sa to propozycje lekcyjnych i pozalekcyjnych sposobéw motywowania uczniéw do
tworczosci.

Ksztattowanie kreatywnosci nauczyciela i ucznia wymaga nie tylko przemysla-
nej strategii dziatan, a wiec odpowiednich metod i technik, ale przede wszystkim
pobudzenia motywacji, stworzenia przestrzeni do samodzielnos$ci myslenia i dzia-
tania, zaangazowania emocji w procesie nauczania i uczenia sie. W Komentarzu do
podstawy programowej przedmiotu jezyk polski na Il etapie edukacyjnym Wioletta
Kozak stwierdza: ,Autorzy dokumentu ktada nacisk na (...) rozwijanie wyobrazni
(kreatywnos$¢, przewidywanie), intelektu (wnioskowanie), inteligencji emocjonal-
nej i systemu wartos$ci (ocenianie)”*¢. Sg to niezwykle wazne kompetencje cztowieka
XXI wieku, bezposrednio zwigzane z wchodzeniem uczniéw w doroste Zycie i ko-
nieczno$cig zaistnienia na rynku pracy.

Analizujac zatozenia koncepcji nowej Podstawy, odnajdujemy nawigzanie do
teorii wielorakich inteligencji Howarda Gardnera oraz inteligencji emocjonalnej Da-
niela Golemana i Petera Saloveya. Warto powyzsze stwierdzenia osadzi¢ w szerszym
kontekscie warunkujacym przestrzen kreatywnych dziatan nauczycieli i uczniow.
Gardner wyodrebnit siedem rodzajow inteligencji, ktére stanowia: inteligencja jezy-
kowa, muzyczna, matematyczno-logiczna, przestrzenna, kinestetyczna, intraperso-
nalna i interpersonalna'’. Z kolei Goleman zwrdcil uwage na znaczenie inteligencji
emocjonalnej w odniesieniu zyciowego sukcesu. Do jej gtdwnych sktadnikéow zali-
czyt: umiejetno$¢ rozpoznawania i nazywania uczu¢, wyrazania uczu¢, oceniania
intensywno$ci uczué, kierowania uczuciami, wczuwania sie w nastroje innych oraz
optymistycznego patrzenia w przysztos¢te.

W szkole uczniowie moga odkrywac swe naturalne predyspozycje i uzdolnienia,
a potem rozwijac je dzieki pomocy nauczyciela. Ksztattowanie inteligencji wielora-
kich dzieci, w tym inteligencji emocjonalnej odgrywa kluczowa role w rozwijaniu
i wspieraniu postaw twoérczych uczniéw we wszystkich sferach zycia. Dlatego Bar-
bara Dobrowolska zauwaza, ze wraz z ksztatltowaniem i wspieraniem postaw twor-
czych programy szkolne powinny uwzgledni¢ edukacje emocjonalna, czyli, dziatania
prowadzace do racjonalnego sterowania emocjami i konstruktywnego wykorzysta-
nia ich w interakcjach spotecznych”*.

Swobodna ekspresja plastyczna, ruchowa i stowna

Rozwijanie twdrczosci dzieci i mtodziezy wigze sie z odwotywaniem do spontanicz-
nej, swobodnej, nie wynikajacej z przymusu, lecz z naturalnej potrzeby i checi, eks-
presji. Ekspresja - zdaniem Lidii Rybotyckiej - ,jest szukaniem porozumienia z ota-
czajacym $wiatem innych ludzi, w sposéb, ktéry bytby dla nich zrozumiaty. Jest to

16 Jezyk polski. Podstawa programowa...

7 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, przet. A. Jankowski, Poznan
2002.

18 D. Goleman, Inteligencja emocjonalna, przet. A. Janowski, Poznan 1997, s. 67, 459.

19 B. Dobrowolska, Nauczyciel wobec postaw twérczych uczniow. Pedagogiczne uwarun-
kowania kompetencji zawodowych, Torun 2009, s. 140.
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akt tworzenia, kreowania poprzez réznego rodzaju wypowiedzi: ruchowa, stowna,
plastyczna, muzyczna, taneczng”*’.

Kazdy cztowiek, niezaleznie od wieku, w réznym stopniu odczuwa potrzebe
wypowiedzenia sie przez tworczos¢, wyrazenia swoich emocji, osobistych doswiad-
czen i konfrontowania ich z innymi. W procesie nauczania jezyka polskiego aktyw-
no$ci werbalnej i intelektualnej czesto towarzyszy aktywnos¢ sesnomotoryczna oraz
emocjonalna. Dlatego w Podstawie czytamy: ,W czasie lekcji poswieconych literatu-
rze i kulturze - poza tradycyjnie wykorzystywanymi metodami pracy z tekstem -
dobrze bytoby wrdéci¢ do koncepcji swobodnej ekspresji plastycznej, dramatycznej,
ruchowej, na gruncie ktdrej powstata metoda gier dramatycznych Leona Chancerela
czy Nowoczesna Szkota Francuska Technik Freineta”?!.

Francuski aktor i pedagog, Leon Chancerel, nawigzujac do zabaw i gier jako na-
turalnej aktywnosci dziecka, okreslit podstawowe zasady teatralnej pracy z dzie¢mi
i mtodzieza oraz wskazat interesujgce formy ekspresji dramatycznej. Celem takich
dziatan jest pobudzenie psychicznego rozwoju wychowankéw. Jak podkresla Rybo-
tycka: ,Dzieci i mtodziez nie s3 w tym ujeciu ,na ustugach” sceny szkolnej, przeciw-
nie - zajecia teatralne, nazywane tu grami dramatycznymi, stuza rozwoju osobowo-
$ci, stajac sie metoda wychowawcza”?. Gry dramatyczne majg charakter aktywnosci
spontanicznej, improwizowanej, czesto opartej na zabawie. Rozwijaja umiejetnos¢
wypowiadania sie gtosem, gestem, mimikg, czesto towarzyszy im muzyka?®.

Z kolei koncepcja pedagogiczna Celestyna Freineta zaktada wyzwolenie
W ucznidéw postawy twoérczej w réznych dziedzinach zycia. Kluczowym zagadnie-
niem w pedagogice Freineta jest swobodna tworczo$¢, czego wyrazem s3 rézno-
rodne formy ekspresji artystycznej i praktycznej dzieci, wtgczone w realizacje zdan
dydaktycznych oraz wychowawczych. Podstawowymi, a takze najbardziej znanymi
technikami Freineta sg swobodne teksty dzieciece, gazetka szkolna oraz r6znorodne
formy ekspresji artystycznej (szczegoélnie literackiej i plastycznej)?..

20 L. Rybotycka, Gry dramatyczne. Teatr mtodziezy, Warszawa 1990, s. 29.
4 Jezyk polski. Podstawa programowa...
22 1,. Rybotycka, Gry dramatyczne..., s. 10.

2 Do gier dramatycznych nawigzuje dobrze znana na gruncie edukacji polonistycznej
metoda dramy, ktorej istotg jest wchodzenie w role. Jej twérca, Brian Way, proponuje wyko-
rzystanie ekspresji ruchu, gestu i gtosu w pracy dydaktyczno-wychowawczej z dzie¢mi i mto-
dzieza. Zob. B. Way, Drama w wychowaniu dzieci i mtodziezy, przet. E. Nerwinska, K. Pankow-
ska, Warszawa 1995. Dzieki obecnosci dramy na lekcjach jezyka polskiego nauczyciel pomaga
uczniom rozwija¢ wiasng osobowos¢ i zdolnosci twdércze. Zdaniem Anny Janus-Sitarz, drama
odpowiada na potrzeby mtodych ludzi: ,w formule zabawy skutecznie aktywizuje wszystkich
uczestnikow i uczy wspotpracy, pozwalajac im czu¢ sie sprawcami dziatan - rozwija w nich
kreatywnos$¢ metodg wchodzenia w role - ksztatci zaniedbane umiejetnosci empatii i uwaz-
nego, wzajemnego stuchania (...) moze dopomd6c w budowaniu tozsamosci jednostki, w jej
poszukiwaniu wtasnego miejsca w relacji z innymi ludZzmi”. A. Janus-Sitarz, Drama w edukacji
polonistycznej, [w:] Twdérczos¢ i tworzenie..., s. 193. Zob. tez, E. Szymik, Drama w nauczaniu je-
zyka polskiego, Krakéw 2011; A. Dziedzic, ]. Pichalska, E. Swiderska, Drama na lekcjach jezyka
polskiego w szkole Sredniej, Warszawa 1992.

24 Zob. H. Semenowicz, Podstawowe elementy pedagogiki Freineta, [w:] tejze, Freinet w Pol-
sce. Préby realizacji koncepcji pedagogicznej C. Freineta w szkole polskiej, Warszawa 1980, s. 16—
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Autorzy nowej Podstawy programowej dostrzegaja znaczenie kreatywnoSci
i tworczej wyobrazni w pracy nauczyciela oraz w dziataniach uczniéw. Dochodza
wiec do konkluzji:

Warto zatem duza wage przyktadac¢ do ¢wiczen twoérczych, ktdre przede wszystkim roz-
wijaja umiejetnosci polonistyczne: redakcyjne, jezykowe, literackie, a poza tym ksztattu-
ja ucznia jako tworce, rozwijaja jego osobowos$¢ twdrcza i podkreslajg wartos¢ wytwo-
réow jego pracy. Nabywanie umiejetnosci przedmiotowych nie musi odbywac sie jedynie
droga typowych i schematycznych ¢wiczen, ale tworczych i aktywnych oddziatywan
ekspresyjnych?.

Inicjowanie i rozwijanie uczniowskiej ciekawosci §wiata oraz checi i potrzeby
rozmawiania o nim moze mie¢ miejsce na lekcjach jezyka polskiego poswieconych
tworczosci jezykowej. Warto woéwczas odwotac sie do metody praktyki pisarskiej?,
ktora tgczy aktywnos$¢ tworcza ucznia, swobodne poznawanie i przeksztatcanie
$wiata z budowaniem jego kompetencji jezykowej i tekstotworczej. Wiasne proé-
by literackie podejmowane w ramach warsztatéw?’ pogtebiaja umiejetnosci tek-
stotwdrcze uczniéw, pomagajg w analizie i interpretacji innych tekstow, rozwijaja
wrazliwo$¢ oraz wprowadzaja w tajniki Swiata literatury i kultury. ,Twoércze pi-
sanie” bogaci stownictwo, ksztattuje osobowos¢, a oparta na przezyciu literackim
ekspresja, rozwija wyobraznie. Jak przekonuje Bernadeta Niesporek-Szamburska:
»5am uczen, tworzac wlasne «dzieto», w sposéb niewymuszony siega po wczes$niej-
sze doswiadczenia kulturowe, inspiruje sie znanymi mu tekstami, korzysta z wiedzy
potocznej i wlasnej kreatywnosci - rozwija wiec calg osobowo$¢, sfere poznawcza,
emocjonalno-motywacyjng i dziataniowg”?.

Rola nauczyciela we wspieraniu postaw twdrczych uczniow

We wspotczesnej szkole nauczyciel staje sie odpowiedzialny za ksztattowanie lu-
dzi wszechstronnych, otwartych na potrzeby spoteczne oraz aktywne uczestnictwo
w Zzyciu zbiorowym, ma rozwija¢ zdolnoSci i zainteresowania uczniéw o réznym ty-
pie inteligencji oraz wspomagac¢ ich w samodzielnym poszukiwaniu informacji. Nie
moze by¢ twoérczej aktywnos$ci uczniéw bez twdrczego nauczyciela?. Role nauczy-
cielaizakres jego kompetencji wyznaczajg styl pracy i stosowane metody nauczania.

43. Znaczeniu ekspresji plastycznej w procesie analizy pozawerbalnej poezji poswiecona jest
ksigzka Alicji Baluch, Poezja wspdtczesna w szkole podstawowej, Warszawa 1984.

% Jezyk polski. Podstawa programowa...

26 Por. A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej. Projekt systemu, model
podrecznika, Krakow 1988.

27 Por. M. Latoch-Zielinska, Warsztaty teatralno-literackie w praktyce szkolnej, [w:] Od
teatru zakéw do Internetu, red. B. Myrdzik, Lublin 2003, s. 47-62.

28 B. Niesporek-Szamburska, Pisanie basni - od motywacji do ksztatcenia kompetencji
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Wyzwalanie potencjatu twoérczego uczniéw wiaze sie zatem z postawa nauczyciela.
Zasadne jest przywotanie stéw Freineta, ktéry nauczycielowi Nowoczesnej Szkoty
wyznaczat szczeg6lne zadania. Nie tracg one dzi$ nic ze swej aktualno$ci:

Jest on [nauczyciel - D.K] tg osobg, ktéra organizuje zycie wewnatrz klasy a takze kon-
takty z otaczajacym §wiatem, wyzwala zainteresowania i pomysty ucznidéw, dostarcza im
potrzebnych narzedzi, informacji i materiatéw, udziela wskazéwek technicznych, chro-
ni przed niepowodzeniem, pomaga w trudno$ciach, obiektywnie ocenia wysitki dzieci,
a dzieki temu stwarza klimat poczucia bezpieczenstwa i przyjaznej wspotpracy®.

Do podejmowania i realizacji takich dziatan potrzebne sa twércza wyobraz-
nia, umiejetnos¢ samodzielnego myslenia, zaangazowanie oraz odpowiedzialnos¢.
Twoérczy polonista potrafi nieszablonowo integrowa¢ w ramach jezyka polskiego
tresci polonistyczne i bliskie im kulturowo sztuki: malarstwo, rzezbe, architekture,
muzyKke, teatr, film oraz nawigzywac do zjawisk popkultury. Mozna nazwac go arty-
stg, zas$ jego lekcje sztuka. Zdaniem Stanistawa Bortnowskiego:

Taka metodyczna twoérczos¢ dowartosciuje ucznia, czyni go podmiotem lekgcji, spetnia
jego ambicje, wyzwala go, udorosla, daje mu patent na oryginalnos¢. (...) przeciwsta-
wia sie rutynie i powtarzalnosci, ucieka od przyzwyczajen, niszczy stereotypy, jest tez
reklama literatury, ciekawiej ja ttumaczy i popularyzuje (...) To doskonate otwarcie na
samodzielnos¢ i wyobraznie!®!

Nowoczesna szkota, ktdra jest innowacyjna, pelni funkcje kreatywng i wspiera
proces tworczosci grona pedagogicznego poprzez budzenie dyspozycji tworczych
wychowankéw. Twoérczos$¢ wigze sie z ksztalttowaniem trwatych postaw zaréwno
ucznioéw, jak i nauczycieli, wyrazajacych sie kreatywnoscia i aktywno$ciag we wszyst-
kich sferach zycia, co prowadzi do petnego rozwoju tozsamosci obu uczestnikéw
dialogu edukacyjnego.

Jednak wobec ogromu materiatu literacko-kulturowego oraz gramatycznego,
ktéry narzuca nowa Podstawa, nietatwo jest polonistom tak projektowac zajecia, by
realizowac tworcze dziatania - wtasne i uczniow.
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About the Creative Activity of the Teacher and Students
in the New Core curriculum

Abstract

The article drew attention to the importance of creativity, emotional intelligence and free
verbal and nonverbal expression in triggering of creative attitudes, both students and teach-
ers. Analyzing the new program basis, proposals have been discussed to encourage teach-
ers to organize creative exercises that develop Polish language skills (eg free texts used in
the Modern French Technical School of Freinet). Also ways of motivating pupils for unwind-
ing the own artistic and movement creativity, with the method of dramatic games of Leon
Chancerel were indicated and of reading texts out through the intersemiotic translation
(e.g. picture, drama, stage performance).

Keywords: “to be” and “to have” attitudes, the world of students’ values, axiological
competence of Polish teachers
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