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Problematyka aksjologiczna w nowej Podstawie
programowej - Jezyk polski - dla klas IV-VIII

Aby mé6c wypowiadac sie merytorycznie na temat tresci aksjologicznych w nowej
Podstawie programowej, trzeba poréwnac jej zalecenia z odpowiednimi propozy-
cjami, ktére widniejg w starej Podstawie programowej dla kl. IV-VI oraz w Podsta-
wie programowej dla gimnazjum, biorac pod uwage tylko klasy I-II (obecnie Kkl.
VII-VIII).

Wszelkie rozwazania o tresciach aksjologicznych nalezy jednak odnies¢ do
kwestii rozumienia pojecia edukacja aksjologiczna. Na wstepie musimy wiec od-
powiedzie¢ na fundamentalne pytanie, czym jest owa edukacja z polonistycznego
punktu widzenia®.

Mozna sadzi¢, ze jest ona diugofalowym procesem samodzielnego, chociaz
wspieranego przez nauczycieli w toku symetrycznych interakcji szkolnych, zdoby-
wania przez ucznia umiejetnosci poszukiwania, odkrywania, selekcjonowania, hie-
rarchizowania, a nastepnie uwewnetrzniania warto$ci cennych dla rozwoju jego
cztowieczenstwa. Szkota jako instytucja wychowawcza powinna traktowac ucznia
podmiotowo i pomaga¢ mu zyczliwie w zapewnieniu tworczych kontaktow z war-
toSciowymi artystycznie utworami literackimi i tekstami kultury. Powinna réwniez
tworzy¢ sytuacje dydaktyczne sprzyjajace zdobywaniu umiejetnosci aksjologicz-
nych, ktore pozwalajg na $wiadome indywidualne wybory wartosci oraz warto$cio-
wanie ludzi, wydarzen, dziatan, miejsc, wierzen etc. w réznych przestrzeniach spo-
tecznych i kulturowych.

Tak rozumiana edukacja aksjologiczna ma wptywaé korzystnie na rozwoj doj-
rzato$ci intelektualno-emocjonalnej mtodego cztowieka pozwalajacej na samodziel-
ne podejmowanie decyzji, ktdre dotycza wyboru wartosci, a wiec tego, co jest dla
niego dobre i wazne w wymiarze indywidualnym i spotecznym.

Szkota jako instytucja realizujgca zadania formacyjne ma obowigzek wprowa-
dzania dzieci i mtodziezy w rézne przestrzenie aksjologiczne, biorgc pod uwage

1 Ze wzgledu na ograniczone ramy tekstu pomijam definicje edukacji aksjologicznej
sformutowane przez pedagogéw. Zob. K. Olbrycht, ,Edukacja aksjologiczna” - préba interpre-
tacji i zarys programu, [w:] Edukacja aksjologiczna, t. 1, Wymiary - kierunki - uwarunkowania,
red. K. Olbrycht, Katowice 1994, s. 72; G. Zuk, Edukacja aksjologiczna. Zarys problematyki,
Lublin 2016, s. 164-165.
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rowniez zewnetrzne uwarunkowania edukacji szkolnej. Przeciez w dzisiejszej p6z-
nej ponowoczesno$ci mtody cztowiek doswiadcza zycia w wielu przestrzeniach,
poczynajac od najwazniejszej wspélnoty spotecznej - rodziny, poprzez szkote, mas-
smedia, multimedia czy Internet. A rozpatrujac rzecz z innej perspektywy - uczen
kontaktuje sie na co dzien z ré6znymi wytworami kultury (np. wysokiej, popularnej
i niskiej) w przestrzeni lokalnej i globalne;j.

Aby pojac sens wyrazenia przestrzen aksjologiczna, musimy zwrdéci¢ uwage na
wspotczesne rozumienie stowa przestrzen. W ,ptynnej nowoczesnosci” do gtosu
dochodzi nowe rozumienie przestrzeni aksjologicznej® zrywajgce z koncepcja jej
obiektywnego postrzegania na rzecz indywidualnego do$wiadczania i stopniowego
udomowienia dzieki przede wszystkim emocjonalnemu stosunkowi cztowieka do
danego miejsca i zdolnos$ci myS$lenia. Przestrzen doSwiadczona ma wymiar subiek-
tywny, nie jest wiec okreslana przez swoja wielkosc¢, ale przez swa tres¢, co sprawia,
Ze staje sie kategoria jako$ci. Cztowiek poprzez zamieszkanie w przestrzeni stara sie
nadac jej okreslony sens i uczynic jg bliskg. Taka przestrzen moze on odnalez¢ we
wtasnej intuicji oraz w duchowych bytach kultury, do ktérych zalicza sie dzieta kul-
tury, sztuki i literatury®. Aby jednak uczen mégt odnalezé wtasng przestrzen aksjo-
logiczng, musi przemierzy¢ wiele przestrzeni aksjologicznych wpisanych do owych
dziet, z ktérymi kontaktuje sie w procesie lekcyjnym i w codziennych sytuacjach
pozaszkolnych. Uczen réwnoczes$nie doswiadcza i innych przestrzeni aksjologicz-
nych, uczestniczac w zyciu rodzinnym, religijnym, grup réwiesniczych, Srodowiska
lokalnego etc. Jest tez w ré6znym stopniu indoktrynowany przez $srodki masowego
przekazu, multimedia i Internet. Tak wiec z wielo$ci wtasnych doswiadczen wynika-
jacych z przemierzania réznych przestrzeni musi tworzy¢ wtasng przestrzen aksjo-
logiczna. Doswiadczenia te powinien jednak wspiera¢ wiedza aksjologiczng pozwa-
lajaca na ksztattowanie wiasnych umiejetnosci, dzieki ktdrym moze rozpoznawac,
rozumie¢ i hierarchizowa¢ wartosci.

W uczniowskie przestrzenie aksjologiczne bedzie wiec stopniowo wpisywany
indywidualny, ciagle modyfikowany system wartosci, ktéry sprzyja rozwojowi oso-
bowosci jednostki.

Szkolne przestrzenie edukacji aksjologicznej

Szkota z natury rzeczy nadaje edukacji, takze i edukacji aksjologicznej, wymiar insty-
tucjonalny. Jak wiadomo, w szkolnym wychowaniu mogg funkcjonowac na ogo6t dwa
podstawowe style wychowania: autokratyczny i liberalny, rézniace sie krancowo
stopniem upodmiotowienia ucznia w relacjach miedzy nim i nauczycielem. Jednak
w ostatnich latach mozna zauwazy¢ styl posredni*, ktory nie akceptuje wychowania
autokratycznego, ale nie proponuje tez rozwigzan radykalnych. Nauczyciel nie jest

2 M. Foucault, 0 innych przestrzeniach. Heterotopie, thum. M. Zakowski, ,Kultura Popular-
na” 2006, nr 2 (16),s. 7.

% H. Buczynska-Garewicz, Miejsca, strony, okolice. Przyczynek do fenomenologii przestrze-
ni, Krakéw 2006, s. 17-19.

* Zob. . Wojnar, Sztuka jako ,podrecznik zycia”, Warszawa 1984; B. Sliwerski, Pedagogi-
ka niedyrektywna, ,Edukacja i Dialog” 2001, nr 9-10, s. 25.
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juz centralnym punktem w procesie ksztatcenia, a wiec zarazem i wychowania, ale
wykorzystuje swojg wiedze i do§wiadczenie do tego, by petni¢ role przewodnika, by
inspirowac ucznia do poszukiwania wartos$ci. Ktéry z wymienionych stylow edukacji
aksjologicznej zaakceptowali autorzy nowej Podstawy programowej dla kI IV-VIII?
Przyjrzyjmy sie wiec temu, jak owa edukacja ujawnia sie w Podstawie programowej
z 2017 r. w celach ksztatcenia i tresciach nauczania.

Tresci aksjologiczne w nowej Podstawie programowej -
Jezyk polski — dla kl. IV-VIIF> (2017 r.)

W celach ksztatcenia w dziale Ksztatcenie literackie i kulturowe widnieja trzy zapi-
sy odnoszace sie do zagadnien aksjologicznych, ktére s3 wkomponowane w ogélna
koncepcje teleologiczng: ,Ksztattowanie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze
polskiej i europejskiej, szczegdlnie w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym”,
»Rozwijanie zdolnosci dostrzegania prawdy, dobra, piekna, szacunku dla cztowieka
i kierowania sie tymi wartosciami” oraz ,Ksztatcenie postawy szacunku dla prze-
sztosci i tradyc;ji literackiej jako podstawy tozsamosci narodowe;j”®.

W celach ksztatcenia w dziale Ksztatcenie jezykowe problematyke aksjologicz-
ng uwzgledniono w p. 1.1 p. 2.: ,1. Rozwijanie rozumienia warto$ci jezyka narodo-
wego oraz jego funkcji w budowaniu wspélnoty rodzinnej, narodowej i kulturowe;j.
2. Rozwijanie rozumienia twoérczego i sprawczego charakteru dziatan jezykowych
oraz formowanie odpowiedzialno$ci za wtasne zachowania jezykowe”.

Z kolei w dziale Samoksztatcenie wyeksponowano wartosc¢ ,szacunku dla wiedzy”.

W dziale Tresci nauczania - wymagania szczegétowe w ramach ksztatcenia li-
terackiego i kulturowego w kolejnych klasach odnotowano nastepujace kwestie
aksjologiczne:

— KI. IV - ,wskazuje (uczen - przyp. R. ].) warto$ci w utworze”;

— K.V - ,okres$la wartos$ci wazne dla bohatera”;

— KL VI - ,rozpoznaje wartosci pozytywne i ich przeciwienstwa”;

— K. VII - ,,okre$la warto$ci estetyczne poznawanych tekstow literackich”; , okre-
$la wartosci estetyczne poznawanych tekstow kultury”;

— Kl. VIII - ,wykorzystuje w objasnianiu utwordéw literackich wartos$ci uniwer-
salne zwigzane z postawami spotecznymi, narodowymi, religijnymi, etycznymi,
dokonuje ich hierarchizacji”.

Natomiast we wspomnianym dziale Tresci nauczania w obrebie ksztatcenia je-
zykowego jedynie w klasie piatej pojawia sie wazne z aksjologicznego punktu wi-
dzenia hasto ,rozpoznaje stownictwo neutralne i warto$ciujace””.

5 Podstawa programowa ksztatcenia ogéinego z komentarzem. Rozporzadzenie Men. Gov.
pl/wp-content/uploads/2016/11/podstawa programowa-jezyk polski-szkota podstawowa
[dostep: 4.09.2017].

¢ Tamze.

7 Tamze.
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Tresci aksjologiczne w Podstawie programowej kl. IV-VF
i w Podstawie programowej dla gimnazjum®

Zacznijmy od ustalen uwzglednionych w Podstawie programowej dla kl. IV-VI. Otz
w celach ksztatcenia w dziale Analiza i interpretacja tekstow kultury pojawia sie
uwaga: ,(...) w kontakcie z dzietami kultury (uczen - przyp. R.J.) ksztattuje hierar-
chie wartosci, swoja wrazliwos¢, gust estetyczny, poczucie wtasnej tozsamosci i po-
stawe patriotyczng”*°.

W obrebie dziatu Tresci nauczania - wymagania szczegétowe w dziale Anali-
za i interpretacja tekstéw kultury w p. 4. Wartosci i wartosciowanie widnieje zapis:
L2Uczen odczytuje warto$ci pozytywne i ich przeciwienstwa wpisane w teksty kultury
(np. przyjazn-wrogos¢, mitosé-nienawisé¢, prawda-ktamstwo, wiernosé-zdrada)”.

W opinii autoréw owej Podstawy jednym z zadan nauczyciela jezyka polskie-
go na II etapie edukacyjnym jest ,wprowadzanie ucznia w tradycje i sfere wartosci
narodowych oraz ksztattowanie postawy otwarto$ci wobec innych kultur”, a takze
»przyjazne towarzyszenie uczniowi w budowaniu spo6jnej wizji $wiata i uporzadko-
wanego systemu wartosci”!2.

Znacznie wiecej probleméw aksjologicznych uwzgledniono w Podstawie pro-
gramowej dla gimnazjum. W dziale Analiza i interpretacja tekstow kultury w obrebie
p. 4. Wartosci i wartosciowanie mozna znaleZ¢ nastepujgce istotne informacje:

Uczen: 1) ze zrozumieniem postuguje sie pojeciami dotyczacymi warto$ci pozytywnych
i ich przeciwienstw oraz okresla postawy z nimi zwigzane, np. patriotyzm-nacjonalizm,
tolerancja-nietolerancja, piekno-brzydota, a takze rozpoznaje ich obecnos¢ w zyciu
oraz w literaturze i innych sztukach; 2) omawia na podstawie poznanych dziet literac-
kich i innych tekstéw kultury podstawowe, ponadczasowe zagadnienia egzystencjalne,
np. mitos¢, przyjazn, Smieré¢, cierpienie, lek, nadzieja, wiara religijna, samotnos$¢, innos¢,
poczucie wspdlnoty, solidarno$¢, sprawiedliwos¢; dostrzega i poddaje refleksji uniwer-
salne warto$ci humanistyczne; 3) dostrzega zréznicowanie postaw spotecznych, obycza-
jowych, narodowych, religijnych, etycznych, kulturowych i w ich kontekscie ksztattuje
sSwojg tozsamos$¢” .

W zalecanych warunkach i sposobach realizacji méwi sie o potrzebie wskazy-
wania ,podstaw tadu w $wiecie”. Dlatego tez do zadan nauczyciela jezyka polskiego

8 Podstawa programowa przedmiotu jezyk polski. 11 etap edukacyjny. https://www.ore.
edu.pl/wp-content/uploads/2018/03 /podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-ko-
mentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf [dostep: 4.09.2017].

° Podstawa programowa przedmiotu jezyk polski. 111 etap edukacyjny. http://www.zpo1l.
tbu.pl/polski.pdf [dostep: 4.09.2017].

10 Podstawa programowa przedmiotu jezyk polski. 11 etap edukacyjny, https://www.ore.
edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-ko-
mentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf [dostep: 4.09.2017].

1 Tamze.
12 Tamze.

13 Podstawa programowa przedmiotu jezyk polski. 111 etap edukacyjny, http://www.
zpol.tbu.pl/polski.pdf [dostep: 4.09.2017].
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na III etapie edukacyjnym zalicza sie ,wprowadzanie zar6wno w tradycje, jak i kul-
ture XXI w. i uwrazliwianie ucznia na uniwersalne wartosci” oraz ,zaznajamianie
ucznia za posrednictwem tekstéw kultury z ré6znymi postawami moralnymi i skta-
nianie do refleksji nad konsekwencjami dokonywanych wyborow”4,

Ocena Podstawy programowej z 2009 roku

Poprzednia podstawa programowa (2009 r.) zostata poddana druzgocacej krytyce?®,
ktéra jednak odnosita sie gtéwnie do spraw koncepcyjnych oraz ksztatcenia literac-
ko-kulturowego i jezykowego. Natomiast krytyczne uwagi dotyczace problematyki
aksjologicznej w owej Podstawie... mozna znalez¢ tylko w nielicznych publikacjach?®.
Szereg trafnych spostrzezen na ten temat odnotowat Pawet Sporek!” na kanwie roz-
wazan o tresciach aksjologicznych w programach nauczania jezyka polskiego w gim-
nazjum. Autor ten trafnie dowodzi, iZ w waznym dokumencie o$§wiatowym, jakim
jest podstawa programowa, na prézno szukac spéjnych zapiséw aksjologicznych,
a formuty dotyczace wartosci i antywartosci sg przypadkowe i ukierunkowane na
ich rozpoznanie w obrebie literatury i kultury. Nie ma takze informacji, ktére pod-
kreslatyby potrzebe uwzglednienia osobistych doswiadczen ucznidw. Taki sposéb
prezentacji tresci aksjologicznych w Podstawie... odbit sie wiec, w opinii przywo-
tanego autora, negatywnie na réwnie wyrywkowej, pozbawionej podbudowy teo-
retycznej problematyce tresci aksjologicznych wpisanych w wiekszo$¢ programow
nauczania jezyka polskiego w gimnazjum.

Uwagi o nowej Podstawie programowej dla klas IV-VIII

Podstawa programowa z 2017 r. tylko cze$ciowo modyfikuje dotychczasowg podsta-
we pod wzgledem merytorycznym. Wiele treSci pozostaje niezmienionych. Zdaniem
niektérych dydaktykow!® niekoniecznie wzgledy rzeczowe zadecydowaty o potrze-
bie opracowania nowego dokumentu.

Juz sam projekt nowej Podstawy byt podwazany przez wielu publicystow w $rod-
kach masowego przekazu (takze w Internecie) zaréwno ze wzgledu na dobdr tresci
programowych, ich niewtasciwe ustrukturowanie, jak i szybko$¢ wprowadzania.

Niezwykle krytyczng ocene przywotanego projektu podstawy programowe;j
dla kl. IV-VIII zgtosita Rada Jezyka Polskiego przy Prezydium PAN, koncentrujac sie
gtownie na sprawie ksztalcenia jezykowego. W nastepnych uwagach Rady Jezyka

* Tamze.

15 Zob. wypowiedzi dydaktykéw na tamach ,Polonistyki” 2010, nr 2, s. 6-25.

16 Zob. P. Sporek, Tresci aksjologiczne w programach nauczania jezyka polskiego na pozio-
mie szkoty gimnazjalnej - diagnoza i refleksja krytyczna, [w:] Polonistyka dzis - ksztatcenie dla
jutra, t. I, red. K. Biedrzycki i in., Krakéow 2014, s. 420-431; G.B. Tomaszewska, Zamkniecie
w opozycjach. Studenckie wprawki interpretacyjne na studiach licencjackich, [w:] Polonistyka
dzis - ksztatcenie dla jutra..., s. 206-217.

17 P. Sporek, Tresci aksjologiczne...

18 Zob. Dyskusja w toku sympozjum ,Edukacja polonistyczna - metamorfozy” (UMCS Lu-
blin, 26-27 wrze$nia 2016 r.). 6789-13345-1-SM.pdf [dostep: 22.09.2017].
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Polskiego'® znalazto sie zdecydowanie mniej krytycznych spostrzezen. Stwierdzono
jednak, iz mimo zawartych w celach ogdlnych deklaracji dotyczacych ukierunkowa-
nia ksztatcenia na warto$ci, w nowym projekcie podstawy problematyka aksjolo-
giczna zostata ,zmarginalizowana”.

Opinie Rady Jezyka Polskiego wptynely na wprowadzenie przez autorow nowe;j
Podstawy poprawek takze w obrebie tresci aksjologicznych.

W toku dyskusji nad nowa Podstawgq tylko nieliczni autorzy dostrzegaja same
jej zalety, bezkrytycznie prezentujac konstrukcje i tresci tego dokumentu.

Moja ocena starej i nowej Podstawy

W moim przekonaniu zaréwno stara Podstawa programowa do jezyka polskiego
w kl. IV-VI i Podstawa programowa do gimnazjum (kl. 1-2), jak i nowa Podstawa
programowa dla kI IV-VIII nie spetniajg elementarnych wymogéw odnoszacych
sie do wspotczesnej edukacji aksjologicznej w szkole podstawowej. Uwzglednione
w wymienionych dokumentach tresci aksjologiczne s3 nieliczne, przypadkowe, nie-
spojne, budza nawet watpliwos$ci merytoryczne. Autorzy nie ujawniaja eksplicytnie,
jaki system (systemy) wartosci nalezy realizowa¢ w ramach ksztatcenia poloni-
stycznego. Jedynie mozna wydedukowac, ze za nadrzedny cel aksjologiczny uznano
w nowej Podstawie... ksztaltowanie wartosci narodowych. Ale przeciez o realizacje
owych wartosci upominali sie tez autorzy starej Podstawy.

Autorzy wszystkich przywotanych Podstaw nie naszkicowali wyraZnej i spojnej
koncepcji edukacji aksjologicznej wpisanej w proces ksztatcenia literackiego i kul-
turowego oraz ksztatcenia jezykowego. Ponadto pomineli bardzo wazna kwestie
osobistych doswiadczen ucznia, determinowanych jego dotychczasowa egzystencja
w $rodowisku rodzinnym, lokalnym, réwie$niczym, wyznaniowym (lekcje religii
i inne formy katechizacji) etc.

Ogolnie mozna jednak stwierdzi¢, ze stara Podstawa... (dla kL. IV-VI i KL I-II gim-
nazjum) stwarzata uczniom wieksze mozliwosci refleksyjnego zdobywania wiedzy
aksjologicznej i umiejetno$ci na niej opartych. Wyodrebniata oddzielny podrozdziat
Wartosci i wartosciowanie, w ktérym wskazywano, ze uczen szkoty podstawowej
umie ,odczytywacé” wartoSci i antywartos$ci, a gimnazjalista potrafi ze zrozumieniem
postugiwac sie pojeciami oznaczajgcymi wartos$ci ze znakiem dodatnim i ujemnym
oraz okresla¢ zwigzane z nimi postawy. Ponadto proponowata szerszy wybor warto-
$ci, w tym niezwykle wazng we wspoétczesnym swiecie warto$¢ tolerancji.

Autorzy wymienionych dokumentéw, postugujac sie formami jezykowymi:
(uczen) odczytuje, omawia, dostrzega, chca podkresli¢ fakt, ze proces wychowania
ma wymiar podmiotowy - uczen bowiem samodzielnie postuguje sie pojeciami do-
tyczacymi warto$ci i antywarto$ci, w sposéb refleksyjny omawia role wartosci w ob-
rebie zagadnien egzystencjalnych oraz réznych postaw spotecznych, obyczajowych,
narodowych i in.

Natomiast w Zalecanych warunkach i sposobie realizacji centralng role w pro-
cesie wychowania wyznacza sie nauczycielowi. Stwierdza sie, ze jego zadaniem na

¥ Uwagi do projektu podstawy programowej MEN: Jezyk polski - szkota podstawowa -
klasy IV-VIII,23.01.2017 r. http://www.rjp.pan.pl/index.php?option=com_content&view=ar-
ticle&id=1727:uwagi-do-projektu-podstawy-programowej-men-jezyk-polski-szkola-pod-
stawowa-klasy-iv-viii&catid=98&Itemid=58 [dostep: 8.09.2017].
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II etapie edukacyjnym jest ,wprowadzanie ucznia w tradycje i sfere wartosci naro-
dowych oraz ksztattowanie postawy otwartosci wobec innych kultur”. Z kolei na II1
etapie edukacyjnym ,szczeg6lnie wazne jest (...) potozenie nacisku na wychowanie
ku samodzielnosci”. Jednakze ze wzgledu na to, Ze mtodzi ludzie ,nie potrafia jesz-
cze w pelni” korzystac¢ z niezalezno$ci, nauczyciel powinien pomdc im w ,przejsciu
przez ten trudny okres, akceptujac wzrastajgce w uczniu poczucie wtasnej podmio-
towoSci, a nawet umiejetnie je podbudowujac”.

Podsumowujac, autorzy starej Podstawy zaakceptowali posredni styl wychowa-
nia (miedzy liberalnym i autokratycznym).

Rowniez w nowej Podstawie programowej dla Kkl. IV-VIII zaproponowano po-
$redni styl wychowania. Jej autorzy tez operuja takimi formami czasownikdéw, jak:
wskazuje, okresla rozpoznaje, rozréznia, wykorzystuje i in., ktére podkreslaja pod-
miotowo$¢ ucznia. Z kolei odnotowane w celach ksztatcenia wyrazenia: wyrabianie
i rozwijanie, ksztattowanie, rozbudzanie potrzeby, rozwijanie wiedzy itp. moga, ale nie
musza, $wiadczy¢ o tym, Ze na planie pierwszym zawsze pozostaje nauczyciel. Na-
tomiast tresci obligatoryjnie ujetego hasta - ,Rozwijanie umiejetnosci postugiwania
sie jezykiem polskim w mowie i piSmie, w tym dbato$¢ o wzbogacanie zasobu stow-
nictwa uczniéw nalezy do obowiazkéw nauczycieli wszystkich przedmiotow” - sg
jednoznaczne: do zadan nauczyciela nalezy odpowiednia organizacja i skuteczno$¢
okreslonych dziatan dydaktycznych.

Jesli chodzi o tresci aksjologiczne, to w nowej Podstawie... razi brak ich upo-
rzadkowania oraz sztuczne taczenie réznych kategorii wartosci. Na przyktad juz
w celach ksztatcenia w jednym hasle umieszczono na tej samej ptaszczyznie rozwa-
zan takie wartos$ci, jak prawda, dobro i piekno, ktére od czas6w Platona sg uznawane
za wartoS$ci uniwersalne, i warto$¢ ,szacunek dla cztowieka”, nalezaca do kategorii
wartos$ci spotecznych. W kl. IV w obrebie tre$ci nauczania (ksztatcenie literackie
i kulturowe) widnieje ogdélnikowy zapis: ,wskazuje warto$ci w utworze”. Nie wiado-
mo, czy uczen ma wskazywac wszystkie warto$ci w danym utworze, jak ma porzad-
kowac te warto$ci i odnosic je do okreslonego systemu wartosci. Ale juz w Kkl. V uczen
okresla tylko warto$ci ,wazne dla bohatera”. Mozna zapyta¢, czy w kl. IV i w Kkl. VI-
VIII uczen ma pominaé warto$ci wazne dla bohateréw. W klasie VI ma rozpoznawac
,wartosci pozytywne i ich przeciwienstwa”. Czyli w poprzednich klasach uczen nie
poréwnywat warto$ci z antywartosciami? A przeciez znakomite szanse do tego typu
prac stwarza juz analiza basni w Klasie IV. Z kolei w klasie VII uczniowie majg okre-
$la¢ wylgcznie wartosci estetyczne poznawanych tekstow literackich. A zatem w po-
przednich klasach nie musza dociera¢ do wartos$ci estetycznych w procesie analizy
utwordw literackich i tekstow kultury? I wreszcie w kl. VIII widnieje enigmatycz-
ny zapis: ,wykorzystuje w objasnianiu utworéw literackich wartosci uniwersalne
zwigzane z postawami spotecznymi, narodowymi, religijnymi, etycznymi, dokonuje
ich hierarchizacji”?°. Po pierwsze, brakuje uscislenia pojecia ,warto$ci uniwersalne”,
a to jest konieczne ze wzgledu na niekompetentne, do$¢ swobodne postugiwanie sie
nim przez wielu pedagogdéw i dydaktykéw. Po drugie, jak hierarchizowaé¢ wartosci
uniwersalne zwigzane z wymienionymi postawami? Hierarchizowa¢ mozna tylko

20 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem. Rozporzadzenie Men.
Gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/podstawa programowa-jezyk polski-szkota podsta-
wowa [dostep: 4.09.2017].
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okreslone kategorie warto$ci w ramach przyjetego systemu warto$ci i poszczeg6lne
wartos$ci w obrebie danej kategorii.

Przyjrzyjmy sie warto$ciom wpisanym w cele ksztatcenia w dziale Ksztatce-
nie jezykowe. Uwzgledniono w nich dwa problemy aksjologiczne: 1. ,Rozwijanie
rozumienia wartosci jezyka narodowego oraz jego funkcji w budowaniu wspdlno-
ty rodzinnej, narodowej i kulturowej” (I1I.1.); 2. ,Rozwijanie rozumienia twérczego
i sprawczego charakteru dziatan jezykowych oraz formowanie odpowiedzialnosci
za wilasne zachowania jezykowe” (11.2.)%.

Trzeba zauwazy¢, ze wymienione powyzej cele, chociaz dotycza réznych prze-
strzeni poznawczych, s wazne z perspektywy ksztattowania kompetencji jezy-
kowych i kompetencji komunikacyjnych uczniéw szkoly podstawowej. Pierwszy
z przywotanych celéw podporzdkowany jest nadrzednej koncepcji wychowawczej
zorientowanej na budowanie swiadomosci patriotycznej dzieci i mtodziezy. Jezyk
narodowy rozpatrywany z perspektywy dydaktycznej jest bowiem wyznacznikiem
tozsamosci wspolnotowe;j?2.

Uczniowie samodzielnie, a w klasach stabszych pod kierunkiem nauczyciela,
ustalg, iz jezyk ojczysty jest tworzywem, narzedziem i elementem sktadowym naszej
odrebnej kultury narodowej. Odzwierciedla i przechowuje catos¢ zycia zbiorowe-
go naszego narodu, jego duchowa, intelektualna i artystyczna kulture. A dla swoich
uzytkownikow jest tez swoistym pryzmatem, stuzacym do postrzegania otaczajacej
ich rzeczywisto$ci.

Omawiajac na lekcjach polskiego zagadnienia zwigzane z rola jezyka narodo-
wego, uczniowie powinni odkry¢, iz jezyk jest najskuteczniejszym narzedziem stu-
zacym do warto$ciowania Swiata. W starszych klasach szkoty podstawowej ucznio-
wie moga podjac préby dociekan, ktére prowadzg, na przyktad, do ustalenia réznych
relacji miedzy jezykiem i warto$ciami?3.

W czasie analizy réznych tekstéw literackich i tekstow kultury, takze w cza-
sie realizacji rozmaitych ¢wiczen stylistycznych i in. uczniowie moga wyprowadzic¢
wnioski odnoszace sie do wyrazania wartosci na trzech réznych poziomach: 1) na
poziomie kodu jezykowego, 2) na poziomie tekstu pisanego, 3) na poziomie jezyka
mowionego (zywej mowy)?*.

Badajac i piszac rézne teksty, uczniowie uswiadomia sobie, ze w wyrazaniu
warto$ci mozna wykorzystywac system gramatyczny, a wiec rézne $rodki fleksyjne,
stowotworcze i sktadniowe. Analizujgc pierwsze z wymienionych $rodkéw, ucznio-
wie moga na przyktad w czasie odmiany rzeczownikéw meskich odkry¢, iz koncow-
ki mianownika 1. mnogiej —owie (profesorowie, generatowie) stuza warto$ciowaniu
pozytywnemu, a o ujawnianiu pejoratywnosci decyduje konicéwka niemeskoosobo-
wa -y (-I) (pany, chtopy, generaty).

Jesli chodzi o $rodki frazeologiczne, to zgodnie z zaleceniami Podstawy... juz od
klasy piatej uczen ,rozpoznaje w wypowiedziach zwiazki frazeologiczne, rozumie

21 Tamze.

22 Zob. A. Pawlowski, Empiryczne i ilosciowe metody badari wobec naukowego statusu
wspétczesnego jezykoznawstwa, [w:] Metodologie jezykoznawstwa. Filozoficzne i empiryczne
problemy w analizie jezyka, red. P. Stelmaszczyk, £.6dz 2010, s. 120.

23 Zob. ]. Bartminski, Jezykowe podstawy obrazu swiata, Lublin 2007, s. 135.
24 Zob. ]. Puzynina, Jezyk wartosci, Warszawa 1992, s. 111-130.
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ich znaczenie oraz poprawnie stosuje w wypowiedziach” (I11.1.7.)?°. Tak wiec ucznio-
wie mogg wykonywac wiele réznych ¢wiczen, ktdre obejmujg stowotwoércze srodki
stuzace wartoSciowaniu, a wérdd nich na przyktad ¢wiczenia obejmujace role zdrob-
nien, zgrubien i formacji ztoZzonych (gtéwnie ztozen i zrostéw), takze majace na celu
wyjasnianie znaczen wyrazow z odwotaniem sie do ich budowy stowotworczej, cwi-
czenia z doborem frazeologizmdw, ktére komunikuja warto$ciowania pozytywne
i warto$ciowania negatywne, ¢wiczenia z doborem frazeologizméw wartos$ciujacych
cztowieka i wiele innych zadan uwzgledniajgcych najrozmaitsze typy konstrukcji,
takze ekspresywnych.

Jak wiadomo, najwazniejszym Srodkiem stuzgcym warto$ciowaniu i ocenianiu
jest stownictwo. W Podstawie znajduje sie informacja, iz uczen ,rozpoznaje stow-
nictwo neutralne i wartosciujace” (11.2.2.)%. Juz tylko znane z mtodszych klas szkoty
podstawowej ¢wiczenia stownikowe (nazywane tez stownikowo-frazeologicznymi)
pozwalaja uczniom ustala¢ rézne sposoby wartosciowania zwigzane z uzywaniem
stow i frazeologizmow.

Warto$ciowaniu stuzy réwniez sktadnia. Na przyktad w czasie analizy sktadnio-
wej przystow pouczajacych, jak zy¢ (np. Nie czyn drugiemu, co tobie niemito) ucznio-
wie moga w konkluzji ustali¢ nazwe wartosci i/lub antywartosci moralnej wpisanej
w przystowie, a w toku analizy innych przystéw poszukiwac najbardziej cenionych
przez siebie warto$ci oraz ustala¢ ich hierarchie?’.

Aksjologiczny aspekt ksztatcenia jezykowego ujawni sie w catej petni w proce-
sie analizy i tworzenia réznych aktéw mowy, w ktérych trzeba uwzglednic¢ i ocenié
m.in. intencje komunikacyjne, cele wypowiedzi, konteksty i skutki. Takie dziatania
sprzyjaja rozwazaniu réznych probleméw aksjologicznych, przede wszystkim uczci-
wosci nadawcy i odbiorcy w procesie porozumiewania sie, wzajemnej zyczliwo-
$ci i szacunku, akceptacji badZ odrzucania pogladéw czy ujawniania pozytywnych
emocji.

Gdy méwimy o stownictwie jako najwazniejszym $rodku warto$ciowania, nie
mozemy poming¢ kwestii dbatosci o kulture stowa. Juz w Kkl. VII, gdy uczniowie ze-
tkna sie po raz pierwszy z wyrazeniem kultura jezyka, moga wyj$¢ od préb wyjasnie-
nia jego znaczen. Stwierdzg, Ze m.in. oznacza ono dbatos¢ o piekno stowa. Przy po-
mocy nauczyciela mogg ustali¢, iz piekno jest jedng z trzech wartosci uniwersalnych
(obok dobra i prawdy).

Autorzy Podstawy..., kierujac sie zasada stopniowania trudnosci, problem fun-
damentalny przenie$li do klasy najstarszej szkoty podstawowej, a w Kkl. VII zalecili
interesujacg dla uczniéw sprawe grzecznosci jezykowej. Za niezbedne trzeba uznac
ukierunkowanie tej pracy na warto$ci. Mtodziez stosunkowo tatwo ustali, ze ety-
kieta jezykowa eksponuje szereg wartosci pozytywnych, w tym: grzeczno$¢, che¢

% Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem. Rozporzgdzenie Men.
Gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/podstawa programowa-jezyk polski-szkota podsta-
wowa [dostep: 4.09.2017].

26 Tamze.

7 Interesujace przyktady ¢wiczen dotyczacych jezykowych §rodkdéw wyrazania wartos$-
ci podaje M. Nagajowa w poradniku metodycznym Nauka o jezyku dla nauki jezyka, Kielce
1994.
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udzielania pomocy, delikatno$¢ (wobec kobiet, 0s6b starszych, przetozonych itp.),
dyskrecje, skromnos¢, solidarnos¢, takt, wspotodczuwanie, zyczliwos¢ etc.

Zasygnalizowana perspektywa pracy nad kulturg jezyka zmierza do rozwijania
kultury osobistej uczniéw i zwigzanych z nig warto$ci oraz warto$ciowan.

Przez pryzmat jezyka, ktory jest systemem znakéw umozliwiajacych komuni-
kacje miedzyludzka, w tym sposoby wyrazania przezy¢ i doSwiadczen ludzi, uczen
moze rozpatrywac tresci aksjologiczne wpisane w utwory literackie i rézne teksty
kultury. Dobry nauczyciel jest w stanie uporzadkowac¢ niespojne zapisy Podstawy
programowej i stworzy¢ takie sytuacje dydaktyczne, aby uczen moégt w atmosferze
wolno$ci wnika¢ w tkanke aksjologiczng réznych elementéw struktury dziet lite-
rackich oraz tekstow kultury. Przedmiotem szczegdlnego zainteresowania uczniéw
jest gléwnie uktad fabularny, w ktérym skoncentrowane sg wartosci®, a w nim
zycie wewnetrzne bohateréw, ich reakcje oraz przezycia, ich mechanizmy warto-
$ciowania $Swiata w okresie dojrzewania moralnego i spotecznego. Juz omawiane
w Kklasie czwartej basnie pozwalajg na odkrywanie rozmaitych sposobow wspoét-
istnienia réznych wartos$ci. Tu uczniowie mogg uchwyci¢ pewna prawidtowos¢, iz
na og6t wartosci estetyczne prowadza w kierunku warto$ci moralnych, ktére eks-
ponuja rézne mozliwos$ci rodzenia sie dobra i przekazywania go innym (stabszym,
pokrzywdzonym) oraz najrozmaitsze sposoby ujawniania sie zta i zwalczania go.
Najtatwiej w czasie analizy ba$ni uczen moze odczytywac wartosci pozytywne oraz
ich przeciwienstwa, a nie dopiero w klasie szoéstej - zgodnie z poleceniem zawartym
w Podstawie programoweyj.

W starszych klasach pojawiaja sie bardziej skomplikowane w sensie aksjolo-
gicznym teksty, gtdbwnie wspotczesne, ukazujace cztowieka w sytuacjach dramatycz-
nego wyboru wartosci egzystencjalnych, na ogét moralnych. Wtasnie przywotane
teksty wymagaja od uczniéw szczegblnego namystu nad rolg poszczegdlnych rodza-
jéw wartos$ci w zyciu cztowieka, domagaja sie tez oceny destrukcyjnego wymiaru
antywartos$ci. Ponadto pozwalajg na hierarchizacje wartosci, na co zwraca uwa-
ge Podstawa programowa. Jednakze ten dokument, co warto powtérzy¢, poprzez
umieszczenie niespdjnych haset aksjologicznych w tresciach nauczania poszczeg6l-
nych klas moze krepowa¢ samodzielno$¢ nauczycieli w budowaniu z uczniami au-
tentycznego dialogu zorientowanego na duchowy i moralny rozwdj cztowieka

Ze wzgledu na ramy objeto$ciowe artykutu zasygnalizowatem tylko wybrane
zagadnienia z zakresu réznych mozliwosci rozwijania tresci aksjologicznych zwig-
zanych z ksztatceniem jezykowym oraz literackim i kulturowym. Oczywiscie, trzeba
by tez uwzgledni¢ kwestie elementarnej wiedzy aksjologicznej, do ktdrej uczniowie
moga dotrze¢ sami badz z pomoca nauczyciela. Sg to chociazby wiadomosci odno-
szace sie do takich poje¢, jak wartosé, wartosciowanie, hierarchizacja wartosci czy
typologia wartosci. Uczniowie w trakcie oswajania dwo6ch pierwszych terminéw
moga poszukiwac¢ odpowiedzi na elementarne pytania: Jak klasyfikowa¢ warto$ci?
Jak porzadkowa¢ poszczegdlne kategorie warto$ci w ramach okreslonej typologii?

Polonista, chcac realizowa¢ okreslony model edukacji aksjologicznej dostoso-
wany do potrzeb jego uczniéw, musi zdecydowac sie na wybér konkretnego fun-
damentu aksjologicznego, ktdry jest powiazany z pewna koncepcja aksjologiczna

28 Zob. M. Kwiatkowska-Ratajczak, Z perspektywy wartosci o prozie dla dzieci i mtodziezy,
Poznan 1994, s. 61 i nast.
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oparta na znanej typologii wartos$ci (np. z dziedziny filozofii, psychologii, pedagogiki
etc.)?. Nie znajdzie jednak wyrazistego zaplecza aksjologicznego w nowej Podstawie
i, mozna przypuszcza¢, w opracowanych na jej zalozeniach programach nauczania
i podrecznikach

Konkluzje

Przy projektowaniu zmian w podstawie programowej jezyka polskiego powinny
uczestniczy¢ zespoly znawcéw wywodzacych sie z nauczycieli polonistow znaja-
cych najlepiej rzeczywisto$¢ szkolng oraz wybitnych przedstawicieli polonistyki
akademickiej, odpowiedzialnej w sensie merytorycznym i metodycznym za przygo-
towanie nauczycieli do pracy w szkole. Eksperci powinni mie¢ wystarczajaco duzo
czasu ha opracowanie zwartego, przejrzystego i odpowiednio ustrukturowanego
pod wzgledem merytorycznym dokumentu - projektu podstawy, ktéry powinien
stac¢ sie przedmiotem szerokiej dyskusji spotecznej. Tymczasem, jak mozna sadzic,
przede wszystkim pospiech, dyktowany polityka oswiatowa, odbit sie niekorzystnie
na pracach zespotu 0s6b przygotowujgcych nowa podstawe programowg - dotyczy
to zaro6wno doboru tresci aksjologicznych, jak i ich uporzadkowania.

Przewidziany do realizacji szkolnej system (systemy) warto$ci powinien by¢
oparty na wyrazistym, spojnym zbiorze pojec¢ okreslajacych zgodne z ideologig edu-
kacji pozadane wartosci. Musza by¢ one wpisane w sposoéb przejrzysty, niebudzacy
watpliwosci interpretacyjnych do podstawy programowej przedmiotu jezyk polski.
Tak wiec zwarta strukture informacji aksjologicznych trzeba wkomponowac¢ do po-
szczegO6lnych dziatéw Podstawy jako uporzadkowany uktad tresci, ktore beda sta-
nowity wytyczne dla autoréw programoéw nauczania, podrecznikéw i, oczywiscie,
nauczycieli. Dopiero ustrukturowane tresci aksjologiczne, dostosowane do przyjete-
go systemu wartos$ci, moga by¢ skutecznie realizowane w toku edukacji aksjologicz-
nej uwzglednionej w ramach ksztatcenia polonistycznego. Niestety, nowa Podstawa
programowa nie spelnia wymienionych warunkéw. Zawarte w niej luzne informacje
o wartos$ciach i wartoSciowaniu nie pozwalajg autorom programéw nauczania na
zaproponowanie spdéjnej koncepcji edukacji aksjologicznej, co moze przetozy¢ sie
niekorzystnie na caly proces wychowania dzieci i mtodziezy w szkole podstawowe;j.
Wiecej mozliwosci rozwijania uporzadkowanych tresci aksjologicznych majg oni
w obrebie ksztatcenia jezykowego, co staratem sie przedstawi¢ powyzej. Jest rze-
€z3 oczywista, Ze musza pamietac o integracji owych tresci we wszystkich dziatach
ksztatcenia.

Nie ulega dyskus;ji, ze w ramach szkolnej edukacji aksjologicznej juz uczniowie
szkoty podstawowej, zyjacy dzieki elektronicznym srodkom przekazu w $wiecie glo-
balnym i wirtualnym, powinni mie¢ mozliwosci odkrywania przestrzeni aksjologicz-
nych zwigzanych nie tylko z kregiem cywilizacji $rédziemnomorskiej i judeochrze-
Scijanskiej. Po to, by doceniajgc wtasng kulture, moéc sie otwiera¢ na inne kultury.

29 Podobne stanowisko zajmuje P. Sporek. Por. tenze, Przestrzen aksjologiczna w wybra-
nych podrecznikach gimnazjalnych do ksztatcenia literacko-kulturowego (1999-2005), Kra-
kéw 2016.
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[ wreszcie ostatnia konstatacja - stara Podstawa (dla kl. IV-VI i kL. [-II gimna-
zjum) - mimo wielu jej brakéw, w poréwnaniu z nowym dokumentem ministerial-
nym, stwarzata uczniom wieksze mozliwosci refleksyjnego zdobywania wiedzy ak-
sjologicznej i ksztaltowania umiejetno$ci odkrywania i uwewnetrzniania warto$ci.
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Axiological Problems in the New Core curriculum - Polish Language -
for Grades IV-VIII

Abstract

The article takes into consideration selected problems regarding educational functionality
of axiological content included in Core curriculum for grades IV-VIII (2017). The ministerial
document, analysed in the categories of values and goals, is based on a lax, unstructured col-
lection of axiological issues which cause interpretational doubts and do not fit any particular
system of values. The Core curriculum deems native language and literary tradition to be
the foundation of national and cultural identity. It promotes patriotism but omits the value
of tolerance which is very important in our history. Thus, this situation may narrow the way
children and youth open themselves to other cultures and intercultural dialogue in the period
of revival of xenophobia that is taking place in many countries. The inconsistent concept of
axiological education ingrained in the Core curriculum could contribute to a similar vision of
such education in teaching programmes and coursebooks, and eventually, during classes at
school. The new Core curriculum, in comparison to its predecessor, limits students’ abilities
in terms of gaining axiological knowledge in a reflective way as well as limits their abilities to
discover, classify and internalize values.

Key words: Core curriculum, values, axiological education
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