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Dydaktyczne seminaria doktoranckie
albo o elementach chirurgii plastycznej

Motto

Jestem pod gtebokim wrazeniem tego,
jak zmienia sie mdj sposob myslenia

o prowadzeniu i konstruowaniu zajec...
Doktorantka UKSW, 2017

0 tym, ze humanistyka nie cieszy sie powszechnym szacunkiem, nie trzeba chyba
zbytnio przekonywaé. Wybor polonistyki jako kierunku studiéw wzbudza coraz
czesciej rodzinng konsternacje, a profesjonalne zajmowanie sie opisem literatu-
ry traktowane bywa jako zajecie co najmniej mato powazne. Jeszcze wiekszy dy-
stans wzbudza informacja, ze zawodowe Zycie moze by¢ skoncentrowane na pracy
z przysztymi nauczycielami. Szkota przeciez ogtupia, wiec i zajmowanie sie nig jest
intelektualnie podejrzane. Tymczasem niepokojace zjawiska spoteczne, ktérych
nasilenie ostatnio obserwujemy, paradoksalnie wskazuja nie tylko na potrzebe
dowartosciowania humanistéow (takze filozoféw, kulturoznawcéw, lingwistéw...),
ale i wzmozenia refleksji o procesie ksztatcenia na wszystkich edukacyjnych po-
ziomach. Cho¢ sa to problemy nader powazne, to wtasnie dlatego warto przypo-
mnie¢ celny, $piewany felieton Wojciecha Mtynarskiego zatytutowany Chirurgia
plastyczna, w ktérym jego autor pisat:

Drogi rodaku z kolczykiem w uchu,

Z tanicuchem dokota szyjki,

Niech ci cho¢ troche péjdzie do stuchu
Tres$¢ mojej historyjki.

Bo przyzna¢ musisz, stodki tobuzie

Z gadzetow pelna chata,

Ze tadne wszystko masz - oprécz buzi!
Buzie masz ryjowatq...
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Jak ja odmieni¢ - zachodzisz w glowe,
Te twarz, co w lustrze skrzeczy,

A ja wyjasni¢ chce w paru stowach
Przyczyne stanu rzeczy:

Jesli za mato ksigzek znasz -

- to ci wychodzi na twarz.

Gdy nie wiesz, kim byt ].S. Bach -
- to sptaszcza ci cz6tka dach.
Nieznany ci Edypa los -

- to deformuje ci nos.

Gdy nie wiesz, co to savoir-vivre -
- zuchwe masz grubg az dziw!*

Odwotanie sie do argumentacji teks$ciarza, jak sam o sobie moéwit twoérca
przytoczonej piosenki, nawet tek$ciarza niewatpliwie filozofujacego, moze byc¢
odebrane jako nieco niestosowne w artykule, ktéry relacjonuje tryb pracy z dok-
torantami. Dydaktyka jednak czesto positkuje sie sprzeczno$ciami wspierajacymi
postrzeganie, a jej efektywnosci dobrze stuzy pulsowanie nastroju. Ten stylistycz-
no-kompozycyjny pomyst wydaje sie przydatny, aby uzasadni¢ potrzebe namystu
nad tym, jak uczy¢ czytania i myslenia takze w toku pracy akademickiej. Wier-
szowany mys$lowy skrot Miynarskiego uzmystawia wazne kwestie: zyczliwos$¢
wobec ,tobuzéw ze skrzeczaca w lustrze twarzg” i obligacje natoZone na tych,
ktérzy odpowiadajg za poznawanie przez nich literatury i kultury. Ten obowig-
zek nie spoczywa wylacznie na nauczycielach szkét podstawowych i $rednich
czy metodykach nauczania. Odpowiedzialni za czytanie lub... nieczytanie sa tez
akademicy zajmujgcy sie ksztatceniem nie tylko nauczycieli, ale i studentéw po-
zostatych kierunkéw oraz specjalnos$ci humanistycznych. Refleksja, jak uczy¢ tej
podstawowej sprawnosci intelektualnej, stanowi istotne zadanie dla wszystkich
nauczycieli uniwersyteckich. Na uczelniach warto o roli dydaktyki nakierowanej
na nauke lektury mysle¢ nie tylko przy okazji ogtaszania kolejnych diagnoz wska-
zujgcych na state pogtebianie sie zjawiska nieczytania. Jak wynika z eksploracji
Instytutu Badan Edukacyjnych, obecnie jedynie 13-14% uczniéw czyta lektury i -
jak alarmuje Biblioteka Narodowa - az 63% dzisiejszych dorostych nie przeczyta-
to w ciggu roku ani jednej ksigzki. Dane te kreuja realne zadania dla humanistow.
Jesli nie oni, to kto sprawi, aby ,catkiem dituga lista zdeformowanych organéw”,
jak w dalszej czesci tekstu pisze Mtynarski, ulegta pozadanej modyfikacji? Zadania
to nietatwe i przewidziane na lata wspélnych dziatan przedstawicieli rozmaitych
dziedzin wiedzy i profesji ukierunkowanych na rzecz realizacji nie wiadomo czy
nie najwazniejszej - co zabrzmi z kolei pewnie zbyt patetycznie - misji spotecznej
,humandéw”, jak sie nas potocznie i z dystansem nazywa.

Przedstawiony dalej projekt to przyktad pracy z mtodymi ludZmi, ktérzy albo
zostang na uczelniach, albo beda realizowac¢ sie w innych aktywnos$ciach/engage-
mentach kulturowych.

!'W. Mtynarski, Chirurgia plastyczna, zob. interpretacje autora: youtube.com/wat-
ch?v=duY]ztw-wuQ; por. tez wykonanie piosenki, np. przez B. Melzer: youtube.com/wat-
ch?v=zjwJHqULqgpU, [dostep: 11.09.2017].
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Miedzy Poznaniem a Warszawg

Zaproszenie do prowadzenia zaje¢ z zakresu dydaktyki akademickiej z doktoranta-
mi na Wydziale Nauk Humanistycznych Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyn-
skiego byto efektem akceptacji wtadz tej warszawskiej uczelni dla dziatan podejmo-
wanych wcze$niej na moim rodzimym poznanskim Wydziale Filologii Polskiej i Kla-
sycznej UAM? Zaproponowany i zrealizowany na warszawskich Bielanach w roku
akademickim 2016/2017 program ksztatcenia mtodych badaczy oparty zostat na
przekonaniu, Ze nie ma zawsze sprawdzajacych sie i jedynie stusznych rozwigzan,
a istotg ksztatcenia metodycznego nie jest przekazywanie bardziej lub mniej rze-
telnych instrukcji, ,jak uczy¢ innych”, ale raczej sktanianie do refleksji, w tym takze
autorefleksji dydaktyczne;j.

Projekt zaktadat state przemieszczanie sie w toku pracy z doktorantami miedzy
dwoma antynomicznymi modelami: pedagogicznym i andragogicznym. Kazdy z nich
spozytkowany byt w nawigzaniu do zatozen metodyki konkretu wymagajacej orga-
nizowania procesu poznawania woko6t obserwowanego i analizowanego materiatu,
w naszym przypadku - materiatu polonistycznego. Pozwolito to ograniczy¢ nadmier-
ng postulatywno$¢ oraz stwarzato mozliwosci do uruchamiania mys$lenia dywer-
gencyjnego®. Wykorzystanie z kolei przestanek majacych zrédta, w zdawatoby sie,
sprzecznych teoriach nauczania/uczenia sie wynikato z jednej strony ze znajomosci
tradycji edukacyjnych, ktérych mogli doswiadczy¢ we wtasnej szkolnej i akademic-
kiej karierze mtodzi ludzie, z drugiej - z rozumienia i akceptacji odmiennosci trze-
ciego etapu studiéw uniwersyteckich ukierunkowanych nie tyle na odtwarzanie wie-
dzy, ile na jej samodzielne tworzenie pod dyskretnym okiem opiekuna naukowego.

Wspomniane koncepcje pedagogiczne opieraja sie na statej dominacji nauczy-
ciela. To on formutuje cele, dobiera materiat, proponuje sposoby pracy, okresla me-
chanizmy weryfikacji opanowanej wiedzy i nabytych umiejetnosci. Zaktadajg zatem,
ze nauczyciel wie lepiej, do czego chce doprowadzi¢, a podazajacy za nim uczniowie
czy studenci podporzadkuja sie tym dziataniom. Koncepcje pedagogiczne bywaty
w przesztosci czesto stosowane w praktyce edukacyjnej. To tez sprawia, Ze uczest-
nicy zaje¢ metodycznych przychodza na nie wyposazeni w silng wewnetrzng teorie
nauczania dotyczaca wielu elementéw procesu ksztatcenia, poczawszy od relacji
taczacych nauczyciela i studentéw, sensu czytania, zapatrywan na temat istoty pro-
wadzenia ¢wiczen literackich czy jezykowych, mechanizméw wywotywania zainte-
resowania proponowana tematyka kulturows i rolg rozmaitych kontekstéw, az po
sposoby wprowadzania zadan, przygotowywania do egzaminéw i oceniania efektéw
pracy. Potwierdzeniem zasadnosci relacjonowanego tu zatozenia byta zdecydowa-
na reakcja uczestniczacych w warszawskich zajeciach doktorantéw, ktérzy w pet-
nych emocji wypowiedziach z uznaniem méwili o konieczno$ci dominacji werbali-
zmu w ksztatceniu humanistycznym. Przewage form oralnych uznali za najbardziej

2 Program i wybrane elementy jego realizacji przedstawitam w dwodch kolejnych ksigz-
kach. Zob. M. Kwiatkowska-Ratajczak, Po stronie praktyki. Szkice polonistyczne z dydaktyki
szkolnej i akademickiej, Poznan 2013, s. 125-172; M. Kwiatkowska-Ratajczak, Wymiana idei.
Szkice dydaktyczne o szkole i uniwersytecie, Poznan 2016, s. 9-47.

% Opis koncepcji w odniesieniu do ksztatcenia metodycznego zob. M. Kwiatkowska-Ra-

tajczak, Metodyka konkretu. O wybranych problemach zawodowego ksztatcenia nauczycieli
polonistéw, Poznan 2002.
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uzasadniong ze wzgledu na charakter studiéw polonistycznych. Z trudem przyjmo-
wali nawet watpliwosci tak zastuzonego badacza i nauczyciela akademickiego jak
Stefan Sawicki, ktory juz przed laty za jeden z mankamentéw formacji polonistow
uznat nadmierng stato$¢ sytuacji edukacyjnych nastawionych na stowo. Pisat on:

Studenci stuchajg wyktadoéw, dyskutuja na ¢wiczeniach, zdaja ustne egzaminy. Umie-
jetno$¢ mdéwienia jest naturalnie wpisana w zasob sprawnosci kazdego polonisty. Ale
umiejetnos¢ ta potrafi tez ukry¢ réznorodne braki wyksztatcenia - niedostatki precyzyj-
nego myslenia, brak wrazliwosci stylistycznej*.

Odwotanie natomiast w omawianym tu projekcie kursu polonistycznej dydak-
tyki akademickiej do zatozen andragogiki byto efektem przekonania o potrzebie
spozytkowania natury trzeciego szczebla studiéw uniwersyteckich. Ponaddziesie-
cioletnia wspoétpraca z poznanskimi doktorantami z niezwykle zréznicowanego Wy-
dziatu Filologii Polskiej i Klasycznej UAM® pozwolita na sformutowanie wniosku, ze
do tej grupy studiujacych z powodzeniem odnie$¢ mozna wiekszo$¢ zatozen sfor-
mutowanych przez Malcolma S. Knowlesa®. Doktoranci bowiem:

1) chca odpowiadac¢ za wtasne uczenie sie, jego planowanie i ewaluacje,

2) zdobyte przez nich wczesniej doswiadczenie przedmiotowe i pedagogicz-
ne moze by¢ istotnym zrédiem informacji dla wszystkich cztonkéw grupy
doktoranckiej,

3) sa zmotywowani do uczenia sie, kiedy dostrzegaja, Ze nabywana wiedza i for-
mowane umiejetnosci utatwiaja skuteczniejsze prowadzenie ich autorskich/
indywidualnych zaje¢ akademickich,

4) zafrapowanie przedmiotem wtasnych badan sprawia, ze szybciej i lepiej pozna-
ja prawidtowosci metodyczne, gdy moga sprawdzic¢ je w relacji do pasjonujace-
go ich problemu humanistycznego,

5) wewnetrzna satysfakcja wynikajaca z rozpoznania i pogtebiania osobistych
umiejetnos$ci jest silniejszym bodZcem poznawczym niz zewnetrzna presja
ujawniajaca sie w postaci formalnego zaliczenia kursu metodycznego.

Plan zajec i rola nauczyciela-metodyka
Program obejmowat 60 godzin zaje¢ dydaktycznych. Na ich ksztatt sktadaty sie trzy

typy czynnos$ci o réznej skali waznosci, odmiennych celach i innych uzyskanych
dzieki nim efektach.

* S. Sawicki, O uniwersyteckim studium polonistycznym, [w:] Wiedza o literaturze i eduka-
¢ja, red. T. Michatowska, Z. Golinski, Z. Jarosinski, Warszawa 1996, s. 139.

5 Wydziat ma nader wielorodng strukture organizacyjng, na ktéra sktadaja sie Instytut
Filologii Klasycznej, Instytut Filologii Polskiej, Instytut Filologii Stowianskiej, Instytut Teatru
i Sztuki Mediéw, Instytut Filmu, Mediéw i Sztuk Audiowizualnych, Miedzyobszarowe Indywi-
dualne Studia Humanistyczne i Spoteczne. Uczestniczacy w zajeciach doktoranci studiujacy
w ramach Wydziatowego Studium Doktoranckiego reprezentowali wszystkie wtasciwe wy-
mienionym jednostkom subdyscypliny naukowe.

¢ Por. M. Knowles, E.F. Holton III, R.A. Swanson, Edukacja dorostych. Podrecznik akade-
micki, przet. M. Habura, R. Ligus, A. Nizinska, Warszawa 2009, szczegoélnie s. 263-264.
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I typ dziatan to wyktady i konwersatoria. Zaprojektowane one zostaty przez
prowadzacego kurs nauczyciela akademickiego. Byty nie tylko ogélnym wprowa-
dzeniem w istote zaje¢, ale i zarazem metodycznymi analizami zréznicowanych po-
lonistycznych ¢éwiczen zrealizowanych wcze$niej ze studentami studidéw licencjac-
kich lub magisterskich.

W ramach tego bloku dziatan omdéwiono, zgodnie z zasadami andragogiki,
przede wszystkim proponowany plan kolejnych spotkan wraz z jego merytorycz-
nym, psychopedagogicznym i kulturowym uzasadnieniem. Zwrécono uwage na
znaczenie metodyki osobistej i sytuacyjno-osobowo$ciowa skuteczno$¢ metod
ksztatcenia. Zastanawiano sie nad powigzaniem miedzy praktyka i teorig oraz po-
zytywnym znaczeniem btedu w nauczaniu. Zgodnie z koncepcjg Benjamina Blooma
i Lorina Andersona wskazano na dynamiczny charakter wiedzy, na ktéra sktadaja
sie: zapamietywanie, rozumienie, stosowanie, analizowanie, ocenianie i tworzenie.
Rozwazano tez funkcje uniwersytetu zwigzane zaréwno z przekazywaniem infor-
magcji, jak i pogtebianiem mys$lenia kategoriami nauki, ale i ksztattowaniem studenc-
kiej podmiotowosci. Nie pominieto istotnych kwestii dotyczacych relacji miedzy
mistrzem a uczniem, co wydawato sie szczegdlnie wazne zaré6wno ze wzgledu na
tradycje ksztalcenia humanistycznego, jaki i koloryt studiow doktoranckich. Kazdy
z ich uczestnikoéw ma przeciez swojego, wybranego przez siebie mistrza wprowa-
dzajacego mtodego adepta nauki w tajniki badan i po$rednio réwniez nauczania
w szkole wyzszej. Refleksje zas o zaistniatych i w tej materii zmianach na uczelniach
potaczono z namystem nad mechanizmami tworzenia teorii ksztatcenia akademic-
kiego skupionej wokot trzech prostych pytan: po co, czego i jak uczy¢?

Przeprowadzono ponadto krytyczng dekonstrukcje artykutu metodycznego
opisujacego przebieg zaje¢ uniwersyteckich, starajac sie wyabstrahowac¢ z tekstu
model postepowania dydaktycznego. Zestawiono go z rozmaitymi mozliwymi dro-
gami uczenia sie: przez dialog z tradycja i kultura, wymiane intersubiektywna, po-
znawanie regut i zasad, a takze przez nasladowanie’.

Na konkretnych przyktadach tekstéw literackich wprowadzono problemy zwig-
zane z potrzebg i znaczeniem rozmowy w dydaktyce akademickiej, rolg rekwizytu
w procesie analizy literaturoznawczej, relacjami miedzy ludyczno$cig a intelektuali-
zacja w ksztatceniu uniwersyteckim. Nietatwa préba okazato sie budowanie pytan
i polecen uaktywniajacych w trakcie czytania tekstu literackiego szczeg6lny konflikt
poznawczy, co doktoranci przecwiczyli, zapisujac na kartkach propozycje tego typu
zadan do jednego, wszyscy do tego samego utworu. Odpowiedzi na pytania i wyko-
nania zaprojektowanych przez kolezanki i kolegéw poruczen podjeli sie inni czton-
kowie grupy doktoranckiej. Sprawdzili tym samym precyzje pytan i polecen oraz
relacje miedzy oczekiwaniami projektodawcow dyspozycji a uzyskanymi efektami.
Scisto$¢ jest dydaktycznie istotna. To juz Sokrates miat mawiaé: ,Ty nie odpowia-
dasz nalezycie, bo ja nie pytam, jak trzeba”. Wsparciem dla mtodych ludzi miaty by¢
ogolne zasady stawiania pytan kluczowych i formutowania polecen, jak i oméwione
mechanizmy budowania tekstéw sterujacych lekturg oraz rozréznienie miedzy czy-
taniem krytycznym a twérczym. Nie kwestie techniczne byty tu jednak zasadniczym
celem. Sztuka formutowania pytan to przeciez podstawowa droga rozwijania proce-
su rozumowania/refleksji. Hans-Ludwig Feese przekonywat, Ze filozofowie:

7 Szerzej na temat réznych koncepcji uczenia/uczenia sie zob. J. Bruner, Kultura eduka-
¢ji, przet. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Krakow 2006.
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(...) za wazniejsze uwazali mnozenie pytan i powazne ich traktowanie niz znalezienie
odpowiedzi na nie. Pytania wnosza bowiem intelektualny ferment i podsycaja potrzebe
myslenia, odpowiedzi natomiast wprowadzaja zazwyczaj uspokojenie i zastoj. Ludwig
Wittgenstein (1889-1951) powiedziat kiedys, ze mdéglby wyobrazi¢ sobie wtasciwie
calg filozofie opartg jedynie na pytaniach!®.

Dlatego istotnym doswiadczeniem byto pokazanie, Ze warto, aby autorami py-
tan stawianych czytanym wspoélnie utworom byt nie tylko nauczyciel akademicki,
ale i sami studiujacy mtodzi ludzie. Dla dydaktyka to kwestia znana®, dla doktoran-
tow okazata sie niemalze odkryciem. I ta reakcja mtodych badaczy potwierdzita
wcze$niejsze konstatacje literaturoznawczyni Anny Legezynskiej, ktéra juz na kra-
kowskim Zjezdzie Polonistow w roku 2004 méwita:

Ksztatcenie polonistyczne, taczac wszystkie etapy ksztatcenia, winno tworzy¢ systemo-
wa cato$¢. Jednak dyskusja o edukacji akademickiej nie doréwnuje trwajacej od
dawna debacie o nauczaniu szkolnym, a nawet chyba jeszcze sie w ogéle na dobre nie
zaczeta.

Sposéb wskazywania na relacje miedzy szkota a uczelnig nie przeciwstawiat so-
bie tych instytucji. Realizowat raczej jedno z zamierzen opisanych catkiem niedaw-
no, bo w roku 2017, przez Krystyne Koziotek w ramach tzw. dydaktyki regresywne;j.

7n

Badaczka ta chciataby ,oduczy¢” nauczyciela akademickiego:

Konfrontacji uniwersytetu i szkoty, czyli rozwiaza¢ problem zamiany tych ,przyjaciét, co
sie nie lubig”, w takich, co sie szanuja. Fatalnym skutkiem tej konfrontacji jest m.in. fakt,
ze negatywny PR humanistyki uniwersyteckiej prowadzony przez ministerstwo nauki
i media przez ostatnie kilka lat, nie zostal w Zaden sposéb zréwnowazony przez mini-
sterstwo edukacji i jego wptywy, celem wykazania, ze ksztatcenie humanistyczne jest
jedynym powszechnie skutecznym instrumentem pozytywnego tworzenia obywatela,
patrioty i lepszego cztowieka®™.

Zblizeniu stanowisk stuzyto réwniez wykorzystanie wczesniejszych rozwa-
zan dydaktykoéw dotyczacych m.in. istoty opracowywania konspektow!? S3 one

8 H.-L. Freese, Nasze dzieci sq filozofami. Jak rozmawia¢ z dzie¢mi o powaznych sprawach,
przetl. U. Poprawska, Warszawa 2008, s. 7-8. Podobne przekonania towarzysza koncepcji za-
wartej w innej popularnej niegdy$ ksiazce - zob. M. Lipman, A.M. Sharp, F.S. Oscanyan, Filozo-
fia w szkole, przet. B. Elwich, A. Lagodzka, Warszawa 1997.

® Wiele uwagi po$wiecit tym problemom juz przed laty m.in. S. Bortnowski, Jak uczy¢
poezji?, Warszawa 1991. Podobne idee patronuja jednak i p6zniejszym ksigzkom A. Janus-Si-
tarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze, Krakéw 20009, tejze, W poszukiwaniu czytel-
nika, Krakéw 2016, a takze publikacji K. Koziotek, Czas lektury, Katowice 2017.

10 A, Legezynska, Budowanie teorii ksztatcenia polonistycznego na poziomie akademic-
kim, [w:] Polonistyka w przebudowie. Literaturoznawstwo - wiedza o jezyku - wiedza o kultu-
rze - edukacja, red. M. Czerminska i in., t. 2, Krakéw 2005, s. 458, podkr. M. K.-R.

11 K. Koziotek, Lektura na uniwersytecie, [w:] tejze, Czas lektury..., s. 145.

12 Zob. np. S. Bortnowski, O konspektach lekcyjnych - polemicznie, ,Z Teorii i Praktyki Dy-
daktycznej Jezyka Polskiego”, Katowice 1978, s. 95-105; B. Myrdzik, Modele lekcji - struktura
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nieodtgcznie kojarzone z metodyka nauczania. Nie zawsze bywajg na uczelniach
aprobowane. Dlatego tez ich pisaniu poswiecono jeden z, jak sie okazato, istotnych
dla doktorantéw tematdw. Kiedy po zakonczeniu catego kursu opiniowali jego po-
szczegOlne fazy, wbrew werbalizowanym na poczatku przekonaniom, pojawiaty sie
uwagi typu:

Najwazniejsze jednak okazato sie zrozumienie waznosci konspektu, bez ktérego prze-
prowadzenie zaje¢ logicznych, spojnych i ciekawych dla odbiorcy, dla mnie bytoby po
prostu niemozliwe. [M.L., doktorantka UKSW, czerwiec 2017]

I na tym etapie praca zorganizowana byta wokét konkretu, ktory stanowity
wykorzystywane przez rézne osoby, na réznych przedmiotach akademickich zapisy
projektow ¢wiczen, m.in. z historii literatury, poetyki, wiedzy o kulturze, a takze me-
todyki nauczania. Miaty one walor autentycznosci, cho¢ nie byly ,idealne”. Bowiem
to nie pokazanie ,jedynie stusznego wzorca” byto zamierzeniem, ale poszukiwanie
przez doktorantéw najblizszego im sposobu zanotowania tego, co chcg zrobi¢ na
swoich zajeciach. Stad ws$réd analizowanych materialéw pojawity sie konspekty
w postaci mind mapu, bardziej szczeg6étowych zapiséw scenariuszowych, ale i wy-
tacznie schematéw kolejnych ogniw i probleméw akademickiej rozmowy. Byt tez
przyktad rozpisania ¢wiczen na jednej tylko kartce, w ktdrej centrum umieszczo-
no analizowany tekst poetycki, a zastosowane podkreslenia, zanotowane kolorem
konteksty i kierunki dziatan interpretacyjnych, odwotania do artykutéw znawcéw
tematu sugerowaty kroki dydaktyczne, ktdrych kolejnos¢ zalezata i od natury utwo-
ru, i reakcji studentow. Eksponowana rozmaito$¢ notacji taczyta sie z ukazaniem
istotnych wymagan:

— koniecznosci uwzglednienia meritum zajec i pytan stawianych czytanemu tek-
stowi czy innym poznawanym materiatom, co wynika z faktu, ze konspekt to
m.in. rozpisana na sekwencje dydaktyczne wiedza przedmiotowa;

— $wiadomosci zwigzanej z charakterem grupy studenckiej, stopnia jej zaintere-
sowania tematem, uprzedniej wiedzy czy mozliwos$ci percepcyjnych.

Zaréwno prowadzony typ akademickich ¢wiczen, jak i osobowo$¢ nauczycie-
la warunkujg wybrang formute sporzadzania konspektu. Tak poszczegdlne subdy-
scypliny polonistyczne, jak i grupy studenckie maja wtasny charakter, dlatego zapis
jest wazny jedynie jako przygotowanie prowadzgacego i jemu ma stuzy¢. Kiedy gru-
pa reaguje inaczej, my$li odmiennie od nauczyciela, mozna i trzeba od konspektu
odchodzi¢...

Zarysowany wyzej kierunek mys$lenia o celach i mechanizmach organizacyj-
nych pierwszego bloku spotkan zyskat uznanie, cho¢ przeciez nie bezdyskusyjne.
Doktoranci pisali na temat kolejnych wyktadéw i konwersatoriow:

i transformacje, [w:] Nowoczesnos¢ i tradycja w ksztatceniu literackim. Podrecznik do éwiczen
z metodyki jezyka polskiego, red. B. Myrdzik, Lublin 2000, s. 61-81; M. Kwiatkowska-Rataj-
czak, Metodyka konkretu, Poznan 2002, s. 157-178; B. Chrzastowska, Opis lekcji, ,Polonistyka”
2003, nr 9, s. 556-559; E. Nowak, Cele lekcji polonistycznej, [w:] Polonista w szkole. Podstawy
ksztatcenia nauczyciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2004, s. 15-26; M. Rusek, Lek-
cje polskiego - typy i struktura, [w:] Polonista w szkole..., s. 27-54; M. Kwiatkowska-Ratajczak,
Projektowanie lekcji, [w:] Innowacje i metody. W kregu teorii i praktyki. Podrecznik akademicki
ksztatcenia polonistycznego, red. M. Kwiatkowska-Ratajczak, Poznan 2011, s. 403-416.
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(...) byty dla mnie (jako osoby nie majgcej zadnego doswiadczenia pedagogicznego) bar-
dzo wazne i inspirujace. Przyznaje, Ze pierwsza cze$¢ zaje¢ - ta teoretyczna — wydawata
mi sie do$¢ trudna, jednak jak bardzo przydatna okazato sie dopiero w czesci drugiej,
kiedy sami musieliSmy poprowadzi¢ zajecia. [M.L., doktorantka UKSW, czerwiec 2017]

Uczestnicy kursu docenili skupianie uwagi na, jak twierdzili, ciekawych i raczej
niebanalnych rozwigzaniach metodycznych oraz pozostawienie mtodym badaczom
swobody wyboru ich wtasnej drogi pracy dydaktyczne;j. Istotne byto i to, aby wska-
zujac zwigzki miedzy dydaktyka nizszych szczebli edukacyjnych a uczelnig, pamie-
tac o stusznym zastrzezeniu Anny Legezynskiej:

Traktujac jako aksjomat przeswiadczenie, ze ksztatcenie akademickie nie moze by¢
oderwane od wcze$niejszych etapéw nauki szkolnej, trzeba wszakze braé¢ pod uwage
specyfike uniwersytetu, ktora wyklucza proste przeniesienie regut dydaktyki niz-
szego stopnia na wyzszy'3.

Dlatego tez do wtlasnych poszukiwan swoistosci dydaktyki akademickiej —
o czym za chwile - zaproszeni zostali doktoranci, realizujgc kolejny etap naszych
spotkan.

II blok zaje¢ zorganizowano wokdt scenariuszy zaproponowanych i opracowa-
nych przez doktorantéw oraz wspdlnej metodycznej refleksji o ich indywidualnych
propozycjach. Kazdy ze stuchaczy Il stopnia studiéw uniwersyteckich przygotowy-
wat konspekt zaje¢ akademickich z zakresu interesujacej go naukowej subdyscypli-
ny i na tydzien przed zaplanowanym terminem spotkania rozsytat go wraz z innymi
niezbednymi materiatami (fragmentami tekstéw literackich, jezykowych, filmowych
itp., powigzanymi z nimi artykutami naukowymi lub wybranymi pomocami kontek-
stowymi itd.) do biorgcych udziat w dydaktycznych konwersatoriach Kolezanek i Ko-
legéw. Zadaniem tych ostatnich byta lektura przestanych elektronicznych plikow.

W trakcie kolejnych warsztatéw autor konspektu omawiat swéj projekt, pro-
ponowat wykonanie niektérych czastkowych ¢wiczen, komentowat sposéb ujecia
wybranego przez siebie zagadnienia polonistycznego czy kulturowego. Po takiej
prezentacji nastepowata rozmowa z wszystkimi uczestnikami kursu dotyczaca mo-
tywacji podjecia tematu i pomystu doktoranta na przeprowadzenie zaje¢ ze studen-
tami, przestanek metodycznych uzasadniajacych ich tok i hierarchizacji poszczeg6l-
nych elementéw, zakresu wiedzy przedmiotowej przewidzianej do wprowadzenia
oraz formowanych studenckich umiejetnosci, wykorzystywania materiatéw pomoc-
niczych, komunikatywnos$ci w relacji z grupa, przywotywanej bibliografii przed-
miotowej i metodycznej itd., itp. Nauczyciel - dydaktyk zabierat glos jako ostatni,
wypowiadat sie na podobne tematy, uwzglednial uwagi o stopniu przydatnosci za-
pisu konspektu w fazie wykonania czesSci ¢wiczen przez doktoranta, a dodatkowo
wskazywat ogoélniejsze problemy metodyczne ukryte za analizowanym konkretnym
projektem oraz sugerowat literature dydaktyczng mogaca wesprze¢ indywidualne
refleksje dydaktyczne miodych badaczy. Istotny byt udzial w wymianie mysli kaz-
dego z pomystodawcow zaje¢, ktory z niektéorymi uwagami sie zgadzatl, z innymi

13 A. Legezynska, Budowanie teorii ksztatcenia polonistycznego..., s. 458, podkr. M. K.-R.
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polemizowal. Miat tez prawo zmiany wtasnej propozycji i przestania jej zmodyfiko-
wanej wersji, jesli uznat zasadno$¢ argumentacji dyskutantow.

Ta faza byta niezwykle pracochtonna i czasochtonna dla obydwu stron procesu
ksztatcenia: i dla samych doktorantéw, i dla prowadzacego z nimi warsztaty meto-
dyczne nauczyciela akademickiego. Mtodzi ludzie podkreslali, Ze tak pomys$lany kurs
dydaktyki uniwersyteckiej wymagat od nich duzego zaangazowania. Przyznawali
tez, ze kiedy wspolnie rozwazaliSmy specyfike i organizacje ich autorskich zaje¢:

(...) uwagi byty konstruktywne i niezwykle trafne; za kazdym razem prezentowano bi-
bliografie, ktdra mozna bytoby wykorzysta¢ w czasie przygotowywania ¢wiczen. Nie-
ktdére wystapienia doktorantéw nie byty moze zbyt udane, ale zawsze starano sie z nich
,wyciagnac” jak najwiecej pozytywow; stworzono warunki sprzyjajace zdobywaniu
wiedzy i rozwijaniu umiejetno$ci mtodych naukowcoéw. [L.T., doktorant UKSW, czerwiec
2017]

Trudnos$¢ wynikata tez z rozrzutu tematéw, ktére opracowywali poszczegélni
uczestnicy kursu. Pojawity sie bowiem takie projekty jak:
— Swieta przestrzen w Prawdzie starowieku Stanistawa Vincenza
Wiara i tozsamo$¢ w $Swiecie wspotczesnym. Odwieczne pytanie o sens ludz-
kiego istnienia w dwdch filmach Martina Scorsese Ostatnie kuszenie Chrystusa
i Milczenie
— Proza Cypriana Norwida - Bransoletka. Legenda XIX wieku jako tekst - obraz
— Dyskretny urok dekadencji, czyli Wujaszek Wania Antoniego Czechowa
— Refleksja hermeneutyczna w konteks$cie badan translatologicznych
— Historia i fenomen Orkiestry z Chmielnej
— Narratologia jako metodologia badania dzieta literackiego (analiza struktury
narracyjnej opowiadania Stanistawa Srokowskiego Obiad w Kutach)
— Nowe spojrzenie na basnie - komiks, gra komputerowa
— Okno na obsesje generata - omdwienie dramatu Jarostawa Jakubowskiego pt.
Generat
— W kregu biblijnym Romana Brandstaettera
— Fotografia z przetomu XIX i XX wieku w rozwazaniach Jacka Dehnela
— Jan Jakub Rousseau. Cztowiek marginesu
— Watki i motywy mitologiczne a estetyka groteski w tworczosci Wiadystawa
Orkana
— Zagadnienie korespondencji sztuk na przyktadzie Dwunastu stacji Tomasza
Roézyckiego
— Problematyka aksjologiczna w nauce o literaturze
— Proza eksperymentalna po roku 1956: strumien $wiadomosci versus monolog
wewnetrzny
— Koncepcje literackie Georga Biichnera i Stanistawy Przybyszewskiej - zesta-
wienie.

Wymienione w przypadkowej kolejnosci tematy obrazuja szeroko$¢/rozlegtosé
zainteresowan przedmiotowych mtodych badaczy z Wydziatu Nauk Humanistycz-
nych Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego. Doktoranckie propozycje
dziatan zwiazanych z przywotanymi zagadnieniami pozwolity na oméwienie réw-
nie wielu zagadnien metodycznych. Ich wprowadzenie byto naturalne, bo zawsze
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wynikato z tematu i sposobu jego ujecia w projektach poszczegoélnych uczestnikdw
kursu dydaktycznego. Ponizej zaledwie kilka wybranych przyktadéw ukierunkowa-
nia refleksji o procesie ksztatcenia akademickiego:

— Rozwazano m.in. kwestie mechanizméw uchwycenia i spozytkowania relacji
miedzy tekstem literackim a filozoficznym. Asumptem do tego typu konfron-
tacji stata sie zaproponowana lektura ksigzki Stanistawa Vincenza w kontek-
Scie pojec religia kosmiczna, homo religiosus, sacrum opisanych przez Mircea
Eliadego w jego Sacrum, mit, historia'*. Podczas rozmowy zastanawiano sie
nad doborem odpowiednich fragmentéw, planowaniem/organizowaniem ana-
lizy poréwnawczej, przektadaniem tego, co bardziej abstrakcyjne na tatwiej
uchwytne, ale niepozbawione intelektualnego zaplecza. Szukano tez sposobéw
na to, by tekst literacki nie zostal zdominowany i nie stat sie jedynie ilustracjg
tez filozofa. Doceniono prébe inspirowania studentéw do wykorzystania filozo-
fii religii w trakcie badan nad literaturg, ale i dostrzegania przez nich zaleznosci
miedzy wiedzg naukowa a ich wlasnym zyciem®.

— Eksponowanie spotecznego wymiaru lektury pojawito sie tez w projektach
dotyczacych dawnych autoréw i ich tekstow. Taki charakter miato pozna-
wanie pelnych paradokséw zycia i mysli Jana Jakuba Rousseau. Propozycja
doktorantki nie byta dydaktycznie zaskakujaca. Obrazowata znaczenie trady-
cyjnej, ale dobrze zastosowanej heurezy. Otwierata myslenie o zwigzkach mi-
nionych zjawisk z tymi bliskimi obecnym studentom (Rousseau jako pierwszy
celebryta...)'e. Projekt umozliwiat tez oméwienie spozytkowania umiejetnosci
zwyktego zdawatoby sie opowiadania w celu zaintrygowania studentéw pro-
ponowanym tematem. Mtoda badaczka wykorzystata swietnie skonstruowa-
ny i znakomicie napisany tekst Bronistawa Baczki'’, a i sama ze swada snuta
opowie$¢ o czasach o$wiecenia, stanowej nieprzenikalno$ci, wtdczegostwie,
charakteryzowata dwie figury: biedaka i inteligenta (w o$wieceniu i dzisiaj),
by na tym tle rozpoznawac dzieje zycia Rousseau i za Baczka wskazywa¢, ze
wybér autora Emila i Umowy spotecznej zycia na marginesie traktowa¢ mozna
jako wzorzec moralny zarazem istnienia w $§wiecie i buntu przeciwko swiatu.
0 znaczeniu zasady narracyjnosci w edukacji jako narzedziu wspierajacym za-

pamietywanie i rozumienie, a przede wszystkim ,konstruujagcym” tozsamos¢ czto-
wieka pisat juz Jerome Bruner, a jej znaczenia dowodzit tez neurobiolog Manfred

14 S. Vincenz, Prawda starowieku, Sejny 2002 oraz M. Eliade, Sacrum, mit, historia, przet.
A. Tatarkiewicz, Warszawa 1974.

15 Szkic metodyczny autorstwa doktorantki Sylwii Iwanek dotyczacy sygnalizowanego
tu projektu opublikowata ,Polonistyka. Innowacje” 2017, nr 6.

16 Na dydaktyczna efektywno$c¢ takiego przyblizania tekstow i oséb kreujacych lite-
rature i sztuka staropolska wskazywat Maciej Parkitny podczas rozméw pohospitacyjnych
dotyczacych zaje¢ prowadzonych przez poznanskich doktorantéw w ramach przedmiotu
,Praktyka i teoria ksztatcenia akademickiego”. Zob. tez: M. Parkitny, Historia literatury sta-
ropolskiej i oswiecenia jako przedmiot akademickiej dydaktyki polonistycznej, [w:] Polonistyka
dzis - ksztatcenie dla jutra, t. 1, red. K. Biedrzycki, W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, R. Przybylska,
Krakéw 2014, s. 378-389.

17-B. Baczko, Margines spoteczny, [w:] tegoz, Hiob mdj przyjaciel. Obietnice szczescia i nie-
uchronnos¢ zta, Warszawa 2001, s. 157-175.
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Spitzer'®. Ta umiejetno$¢ wykorzystywana byta jednak dydaktycznie od dawna.
W wydanej przed rokiem ksiazce Miasto Archipelag jej autor Filip Springer przyta-
cza wspomnienie Rudolfa Juliusa Clausiusa (1822-1888), fizyka, odkrywcy zasad
termodynamiki, profesora uniwersytetéw w Berlinie i Zurichu, ktéry o swoim na-
uczycielu historyku prof. Leopoldzie von Ranke, pisat:

To bowiem prof. von Ranke (...) jako jeden z pierwszych potozyt nacisk na narracyjnos¢
historii. Mnie osobiscie spotkanie z nim pozwolito zrozumie¢, ze nawet tak $ciste zagad-
nienie jak reguta fizyczna musi by¢ opowiedziane, by mogto by¢ zrozumiane. Mysle, Ze
tak naprawde opowie$¢ ta nie musi sie zbytnio rézni¢ od poematu®’.

— W trakcie analizy wtasnych propozycji doktoranci mogli tez zaobserwowac nie-
bezpieczenstwa zwigzane ze zdominowaniem ksztatcenia uniwersyteckiego
przez nazbyt sformalizowana teorie literatury, typizujaca czytanie i upodrzed-
niajacy sama literature wobec wiedzy o nie;.

Spogladajac dzi$ na generalny model lektury w akademii - pisata Krystyna Koziotek —
mysle, ze jest on w wiekszos$ci homogeniczny i ekskluzywny, oparty na faryzejskim po-
czuciu jedynej dobrej lektury, czyli wtasnej - krytycznej, erudycyjnej, autonomiczne;j.
(...) Dominacja tekstologiczno-hermeneutycznego kryterium dobrego czytania zyskata
dzi$ wsparcie systemowe w postaci rosnacej standaryzacji ksztatcenia akademickiego.
Kryteria i sprawdziany ,dobrej” lektury tatwo uja¢ w schemat efektow ksztatcenia®.

Konsekwencja dyskusji prowadzonych po kolejnych doktoranckich prezentacjach
byty samorzutnie i dobrowolnie podejmowane proby modyfikacji wczes$niejszych
zamierzen dydaktycznych. Taki charakter mialy dziatania doktorantki powigzane
Z opracowaniem tematu: ,Narratologia jako metodologia badania dzieta literackiego”.
W efekcie dokonanych zmian zajecia zbudowane zostaty wokdt opowiadania Stani-
stawa Srokowskiego Obiad w Kutach?. Istotna byta rozmowa o tekscie unaoczniajgca
zarazem znaczenie jego struktury narracyjnej, ktéra buduje dystans do opisywanych
zdarzen i stopniuje napiecie. Dzieki temu makabra przedstawionej przez Srokowskie-
go (autora takze scenariusza do szeroko omawianego filmu Wotyr w rezyserii Wojcie-
cha Smarzowskiego) sytuacji staje sie w ogoéle mozliwa do zniesienia. Wprowadzona
w toku akademickich ¢wiczen koncepcja teoretyczna Mieke Bal nie byta celem samym
w sobie??. Wsparta glebsze zrozumienie przejmujacej historii z dawnych kreséw. Po-
zwolila tez na nazwanie indywidualnych doswiadczen studentéw, zrozumienie zna-
czenia pulsowania ich czytelniczego nastroju i towarzyszacych lekturze emocjonal-
nych reakgcji. Teoria literatury pokazata swoja stuzebno$¢ wobec samej literatury.

18 Zob. ]. Bruner, Kultura edukacji, przet. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Krakow 2006;
M. Spitzer, Jak uczy sie mézg, przet. M. Guzowska-Dabrowska, Warszawa 2007.

19 Podaje za: F. Springer, Miasto Archipelag, Krakéw 2016, s. 16 [podkr. M. K.-R.].
20 K. Koziotek, Lektura na uniwersytecie, [w:] tejze, Czas lektury..., s. 134.
2 S, Srokowski, Obiad w Kutach, [w:] tegoz, Strach. Opowiadania kresowe, Warszawa 2012.

22 M. Bal, Narratologia. Wprowadzenie do teorii narracji, przet. zespét, red. E. Kraskow-
ska, E. Rajewska, Krakow 2012.
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Do takiego sposobu analizowania nie tylko struktury narracyjnej, ale szerzej
wprowadzania i ksztaltowania rozmaitych pojec z zakresu poetyki czy teorii lite-
ratury od lat 80. XX wieku przekonywata Bozena Chrzastowska, rozrézniajgc me-
chanizmy zwigzane z rolg indukcji i dedukcji w nauczaniu?3. O jej zastugach w tym
zakresie ostatnio zbyt rzadko sie pamieta. Prace autorki Lektury i poetyki przekonu-
jaco dokumentuja sytuacje, na ktérg zwracata uwage przywotywana wcze$niej Anna
Legezynska: refleksja o edukacji szkolnej znacznie wyprzedzita myslenie o tworze-
niu teorii ksztatcenia akademickiego...

Wszystkie tematy i sposoby ich opracowania zaproponowane przez mtodych
badaczy z Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego mobilizowaty do pogte-
bionej refleksji dydaktycznej. Wskazane wyzej kierunki rozméw i obserwacji je-
dynie sygnalizuja tryb wspoélnej pracy. By nie mnozy¢ przyktadéw, warto jeszcze
odnotowac zagadnienie powtarzajace sie przy kazdym kolejnym projekcie dokto-
ranckim. Chodzi o proporcje miedzy studenckimi dziataniami, inspirowana przez
nauczyciela akademickiego aktywnoscig czynnosciowa a procesem przekazywania
wiedzy. Niekiedy kwestia ta uyjmowana byta w postaci pytania: ile ludycznosci, eks-
perymentowania z tekstem, dziatan mozliwych do podjecia przez uczacych sie, a ile
intelektualizacji i wiedzy o literaturze mozna wprowadzac¢ w toku uniwersyteckich
¢wiczen? I ten kierunek ma swoje zaplecze w postaci sporu toczonego przez Marthe
C. Nessbaum i Rossiego Braidotti?*, cho¢ jego istota ma dla myslenia o ksztatceniu
znaczenie nader pozorne...

My, nauczyciele czytania, nie musimy wybiera¢ miedzy Nessbaum i Braidotti. Uzyjmy
tej mysli, ktéra nada czytaniu indywidualng i spoteczng warto$¢ w danej sytuacji dy-
daktycznej. Zadna formuta programu nie moze zastgpi¢ nauczania zorientowanego na
poszukiwanie, stawiajacego problemy, pobudzajacego umyst

podkreslata Krystyna Koziotek, zwracajac uwage i na znaczenie podmiotowosci
uczacego sie, i na wspierajaca jg tradycje naukowa i artystyczna?.
Tematyka scenariuszy: rozmaita - finat rozmow o nich: podobny

Po przeprowadzonej analitycznej rozmowie o kolejnych projektach w stworzonych
przez siebie podgrupach doktoranci spisywali swoje uwagi. Byli wobec oméwionych

23 B. Chrzastowska, Teoria literatury w szkole. Z badan nad recepcjq liryki, Warszawa
1979; tejze, Lektura i poetyka. Zarys problematyki ksztattowania pojeé literackich w szkole
podstawowej, Warszawa 1987; por tez: B. Chrzastowska, A. Wéjtowicz-Stefanska, Ksztattowa-
nie poje¢ na lekcjach jezyka polskiego, [w:] Innowacje i metody..., s. 267-280. Anegdotycznie
moge doda¢, ze profesor Henryk Markiewicz odsytat studentéw do Poetyki stosowanej autor-
stwa Bozeny Chrzastowskiej i Seweryny Wystuch jako przyktadu taczenia myslenia o tekscie
i jego czytelniku z refleksja o teorii tekstu.

24 M.C. Nessbaum, W trosce o cztowieczeristwo. Klasyczna obrona reformy ksztatcenia
ogdlnego, przet. A. Meczkowska, Wroctaw 2008; R. Braidotti, Po cztowieku, przet. ]. Bednarek,
A. Kowalczyk, Warszawa 2014.

%5 K. Koziotek, Lektura na uniwersytecie, [w:] tejze, Czas lektury...,, s. 140, zob. tez
s. 136-144.
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propozycji krytyczni. Eksponowali walory pomystéw Kolezanek i Kolegdw, ale tez
zauwazali ich mankamenty oraz sugerowali mozliwo$ci modyfikacji niektérych roz-
wigzan metodycznych. Ten koncowy tabelaryczny zapis byt tez zaplanowana ewa-
luacja wcze$niejszej wspoélnej pracy doktorantéw oraz wspédtpracujacego z nimi
nauczyciela akademickiego. I to zatozenie sie sprawdzito. Dokumentacjg/konkre-
tyzacja moga by¢ cho¢by uwagi o scenariuszu zaje¢ dotyczacych heremeneutyki
i badan translatologicznych - projekcie ciekawym, ale zdominowanym przez trans-
mitujacego wiedze prowadzacego, werbalnie deklarujacego jednak uruchamianie
aktywnosci studentow?°.

Przytoczone powyzej uwagi mtodych badaczy egzemplifikuja rozmaite zjawi-
ska dydaktyczne. Z jednej strony wskazuja, Ze udato sie przekona¢ doktorantow
o potrzebie namystu nad zakresem wiedzy uprzedniej studentéw i znaczeniu samo-
dzielnosci uczacych sie osoéb, z drugiej jednak wskazuja na site przekonania o roli
akademickich zaje¢ utozsamianych z przekazywaniem informacji. Projektujacy kon-
wersatorium zaplanowat rozmaite ¢wiczenia, ktére jednakze zdominowane zostaty
przez stowa wyktadowcy, a opiniujgcy je Kolezanki i Koledzy, aczkolwiek to zauwa-
zyli, to zarazem uzasadniali takie rozwigzanie swoisto$cia przedmiotu i koniczacym
go (odtwdrczym?) egzaminem. Wypowiedzi Swiadczg jednak tez, ze kurs dydakty-
ki akademickiej uruchomit proces zwigzany z rozumieniem, co cechuje tzw. osad
diagnostyczny, oraz zainicjowat namyst osobisty charakterystyczny dla tzw. osadu
refleksyjnego?’. O tym ostatnim przekonuje m.in. odnotowana reakcja projektuja-
cego zajecia translatologiczne doktoranta, ktéry w toku dyskusji z uznaniem moéwit
o przektadaniu zatozen metodologicznych na czynnosci dydaktyczne, czego wcze-
$niej nie zauwazat?.

III rodzaj czynnos$ci wykonywanych juz tylko przez niektdrych doktorantow
uczestniczacych w zajeciach dotyczacych ksztatcenia akademickiego zwigzany byt
z opracowaniem na podstawie wcze$niej oméwionego projektu zajec¢ artykutu me-
todycznego, ktéry mozna by zamie$ci¢ w piSmie naukowym dotyczacym dydaktyki.
Ukierunkowany byt na dalsze pogtebianie Swiadomosci metodycznej. Wymagat on
juz nie tylko uwzglednienia odpowiedzi na pytania: co i jak chce zrobi¢, ale i pre-
cyzyjniejszego objasnienia: dlaczego taki tryb dzialan zostat zaproponowany.
Wzajemne dopetnianie sie tych trzech sfer, uzasadnienia nawigzujgce do literatury
przedmiotu, ale i metodyki, psychologii czy pedagogiki obrazuja nauczycielski pro-
fesjonalizm piszacego. Pisanie pozwala wreszcie uaktywniac i sprawdzi¢ wazne po-
lonistyczne sprawnosci: precyzje wtasnych mysli i stylistyczna wrazliwosé. To na ich
znaczenie zwracal uwage przywotywany na poczatku Stefan Sawicki.

26 Aby wyeksponowac tok my$lenia doktorantéw, w ponizszej tabeli w niewielkim stop-
niu zmodyfikowano uktad zapisu i uspdjniono jezyk (uzycie czasu przesztego).

27 Por. D. Tripp, Zdarzenia krytyczne w nauczaniu. Ksztattowanie profesjonalnego osqdu,
przet. K. Kruszewski, Warszawa 1996.

28 Problem w odniesieniu do edukacji szkolnej rozpatruje A. Janus-Sitarz, Przyjemnos¢
i odpowiedzialnos¢ w lekturze.... Zostat on tez zasygnalizowany w podreczniku Innowacje
i metody..., s. 363-367. Jak dowodzi Krystyna Koziotek, w relacji do ksztatcenia akademickie-
go czeka na nowe rozwigzania dydaktyczne. Zob. K. Koziotek, Lektura na uniwersytecie, [w:]
tejze: Czas lektury..., s. 123-146.
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Ta cze$¢ pracy jest jeszcze w toku. Teraz jednak ci, ktérzy sie jej podjeli,
zauwazyli:

Musze na poczatku przyznad, ze jestem pod gtebokim wrazeniem tego, jak zmienia sie
moj sposéb myslenia o prowadzeniu i konstruowaniu zaje¢ (...). Zazwyczaj przygoto-
wywatam sobie ramowy plan, ktéry stawat sie jedynie jaka$ inspiracja w toku ich pro-
wadzenia. Jednak pracujac nad artykutem widze, jak niezwykle istotne jest doktadne
przemyslenie catosci - skonstruowanie nie tylko planu, ale réwniez konspektu, a co za
tym idzie pogtebienie refleksji dotyczacej celowosci poszczeg6élnych elementdéw, zadan
dla uczestnikow.

Przyznam, Ze zawsze miatam problem z formutowaniem bardzo konkretnego celu ¢wi-
czen, ktore prowadze. Teraz widze, Ze przemyslenie i doprecyzowanie celu jest kluczowe.
Dotychczas moje dziatania byty raczej spontaniczne - w toku zaje¢, na biezaco formuto-
watam mysli, w trakcie rozmowy ze studentami czesto zmieniatam cel, do ktérego chce
poprowadzi¢. Byty to btedy, jak widze, podstawowe.

Pisanie artykutu pokazato mi wiecej niz dtugie studia z metodyki. Zmusito do nieustan-
nego zadawania sobie pytan: dlaczego to chce ukaza¢? Po co? Dlaczego w ten, a nie
w inny, spos6b? Jest to naprawde mozolna, wymagajgca precyzji praca. Widze jednak, ze
dopiero takie przygotowanie zaje¢ moze przynie$¢ naprawde owocne lekcje.

Jestem przekonana, ze zachecenie doktorantéw do napisania takiego artykutu pomoze
im dostrzec aspekty, na ktére wcze$niej nie zwracali uwagi (cel gtéwny, celowos¢ po-
szczegblnych ¢wiczen, doktadne przemyslenie fragmentéw i tego, co chce z nich ,wyjac”,
budowa zaje¢ - co najpierw, co p6zniej...). [S. I. doktorantka UKSW, lipiec 2017]

Zamiast zakonczenia

Metodyka nauczania nie powinna méwi¢ o wyimaginowanych i idealizowanych
dziataniach. Mtodzi badacze w toku catego kursu - analizujac konkretne materiaty
i uczestniczac w projektach opracowanych przez Kolezanki i Kolegéw - obserwowa-
li, ale i odczuli prawdziwo$¢ ogélnych konstatacji Krystyny Koziotek:

Dydaktyka literatury staje sie dzi§ nauka méwienia o Swiecie ze Swiadomoscig, jaka daje
wiedza o literaturze, czyli o sposobach widzenia i artykutowania rzeczywisto$ci®.

Pozostaje mie¢ nadzieje, Ze namyst nad sensem pracy nauczycielskiej w jakim$
przynajmniej stopniu ukierunkuje proces wspierania owej chirurgii plastycznej,
o znaczeniu ktorej przekonywat niezastapiony Wojciech Mtynarski:

Owe przyktady mozna by mnozy¢,
Prosze szanownych pan, panéw

I catkiem dtuga liste utworzy¢
Zdeformowanych organow.

29 K. Koziotek, Lektura na uniwersytecie, [w:] tejze, Czas lektury..., s. 136. Badaczka od-
wotuje sie tu do znanej ksigzki M.P. Markowskiego Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do
humanistyki, Krakow 2013, s. 38.
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Niech wiec rodakom sprawa ma stuzy,

Tu sie nie trzeba leni¢:

Znam dwdch chirurgéw plastycznych, ktorzy
Moga ten stan odmienic!

Dwoéjka chirurgéw jest w stanie
Zmieni¢ wam twarz, bez watpienia:
Myslenie i oczytanie...

I tak przez trzy pokolenia!

Bo jesli za mato ksigzek znasz...
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Didactic Phd Seminars or about the Elements of Plastic Surgery

Abstract

The sketch presents a program of classes in the field of academic didactics carried out with
PhD students of humanities studies. The project assumes moving between antinomic models:
pedagogical and andragogical, and its documentation are the described activities and state-
ments of the course participants. The author argues that the essence of methodical education
is not to give instructions “how to teach others”, but to encourage reflection, including didac-
tic self-reflection. The need to intensify reflection on education at the university and school
levels justifies the currently disturbing social phenomena, including the increasing phenom-
enon of not reading.

Key words: academic didactics, PhD students, andragogy, social value of the humanities
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