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Znaczenie poetyki i teorii literatury
dla przysztych nauczycieli polonistow

Wymienione w tytule artykutu dziedziny literaturoznawstwa, traktowane tu jako
przedmioty akademickie wyktadane w ramach studiéw polonistycznych, z réznych
stron o$wietlajg utwory literackie i tgcza wiele innych przedmiotéw w ksztatceniu
uniwersyteckim'. Poetyka bywa rozumiana jako jeden z dziatéw teorii literatury. To
teoria dzieta literackiego? ,rozpatruje przede wszystkim sposéb istnienia dzieta
literackiego jako tworu jezykowego o swoistym charakterze”?. W znacznym stopniu
uszczegotawia ogdlne ustalenia, opisujac m.in. rodzaje i zestaw gatunkowy litera-
tury, budujac typologie rozwigzan jezykowych, stylistycznych, komunikacyjnych®*.
Z kolei teoria literatury ,wykrywa ogélne prawa rzadzace dzietem literackim. Inte-
resuje ja nie fakt szczegétowy,leczdzieto w ogdle, starasie zbadac¢ sposéb, jego
istnienia, cechy swoiste, budowe i wykrywac prawa, ktére nim rzadza”®.

Teoria literatury pozostaje zatem w Scistej relacji z poetyka, ta ostatnia stanowi
uszczegdtowienie pierwszej. Trzeba tez zauwazy¢ powigzania zachodzace miedzy
tymi dziedzinami a interpretacja tekstéw kultury. Zdaniem Tomasza Kunza, teoria
literatury i poetyka, ukierunkowane na praktyke interpretacyjno-krytyczng, staja
sie ,zasobnikiem praktycznych narzedzi znajdujacych sie na ustugach rozmaitych
praktyk tekstualnych i dyskursywnych”é. Relacje miedzy teorig literatury, poetyka,
teorig interpretacji, interpretacja sa, zdaniem cytowanego badacza, ztozone. Jest on
przekonany, ze nie nalezy ich sprowadzac¢ ,do nieprzezwyciezalnego antagonizmu
miedzy afirmatywng i ozywcza interpretacja a wyjatowiong teorig”’. Bez wzgledu

1 A. Okopien-Stawinska, Teoria literatury w ksztatceniu polonisty, ,Teksty” 1980, nr 2,
s.115-135.

2 A. Kulawik, Poetyka. Wstep do teorii dzieta literackiego, Krakow 1997, s. 11.

3 M. Glowinski, A. Okopien-Stawinska, J. Stawinski, Zarys teorii literatury, Warszawa
1991, s. 6-8.

* Stownik wiedzy o literaturze, red. R. Cudak, M. Pytasz, Chorzow 2008, s. 267.
5 B. Chrzgstowska, S. Wystouch, Poetyka stosowana, Warszawa 1987, s. 9.

¢ T. Kunz, Poetyka w swietle kulturoznawstwa, Forum Poetyki, lato 2015, s. 10. fp.amu.
edu.pl/wpcontent/uploads/2015/07 /Tomasz_Kunz_Poetyka_w_swietle_kulturoznawstwa_
Forum_Poetyki_lato_2015.pdf [dostep: 31.01.2017].
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na rozmaite opinie w sprawie statusu poetyki i teorii literatury warto podkresli¢, ze
zagadnienia wpisane w przedmioty akademickie, ktoére stanowig wyktad tych dzia-
téw wiedzy o literaturze, sg wazne w przygotowaniu studenta do petnienia roli na-
uczyciela na kazdym etapie edukacji szkolnej. Dzieki nim adepci polonistyki nie tyl-
ko nabywaja konkretng wiedze teoretycznoliteracka, ale i kompetencje lekturowe.
Tym samym umiejg wybrac i zastosowa¢ odpowiednie dla danego utworu narzedzia
i kierunki dziatan, stuzace jego analizie i interpretacji. Analiza i interpretacja dziet
peti, jak wiadomo, wazna role w szkolnych spotkaniach uczniéw z literatura. Do
rozwijania u wychowankéw umiejetnosci analityczno-interpretacyjnych nauczyciel
polonista musi wiec by¢ bardzo dobrze przygotowany oraz odznaczac sie wysoka
$Swiadomoscig wartos$ci zagadnien z poetyKki i teorii literatury w szkolnej, a takze
uniwersyteckiej edukacji polonistyczne;j.

Rodzi sie zatem pytanie o znaczenie poetyki i teorii literatury dla kandydatow
na szkolnych polonistéw. Odpowiedz na nie przynosza wyniki badan empirycznych.
Przeprowadzitam je w okresie od grudnia 2016 do stycznia 2017 roku wsréd dwéch
grup studentdéw polonistyki specjalnosci nauczycielskiej. Pierwsza grupe stanowi-
li stuchacze 11 i III roku stacjonarnych studiéw pierwszego stopnia (licencjackich).
Druga za$ tworzyli studenci I i Il roku stacjonarnych i niestacjonarnych studiéow
drugiego stopnia (magisterskich). Warto doda¢, ze wszyscy akademicy uczestniczy-
li réwniez w zajeciach z dydaktyki przedmiotu oraz obserwowali i/lub prowadzili
w ich toku lekcje na przewidzianym przez program etapie edukacji szkolnej. Niekto-
rzy (z wyjatkiem stuchaczy II roku studiéw licencjackich) mieli tez za sobg przynaj-
mniej jedna z obowigzujacych praktyk pedagogicznych. Oznacza to, Ze badani stu-
chacze byli zorientowani i mniej lub bardziej doswiadczeni w obserwowaniu, pro-
jektowaniu i prowadzeniu lekcji jezyka polskiego. W trakcie realizacji tych ostatnich
w réznym stopniu wykorzystywali wiedze i umiejetnosci z zakresu poetyKi i teorii
literatury. W zwigzku z tym interesowato mnie uzyskanie odpowiedzi na pytanie,
jakie znaczenie dla nich - 0séb przygotowujacych sie do wykonywania zawodu na-
uczyciela - maja poetyka i teoria literatury jako przedmioty akademickie i jako prak-
tyka badania dzieta literackiego? OdpowiedZ na tak postawione pytanie pozwala
réwniez budowac refleksje na temat studenckiej Swiadomosci dostrzegania zwiaz-
kéw miedzy zagadnieniami wpisanymi w obydwa kursy a zadaniami realizowanymi
przez poloniste podczas analizy i interpretacji utworu literackiego. Zatozytam wiec,
ze dla wiekszosci przysztych nauczycieli poetyka i teoria literatury odgrywaja istot-
ng role w toku studiéw polonistycznych i w przygotowaniu zawodowym. Uwazatam
tez, ze spora grupa badanych widzi relacje zachodzace miedzy tre§ciami wpisanymi
w owe kursy a szkolnym analizowaniem i interpretowaniem literatury. Przypusz-
czatam jednak, ze beda i tacy, ktérzy z réznych przyczyn nie zauwaza znaczenia po-
etyki i teorii literatury dla osoby przygotowujacej sie do bycia nauczycielem. By-
tam takze przekonana, ze zaznaczg sie réznice w dostrzeganiu przez stuchaczy roli
konkretnych zagadnien z zakresu obydwu przedmiotéw w ksztatceniu nauczycieli.
Uznatam, ze wiekszg Swiadomos$¢ pozytkéw ptynacych ze studiowania owych tresci
beda miaty osoby konczace studia magisterskie.

W celu znalezienia odpowiedzi na sformutowane wyzej pytanie badawcze oraz
potwierdzenia lub zanegowania postawionych hipotez roboczych poprositam wy-
brane grupy stuchaczy o zredagowanie anonimowej dluzszej i uargumentowanej
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wypowiedzi®. Studenci zostali poproszeni o wskazanie zagadnien z poetyKi i teorii
literatury, ktdre uznaja za najwazniejsze dla kandydata do zawodu nauczyciela. Po-
nadto poproszono ich tez o uzasadnienie stanowiska i zanotowanie wszelkich re-
fleksji, nasuwajacych sie w trakcie zapisywania wtasnych przemyslen. Lacznie ze-
bratam 107 wypowiedzi®.

Poetyka i teoria literatury — refleksje badanych stuchaczy

Jakie znaczenie maja poetyka i teoria literatury dla przysztych nauczycieli? Zgod-
nie z przypuszczeniem wiekszo$¢ badanych, czyli 66,36% studentéw, przypisata
wymienionym przedmiotom ogromna role w przygotowaniu zawodowym. Z kolei
mniejszos¢ 21,49% dostrzegta spore znaczenie zagadnien wpisanych w owe kursy
dla przygotowujacych sie do pracy w szkole, ale po spetnieniu okreslonych warun-
kéw, czy tez pisata, jak odnotowato 12,15% przysztych nauczycieli, o braku jakiej-
kolwiek roli poetyki i/lub teorii literatury jako przedmiotéw akademickich w pra-
cy nauczyciela. Odpowiedzi stuchaczy pozwalajg na zarysowanie trzech stanowisk
w przedmiotowej sprawie: (1) pozytywnego, (2) pozytywnego z zastrzezeniami,
(3) negatywnego.

Stanowisko pierwsze - pozytywne - przedstawito 61,97% stuchaczy studiow
licencjackich i 75% studentéw studiéw magisterskich. Uznali oni, Ze poetyka i teo-
ria literatury majq szczegdlne znaczenie dla kandydata na nauczyciela. Ich zdaniem
studiowanie wpisanych w nie tresci przynosi bowiem wiele dobrego. Po pierwsze,
otwiera adeptow sztuki nauczycielskiej na intelektualny i polonistyczny rozwoj sa-
mych siebie. Uczy bowiem, jak twierdzili stuchacze, analizy i interpretacji dziet lite-
rackich, ksztattuje Swiadomos¢ jezykowa oraz literackg przysztego nauczyciela i wy-
posaza go w narzedzia niezbedne do badania literatury oraz pomaga, co szczegdlnie
podkreslali, gtebiej zrozumie¢ utwory. Piszac o polonistycznym rozwoju wtasnej
osoby, stuchacze zaznaczali, ze miejscem zdobywania i doskonalenia kompetencji
w zakresie analizowania i interpretowania tekstéw literackich sa nie tylko zajecia
z poetyki i teorii literatury, ale takze jest nim zacisze domowe, w ktérym samo-
dzielnie studiujg literature. Zdaniem oséb konczacych studia magisterskie zajecia
z poetyKi i teorii literatury uzmystawiaja przysztym polonistom brak motywacji do

8 Trzeba wyjasni¢, ze pytanie skierowane do stuchaczy 11 i III roku studiéw licencjac-
kich nieco sie réznito od tego, jakie postawiono studentom I i Il roku studiéw magisterskich.
Pierwsi budowali refleksje na temat: Jakie znaczenie ma dla Pana(i) - osoby przygotowujqcej
sie do zawodu nauczyciela polonisty - poetyka z elementami teorii literatury jako przedmiot
akademicki? Drudzy za$ odpowiadali na pytanie: Jakie znaczenie majq dla Pana(i) - osoby
przygotowujqcej sie do zawodu nauczyciela polonisty — poetyka i teoria literatury jako przed-
mioty akademickie? Badani ze studidéw magisterskich mieli juz za sobg ukonczony, na etapie
ksztatcenia licencjackiego, kurs z poetyki z elementami teorii literatury, za$ na studiach li-
cencjackich realizowali przedmiot: teoria literatury. Oznacza to, ze podstawg rozbieznosci
w sformutowaniu polecen staty sie obowigzujace w programie studiéw nazwy przedmiotéw,
na ktére w réznym czasie uczeszczali studenci.

% Nalezy doda¢, ze autorami 71 prac byli stuchacze studiéw licencjackich, za$ 36 stu-
denci studiéw magisterskich, przygotowujacy sie do zawodu nauczyciela polonisty w jednej
z krakowskich szkét wyzszych.
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indywidualnego dostrzegania kunsztu stowa pisarzy oraz niepetng wiedze z innych
dziedzin nauki (np. filozofii czy socjologii) przydatnych w badaniu utworéw literac-
kich. Po drugie, studiowanie zagadnien z zakresu omawianych przedmiotéw stuzy
przygotowaniu przysztych polonistéw do szkolnej analizy i interpretacji literatury:

$wiadomy i dobry nauczyciel powinien wiedzie¢, iz na zrozumienie dzieta literackiego
ma wptyw nie tylko sama tres¢, ale takze wiele innych kwestii, o ktérych mowa na poety-
ce i teorii literatury'®. [II rok drugiego stopnia]

Stuchacze manifestujacy pozytywne nastawienie do tresci wpisanych w oby-
dwa kursy twierdzili, ze studiowane przez nich zagadnienia dajg

podwaliny pod interpretacje i analizy dziet literackich, ktérej to umiejetnosci bedziemy
potrzebowaty na lekcjach i ktérg wyksztatci¢ bedziemy préobowaty w uczniach i kompe-
tencje do tego, aby w przysztosci nauczyciel byt wyposazony w umiejetnosci dogtebnej
analizy tekstéw literackich, ktére bez watpienia, beda niezbedne w pracy w szkole. [III
rok pierwszego stopnia]

W opinii badanych studentéw zajecia z poetyki i teorii literatury sg wazne réw-
niez dlatego, Ze pomagaja kandydatom do zawodu nauczyciela polonisty w uzupet-
nianiu luk w wiedzy wyniesionej ze szkoty. Oto wybrane przyktady:

[przedmiot] poetyka z elementami teorii literatury, ktéry rozpoczynamy na studiach
zaktada, ze studenci majg wiedze podstawowg o tym przedmiocie, jednak tak nie jest.
Zmusza to do poswiecenia dwa lub trzy razy wiecej czasu na tylko jeden przedmiot. Bra-
ki wiedzy, ktére s3 juz widoczne po pierwszym kolokwium, odbijaja sie réwniez na oce-
nach w dalszym nauczaniu. [II rok pierwszego stopnia]

Przychodzac na studia mamy wiedze polonistyczng na réznym, czesto niskim poziomie;
czasem nie potrafimy odréznic od siebie srodkdw stylistycznych, a mamy by¢ ekspertami
w tej dziedzinie, przynajmniej na poziomie nauczycielskim. [1II rok pierwszego stopnia]

Jasno wyrazana opinia badanych na temat ich stanu wiedzy, umiejetnosci
(gtéwnie dotyczacych nazywania i dostrzegania w tek$cie podstawowych tropéw
stylistycznych) i ztych nawykéw analityczno-interpretacyjnych po ukonczeniu edu-
kacji szkolnej splata sie z przyjetym przez stuchaczy porzadkiem oczekiwan wobec
prowadzacych zajecia. Zadaniem tych ostatnich miatoby by¢: uzupetianie niedo-
statkdw niepozwalajgcych na poprawne analizowanie i interpretowanie literatury,
z jakimi przychodza na studia polonistyczne kandydaci na nauczycieli, a dopiero
p6Zniej rozwijanie wiedzy i umiejetnosci w zakresie poetyki i teorii literatury. War-
to dodag, ze eliminowanie niedoskonato$ci musi by¢ poprzedzone diagnozowaniem
kompetencji analityczno-interpretacyjnych stuchaczy.

Stanowisko drugie - pozytywne z zastrzezeniami - zajeto 23,94% uczestnikow
studiéw licencjackich oraz 16,67% studentéw studidw magisterskich. W opinii ba-
danych obydwa przedmioty sg wazne i przydatne dla przysztego nauczyciela, o ile

10 Przywotane w artykule wypowiedzi studentéw nie zostaty skorygowane.
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nie wystepuja przeszkody uniemozliwiajagce dostrzezenie ich wartosci w szkolnej
i uniwersyteckiej edukacji polonistycznej. Jakie zatem zastrzezenia zgtaszali badani
adepci? Dotyczyty one miedzy innymi nadmiaru liczby godzin zaje¢ z poetyki i teorii
literatury. W efekcie sprowadzito sie to do sformutowania postulatéw skrécenia go-
dzin i czasu przeznaczonego na realizacje wpisanych w nie tresci oraz wprowadze-
nia - dodatkowo - wyktadowej formy zajec¢:

Uwazam, ze poetyka z elementami teorii literatury jest potrzebna jako przedmiot akade-
micki, ale w mniejszym wymiarze godzin. [III rok pierwszego stopnia]

Mysle, Ze kurs ten mégtby trwaé dwa semestry, a nie trzy oraz sadze, zZe przydatne byty-
by wyktady z tego przedmiotu, na ktérym mozna zajac sie teorig, natomiast na ¢wicze-
niach skupic sie na praktyce. [III rok pierwszego stopnia]

Tym, co taczy wypowiedzi badanych, podkreslajgcych warto$¢ poetyki i teo-
rii literatury i formutujacych konkretne zastrzezenia, jest niezwykle cenna reflek-
sja. Wynika z niej, Ze dostrzeganie pozytywnego znaczenia obydwu przedmiotow
w przygotowaniu sie do roli nauczycielskiej bywa rowniez uzaleznione od zacho-
wania w czasie zaje¢ odpowiednich proporcji miedzy omawianiem zagadnien teore-
tycznych a dziataniami praktycznymi, stuzgcymi wykorzystaniu teorii akademickiej
do analizy i interpretacji utwordow literackich.

Zajecia zyskatyby na jako$ci, gdyby czas poswiecony na omawianie artykutéw wykorzy-
stano na praktyczne omawianie fragmentéw utwordéw i identyfikowanie w nich narracji,
konwencji, stylu oraz odwotywanie sie do przysztych wyzwan, ktére na swojej drodze
spotyka nauczyciel. [1II rok pierwszego stopnia]

Warto takze doda¢, ze niektérzy stuchacze zgtaszali rowniez zastrzezenia do
zbyt drobiazgowego i tylko teoretycznego pochylania sie w toku zaje¢ nad tematami,
ktdre nie sa potrzebne nauczycielowi, bo nie ma ich w szkole:

W szkole nauczyciel z uczniami nie omawia fenomenologii czy formalizmu rosyjskiego,
te tematy moim zdaniem funkcjonuja tylko jako ciekawostki. [II rok pierwszego stopnia]

Tresci tam poruszane byty zbyt daleko wychodzace poza zakres pracy nauczyciela w kla-
sach IV-VI. [III rok pierwszego stopnia]

(...) teoria literatury i poetyka sa waznymi przedmiotami akademickimi, ktore daja
(wtasciwie POWINNY) szeroka wiedze teoretyczng, ale do nauczania jezyka polskiego
w szkole niekoniecznie na takim poziomie potrzebna. [I rok drugiego stopnia]

Uczelnia powinna skupiac¢ sie na tych elementach, ktére sg niezbedne przy omawianiu
tekstow na lekcjach jezyka polskiego. Bedac na pigtym roku nie wiem, czy w czasie lekcji
moge postugiwac sie formuta podmiot liryczny. Na jednych zajeciach prowadzacy uczyli,
Ze jest to potrzebne, inni twierdzili, Ze jest to juz przestarzata formuta. [II rok drugiego
stopnia]
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Cytowane tu przyktady krytycznych uwag z jednej strony $wiadcza o orienta-
cji studentéw w zapisach podstaw programowych i programéw nauczania jezyka
polskiego, obowigzujacych na konkretnych etapach edukacji szkolnej, z drugiej zas
sg odzwierciedleniem do$¢ instrumentalnego myslenia tej grupy adeptéw sztuki na-
uczycielskiej o roli studiéw polonistycznych. Te ostatnie miatyby umozliwia¢ szkol-
nemu poloni$cie zdobywanie wylacznie podstawowej wiedzy oraz niezbednych
umiejetnosci. Z pewnoscia zastrzezenia, o ktoérych informowali badani, wskazuja tez
na nie zawsze zadawalajgce umiejetnosci wigzania przez studentow teorii akade-
mickich z dziataniami lekcyjnymi.

Stanowisko trzecie - negatywne - wyrazato na temat obydwu kurséw 14,08%
kandydatéw na nauczycieli bedacych na studiach pierwszego stopnia. Natomiast
8,33% stuchaczy studiéw magisterskich zapisato takie opinie tylko odnos$nie do teo-
rii literatury. Warto zapytac¢ o przyczyny tak wyraznie odmiennego, od dwdch po-
przednich, spojrzenia studentéw na role poetyki i teorii literatury w przygotowaniu
zawodowym nauczyciela. Jedna z nich stato sie negatywne nastawienie badanych do
tekstdw naukowych, ktore uznali za zbyt skomplikowane. Co stanowito najwieksza
trudno$¢? Przede wszystkim zrozumienie jezyka, czy jak kto$ napisat - ,betkotu”
naukowego. Na zasygnalizowane tu problemy badanych natozyty sie, w ich opinii,
rowniez zbyt wysokie wymagania, jakie prowadzacy zajecia stawiali uczestnikom.
Kolejnym powodem nieprzychylnego stanowiska adeptéw wobec znaczenia poety-
ki i teorii literatury dla nauczyciela byty doswiadczenia wyniesione z obserwacji
i prowadzenia lekcji jezyka polskiego w czasie praktyk szkolnych. Dotyczyly one
braku mozliwo$ci wykorzystania w szkole wiedzy z poetyki i teorii literatury oraz
niewystarczajacych umiejetnosci analityczno-interpretacyjnych stuchaczy - prakty-
kantéw. Stad tez pojawily sie propozycje rezygnacji z owych przedmiotéw na rzecz
wiekszej liczby godzin zaje¢ z dydaktyki lub omawiania takich samych tresci w jed-
nym czasie na kilku przedmiotach akademickich. Sugerowana przez studentow ko-
relacja miedzyprzedmiotowa miataby bardziej otworzy¢ przysztego nauczyciela na
lepsze zrozumienie teorii, praktyczne dziatania na tekstach literackich i efektywne
projektowanie lekcji. Wielokrotne zajmowanie sie tymi samymi tre$ciami, ale pod
innym katem, zawsze, zdaniem stuchaczy, przynosi wiele pozytku.

Z danych procentowych wynika réwniez, ze wieksza przychylnoscia w oczach
stuchaczy studiéw magisterskich cieszyta sie poetyka niz teoria literatury. Ta ostat-
nia bowiem:

(...) nic nie wnosi do warsztatu polonisty XXI wieku, niczego z tych zaje¢ nie mozna wy-
korzysta¢ w pracy z uczniami w szkole podstawowej, gimnazjum, liceum. [I rok drugiego
stopnia]

Teoria literatury (jak sama nazwa wskazuje) to zazwyczaj jedynie teoretyczne rozwaza-
nia na tematy oderwane od rzeczywistosci szkoty ponadpodstawowej. [I rok drugiego
stopnia]

W Swietle cytowanych tu stanowisk rodzi sie nastepujgce pytanie: dlaczego
ich autorzy nie widzieli zwigzku miedzy teorig literatury jako przedmiotem akade-
mickim a przygotowaniem zawodowym nauczyciela? By¢ moze wszystko to wynika
z niewystarczajacych umiejetnosci wykorzystania réznych modeli interpretacyjnych
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dzieta literackiego na lekcjach jezyka polskiego oraz z obserwacji lekcji prowadzo-
nych przez polonistéw - opiekunéw praktyk studenckich. Zdaniem studentéw na-
uczyciele na ogdét trzymali sie utartych schematéw omawiania tekstéw literackich.

Lista waznych zagadnien

Refleksje przysztych polonistéw na temat znaczenia dla nich poetyki i teorii litera-
tury nie byty pozbawione réwniez konkretnych tresci, chociaz w tym miejscu nalezy
zauwazy¢, ze az 23,36% wszystkich badanych studentdéw nie pokusito sie o wypisa-
nie istotnych dla nauczycieli probleméw z zakresu obydwu przedmiotéw, zas 1,87%
stuchaczy twierdzito, Ze kazdy temat poruszany w ich toku jest wazny dla oséb przy-
gotowujgcych sie do pracy w szkole.

Liste zagadnien!, otwierajg tresci zwigzane z szeroko rozumiang interpretacja
dzieta literackiego, wazne dla 50,47% os6b. Zdobycie i pogtebianie wiedzy na temat
sposobow interpretowania literatury stuchacze taczyli z nabywaniem wielu umie-
jetnosci z tym procesem zwigzanych'2 Stad pisali o koniecznos$ci poznawania mniej
lub bardziej akceptowanych modeli interpretacji literaturoznawczej, stanowisk wy-
branych szko6t badawczych wobec interpretacji:

Wszelkie modele interpretacji, stanowiska, znani badacze oraz teorie sa dobrym kon-
tekstem dla uczacych i uczonych, a filolodzy powinni je zna¢ i umiec¢ przekazac¢ w sposob
interesujacych, tak by lektura dla uczniéw byta przede wszystkim przyjemnoscia. [I rok
drugiego stopnia]

Wszystkie modele interpretacji, jak wynika z analizowanych wypowiedzi, maja
rozwija¢ studencka $§wiadomo$¢ granic i mozliwosci szczegdlnie swobodnego od-
czytywania sensu dziela literackiego'®. Wazna kwestig okazat sie tez dla nich etap
warto$ciowania utwordw literackich. Stusznie uznany za staly element analizy lite-
rackiej, dopetniajacy interpretacje tekstu'* oraz bodziec pozwalajacy na nowo doce-
ni¢ literature. Stuchacze dostrzegli takze istotng role interpretacji i narzedzi jej stu-
zacych w analizowaniu i objasnianiu wszelkich tekstéw, z ktérymi styka sie w czasie
studiéw i w zyciu codziennym przyszty polonista. Co oznacza, ze rozumiejg, ze kazdy
tekst, kazde stowo i kazdy otaczajacy cztowieka (tak studenta, jak jego przysztego

11 Tworzac liste, studenci zapisywali wiecej niz jedno zagadnienie z zakresu poetyki
i teorii literatury. Stad suma danych (odnotowanych przy konkretnych tresciach przedmioto-
wych), o ktérych mowa w tekscie artykutuy, a takze w nizej przedstawionej tabeli, przekracza
sto procent.

12 Sygnalizuje tu wybrane kwestie zwigzane ze stanowiskiem stuchaczy w sprawie in-
terpretacji dziel. Rezultaty badan m.in. na temat: preferowanych przez studentéw praktyk
czytania literatury i ich roli w szkolnej i uniwersyteckiej edukacji polonistycznej czy tego, co
moze pomo6c uczniom i przysztym polonistom w interpretacji tekstu, przedstawitam na kon-
ferencji: Jezyk - kultura - interpretacje w dydaktyce szkolnej (Katowice 2017).

13 A. Burzynska, Wprowadzenie, [w:] Teorie literatury XX wieku, red. A. Burzyniska, M.P.
Markowski, Krakéw 2007, s. 24.

1], Stawinski, Analiza, interpretacja i wartosciowanie dzieta literackiego, [w:] tenze, Pro-
by teoretycznoliterackie, Krakéw 2000, s. 9-38.
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ucznia) znak wymaga interpretacji i jest interpretowany w rozmaity sposob. Inter-
pretacja za$ staje sie sposobem bycia w Swiecie.

Tuz za zagadnieniami zwigzanymi z interpretacjg dzieta literackiego znajduja
sie tresci dotyczace narracji i osoby w literaturze - wypisato je 49,53% badanych.
Myslac o narracji, stuchacze mieli na uwadze jej rodzaje i odmiany. I cho¢ ich nie wy-
pisywali, doceniali jednak posiadang na ten temat wiedze i jej przydatno$¢ w przy-
gotowaniu zawodowym nauczyciela. Nieliczni zauwazali bezgranicznos¢ kategorii
narracji we wspotczesnej humanistyce!s. Kwestie zwigzane z osoba w literaturze,
m.in. narratorem, postacig literacka/bohaterem czy autorem jedynie sygnalizowa-
li. W ich wypowiedziach na prézno szukac¢ wieloaspektowych rozwazan na temat
np. postaci literackiej, jej klasyfikacji, o czym piszg literaturoznawcy'¢. Nie ma tez
pogladéw dotyczacych autora w utworze i jego w nim (nie)obecno$ci oraz roli'’. Jed-
nak studiowanie owych tresci, jak wynika z badanych wypowiedzi, nie tylko pomaga
w analizie i interpretacji literatury. Jest tez, zdaniem studentéw, niezbedne do ,wta-
Sciwego przezycia i odbioru tekstu literackiego” oraz do wnikliwego poznawania
i doswiadczania $wiata przedstawionego utworu.

W omawianym wykazie sa tez tropy stylistyczne, obecne zaréwno w tekstach
poetyckich, jak i prozatorskich, na ktére wskazywato 38,32% badanych. Piszac
o tropach, stuchacze najczesciej postugiwali sie podstawowa ich klasyfikacjg, propo-
nowana w podrecznikach poetyki. Podkreslali ich funkcje w utworach oraz w pro-
cesie analizowania i interpretowania literatury pieknej. Zwracali réwniez uwage na
znaczenie dla nauczyciela przyswojonej na ten temat teorii oraz posiadanych w tym
zakresie umiejetnosci: ,Pokazanie studentom techniki odczytywania np. metafory,
pomaga im p6zniej w lepszym przekazaniu wiedzy”, twierdzita osoba z II roku dru-
giego stopnia. W kilku analizowanych wypowiedziach pojawity sie tez informacje
o wartosci symbolu, alegorii czy ironii w tekscie literackim i roli wiedzy oraz spraw-
nosci ich odczytywania w studenckim badaniu literatury i przygotowywaniu sie do
wykonywania zadan szkolnego polonisty.

Istotne dla 31,78% stuchaczy w profesjonalnym nabywaniu wiedzy i rozwija-
niu wielu umiejetnos$ci analitycznych okazaly sie wersologia i prozodia. Pierwsza
jest rozumiana jako ,nauka o wierszu jako formacji prozodyjnej tekstu i najrozma-
itszych jego postaciach”®. Druga stanowi jeden ,z podsysteméw jezyka, bedacego
systemem systemow”!’. Wymieniajac te zagadnienia, badani podkreslali, ze nie
wyobrazajg sobie, aby przyszty nauczyciel polonista nie posiadat solidnych wiado-
mosci na temat np. strofiki, regut kompozycji wersyfikacyjnych, akcentdw, intonacji
oraz bez nabycia réwnie rzetelnych sprawnosci w tym zakresie.

Zdaniem 22,43% adeptéw polonistyki na uwage zastuguje tez kompozycja dzie-
fa literackiego. Rozumiana przez nich jako czas i przestrzen w utworze. Ta wazna,

15 A. Lebkowska, Postac¢ w perspektywie wspétczesnego dyskursu o narracji, [w:] taz, Em-
patia. O literackich narracjach przetomu XX i XXI wieku, Krakéw 2008, s. 29-55.

16 Zob. np. H. Markiewicz, Posta¢ literacka i jej badanie, [w:] Autor, podmiot literacki-bo-
hater, red. A. MartuszewsKka, J. Stawinski, Wroctaw 1983, s. 93-108.

17 Zob. np. D. Ulicka, Kto jest autorem? Kim jest autor?, ,Prace Filologiczne. Seria Litera-
turoznawcza” 2009, t. LVI], s. 15-30.

18 A. Kulawik, Zarys poetyki, Krakéw 2013, s. 117.
Y Tamze, s. 123.
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w ich opinii, problematyka pozwala prawidtowo rozszyfrowaé¢ konstrukcje tekstu
epickiego i ,scenerie” zdarzen®. To z kolei, jak pisali, ma znaczacy wptyw na inter-
pretacje dzieta. Umiejetnos$ci dostrzegania, analizowania czasu i przestrzeni w lite-
raturze, solidna wiedza na ten temat oraz §wiadomo$¢ wartosci kompozycji tekstu
sg niezbedne w uniwersyteckim oraz szkolnym badaniu i odczytywaniu literatury -
oto wniosek, jaki mozna wysnué na podstawie wypowiedzi przysztych nauczycieli.

Mniej niz dwadzie$cia procent wskazan uzyskata kulturowa teoria literatury,
wazna dla 16,82% studentéw. Badani pisali o wartosci, jaka sg kulturowe meto-
dy analizy dziet literackich. Do interesujacych zagadnien, zwigzanych z kulturowa
teorig literatury, zaliczyli np. zwrot kulturowy czy feminizm. Wypowiadali sie tez
na temat roli antropologii, socjologii i psychologii w odczytywaniu literatury. Dla
14,02% osoéb istotna okazata sie réwniez komunikacja literacka. Jej zwolennicy nie
wyobrazali sobie ukonczenia studiéw nauczycielskich bez zdobycia wiedzy na temat
nadawcy i odbiorcy w dziele literackim, stylow i poetyki odbioru. Stanowiska bada-
nych w tej wta$nie kwestii wychodza naprzeciw pogladom: (1) literaturoznawcow
zajmujgcym sie problematyka komunikaciji literackiej i podkreslajacym jej znacze-
nie w odbiorze dziet literackich oraz (2) dydaktykow literatury pokazujacym zwigz-
ki miedzy komunikacja literackg a dydaktyka polonistyczng. Po 13,08% wskazan
uzyskaty dwa kolejne zagadnienia. Jedno jest powigzane z semiotyka (dotyczy ona
bowiem jezyka jako systemu znakéw, znaku i jego znaczenia oraz pola semantyczne-
go). Drugie za$ odnosi sie do dzieta literackiego w kontekstach innych sztuk. Z ana-
lizy argumentéw podawanych przez stuchaczy w zwiazku z drugim zagadnieniem
wynika, Ze nie mozna wspoétczesnie czytac literatury bez szukania jej relacji z réz-
nymi dziedzinami sztuki. Niewystarczajacy zaséb wiedzy na ten temat oraz mate
umiejetnosci w tym zakresie moga, zdaniem stuchaczy, niekorzystnie wptywac¢ na
interpretacje tekstu.

Liste zamykajg nastepujace tresci przedmiotowe: wspotczesna genologia, istot-
na dla 8,41% badanych, wybrane koncepcje komizmu, tragizmu, fantastyki, groteski
i ironii, wypisywane przez 4,67% stuchaczy, dzieto literackie jako przedmiot feno-
menologicznego poznania, wazne dla 3,74% oséb i antropologia opowiadania - dia-
log, monolog, polifonicznos$¢, réwniez odnotowana przez 3,74% studentéow. W zapi-
skach stuchaczy wybor tych wtasnie zagadnien najczesciej byt nieuzasadniony. Cza-
sami probowali oni jednak wskaza¢ warto$¢ niektorych z nich dla szkolnej edukacji
polonistycznej i ustali¢ frekwencje wystepowania owych tresci na lekcjach jezyka
polskiego m.in. w szkole podstawowe;j.

W Swietle analizy zebranych prac jednoznacznie wypada stwierdzi¢, ze gtéw-
nym motywem wptywajacym na tworzenie przez przysztych nauczycieli wykazu
najistotniejszych zagadnien z zakresu poetyki i teorii literatury jest pragmatyzm.
Wiaze sie on z troska badanych o takie ich polonistyczne wyksztatcenie, ktére be-
dzie korzystne dla nich jako przysztych nauczycieli. Zdaniem stuchaczy rzeczywi-
sto$¢ szkolna wymusza na poloni$cie wprowadzanie tylko wybranych tresci oraz
podejmowanie skutecznych dziatan podczas omawiania utworéw literackich, oraz
ksztaltowania pojec teoretycznoliterackich na wszystkich etapach szkolnej edukacji
polonistyczne;j.

20 B. Chrzastowska, S. Wystouch, Poetyka..., s. 412.
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Jedna z postawionych w badaniu hipotez roboczych zaktadata, Ze zaznaczg sie
réznice w dostrzeganiu przez stuchaczy roli konkretnych zagadnien z poetyki i teo-
rii literatury w ksztatceniu nauczyciela. Dlatego tez wieksza Swiadomos$¢ pozytkéw
pltynacych ze studiowania owych tre$ci beda miaty osoby konczace studia magister-
skie. Analiza danych zawartych w ponizszej tabeli pozwala wychwyci¢ réznice w po-
strzeganiu znaczenia okreslonych zagadnien przez badane grupy.

Tab. 1. Poetyka i teoria literatury — zagadnienia najwazniejsze w opinii badanych stuchaczy

11 11l rok studiéw licencjackich Procent | lill rok studiow magisterskich drugiego | Procent
pierwszego stopnia (N=71) badanych stopnia (N=36) badanych
Narracja, narrator, postac literacka, Interpretacja dzieta literackiego
bohater, autor 46,48 | (wartosciowanie, szkoty i modele 88,89
interpretacji)
Tropy stylistyczne 33,80 Narracja, narrator, posta¢ literacka, 5556
bohater, autor
Interpretacja dzieta literackiego Kulturowa teoria literatury
(wartosciowanie, szkoty i modele 30,98 50,00
interpretacji)
Wersologia i prozodia 26,76 | Tropy stylistyczne 47,22
Kompozycja dzieta literackiego 25,35 | Wersologia i prozodia 41,67
Wspotczesna genologia 9,86 Dzieto literackie w kontekstach innych 2778
sztuk
Komunikacja literacka 8,45 Komunikacja literacka 25,00
Semiotyka (elementy) 8,45 | Semiotyka (elementy) 22,22
Dzieto literackie w kontekstach innych 563 Kompozycja dzieta literackiego 16,67
sztuk
Wybrane koncepcje komizmu, Wybrane koncepcje komizmu,
) ) S 2,82 i . S 8,33
tragizmu, fantastyki, groteski, ironii tragizmu, fantastyki, groteski, ironii
Dzieto literackie jako przedmiot )82 Wspdtczesna genologia 556
fenomenologicznego poznania ! ’
Antropologia opowiadania — dialog, )82 Dzieto literackie jako przedmiot 556
monolog, polifonicznos¢ ! fenomenologicznego poznania !
Wszystko jest wazne Antropologia opowiadania — dialog,
2,82 . L. 5,56
monolog, polifoniczno$¢
Kulturowa teoria literatury - | Wszystko jest wazne -
Brak |m.‘orr.naq| o waznych 30,99 Brak |nforr'naCJ| o waznych 833
zagadnieniach zagadnieniach

Wystarczy spojrze¢ na zagadnienia znajdujgce sie na pierwszym miejscu, by
uznac, ze dla stuchaczy studiow licencjackich najwazniejsze okazaly sie narracja,
narrator, posta¢ literacka/bohater, autor. Natomiast dla wiekszos$ci ich starszych
kolegéw istotne staly sie tresci dotyczace szeroko rozumianej interpretacji dzieta
literackiego. One to w refleksjach nieco ponad 30% studentéw studiéw pierwszego
stopnia zajmujg trzecie miejsce. Na uwage zastuguje rowniez wysoka lokata kultu-
rowej teorii literatury w wypowiedziach oséb konczacych studia magisterskie oraz
brak takich wskazan w przypadku stuchaczy studiéw licencjackich. Z czego wynika-
ja te i inne, widoczne w powyzszej tabeli, rozbieznosci? W $wietle zgromadzonego
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materialu wypada moéwic o trzech przyczynach. Pierwsza dotyczy indywidualnych
zainteresowan stuchaczy, mniej lub bardziej rozbudzonych w toku zaje¢ akademic-
kich. Warunkowaty one wybdr tresci z poetyki i teorii literatury oraz uznanie ich za
bardziej warto$ciowe od innych. Druga wiaze sie z rozwojem studenckiej $wiado-
mosci roli konkretnych zagadnien z zakresu obydwu przedmiotéw akademickich dla
stuchaczy polonistyki - jako ludzi, czytelnikéw literatury i oséb przygotowujacych
sie do zawodu nauczyciela. Wieksza SwiadomoSciag korzysci ptynacych ze studiowa-
nia omawianych kurséw legitymowaty sie osoby z I i Il roku studiéw magisterskich.
Wptyw na to miaty poznawane przez nich: (1) nowe tresci programowe oraz (2) te-
maty pozostajace w relacji z omawianymi w czasie studiéw licencjackich, ale znacz-
nie poszerzone i ujete wieloaspektowo. Trzecia przyczyna taczy sie z warsztatem
zawodowym stuchaczy, zdobytym i doskonalonym na dydaktyce przedmiotu oraz
praktykach odbywanych w szkotach.

Trzeba zaznaczy¢, ze w analizowanych wypowiedziach studentéw mozna
znaleZ¢ tez refleksje na temat warto$ci relacji miedzy szkota i uniwersytetem jako
przestrzeniami oraz miejscami praktyk kulturowych?!. S3 one szansg na rozwijanie
wrazliwo$ci antropologicznej, etycznej i estetycznej ucznia/studenta oraz na re-
spektowanie swobodnej lektury, jej przezywania, wypowiadania osobistych doznan.
Badani pisali rowniez o konieczno$ci otwierania sie szkolnych polonistéw na takie
praktyki czytania tekstow, ktére zacheca nastoletnich odbiorcéw do obcowania z li-
teraturg i otworza ich na czerpanie z niej przyjemnosci®.

Podsumowanie

Na podstawie analizy zgromadzonego materiatu ustalono, ze wiekszo$¢ stuchaczy
widziata osobiste i zawodowe pozytki ptynace ze studiowania poetyki oraz teorii
literatury. Korzysci osobiste badani taczyli przede wszystkim z samoksztatceniem.
Rozwéj samych siebie widzieli jako zadanie wielowymiarowe, realizowane przez
nich w czasie indywidualnych kontaktéw z literatura. Jego celem jest ksztattowa-
nie samoswiadomosci literackiej, jezykowej oraz osobowej. Kompetencje analitycz-
no-interpretacyjne, potrzebne podczas lektury prywatnej, sprzyjaja podnoszeniu
wartoS$ci wlasnej osoby. Uzmystawiaja takze rozmaite braki, szczegdlnie w zakresie
wiedzy interdyscyplinarnej. Natomiast pozytki zawodowe akademicy wigzali z rze-
telnym przygotowaniem ich do praktyki badania tekstu. Za fundament tej ostatniej,
w ich przekonaniu, nalezy uzna¢ sprawnosci analizowania i interpretowania dziet li-
terackich/kulturowych - niezbedne w pracy kazdego nauczyciela. Zadaniem poloni-
sty staje sie, w opinii stuchaczy, wyposazenie wychowankéw w kompetencje lekturo-
we, potrzebne im w czasie lekcyjnych spotkan z literaturg na kazdym etapie edukacji
szkolnej. Stad kandydatom do tego zawodu jest potrzebna solidna wiedza z zakresu
zagadnien z poetyKi i teorii literatury oraz umiejetnosci zwigzane z wybieraniem

2 B. Myrdzik, M. Latoch-Zielinska, Relacje miedzy uczelniq a szkotq jako przestrzen
i miejsce praktyk kulturowych, [w:] Polonistyka dzis - ksztatcenie dla jutra, red. K. Biedrzycki,
W. Bobinski, A, Janus-Sitarz, R. Przybylska, t. [, Krakow 2014, s. 70-82.

22 A.Janus-Sitarz, Przyjemnosc¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania liter-
atury w szkole. Konstatacje. Oceny. Propozycje, Krakéw 2009.
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i wykorzystaniem narzedzi, sposobdw realizacji dziatan, stuzacych czytaniu i oma-
wianiu tekstdw z uczniami. Im wiecej dziatan na utworach podczas zajec z poetyki
i teorii literatury, tym lepsze przygotowanie studentéw do analizowania i interpre-
towania dziet na godzinach polskiego - taki wniosek mozna wysuna¢ na podstawie
analizowanych wypowiedzi. W zwigzku z tym zdecydowana wiekszo$¢ studentow
opowiadata sie za statg obecnoscia tresci z poetyKki i teorii literatury w toku studiow
polonistycznych, poniewaz wnikliwe badanie tekstéw

wyzwala mozliwo$¢ przezywania prawdziwych emocji oraz poszukiwania wtasciwych
wartosci. Dlatego tez uwazam, ze kursy te jak najbardziej powinny by¢ dalej kontynu-
owane na studiach, a nawet rozszerzone kosztem innych, mniej waznych przedmiotow,
ktoére niczego nie wnosza. [II rok drugiego stopnia]

Wypada zatem stwierdzié, ze wysoki procent przysztych nauczycieli, wypowia-
dajac sie na temat znaczenia poetyki i teorii literatury dla polonisty, byt swiadomy,
ze nauczyciel jako profesjonalny i §wiadomy filolog nie obejdzie sie bez rozlegtej
i solidnej wiedzy z zakresu nauki o literaturze. Jednak na lekcjach jezyka polskiego
nie moze zarzuci¢ uczniow np. teoriami literackimi czy niefunkcjonalnie traktowa-
nymi srodkami stylistyczno-jezykowymi. Na uwadze musi mie¢ zawsze potrzeby, za-
interesowania i mozliwosci wychowanka - szkolnego odbiorcy tekstow literackich/
kulturowych i podmiotu doswiadczajgcego?. Jakie jeszcze inne wnioski nasuwajg
sie w $wietle przeprowadzonych badan? Niektérych zwolennikéw i przeciwnikow
poetyki i teorii literatury cechowaty m.in.: Swiadomos$¢ niedostatkéw wyniesionych
z kolejnych etapow edukacji szkolnej oraz niedoskonatos$ci w zakresie omawianych
przedmiotow, zaobserwowanych u nauczycieli i u siebie podczas praktyki pedago-
gicznej; wasko pojmowany pragmatyzm, odznaczajacy sie potrzeba studiowania tyl-
ko tresci przydatnych w praktyce nauczycielskiej; che¢ wypowiadania sie na temat
zmian organizacji zajec¢ i sposobu realizowania wpisanych w nie zagadnien. Juz na
tej podstawie mozna uzna¢, ze diagnozowanie refleksji studentéw nad znaczeniem
dla nich wybranych teorii akademickich ma sens, bo zacheca zaréwno do namystu
nad kandydatami na nauczycieli, jak i nad podnoszeniem jakosci uniwersyteckiej
i szkolnej edukacji polonistycznej.
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Importance of Poetics and Theory of Literature for Teacher Candidates of Polish

Abstract

The aim of this article is to present the results of research into the importance which the
teacher candidates of Polish Philology attach to poetics and theory of literature. The research
was conducted in the academic year 2016/17 in a group of first and second year, first-cycle
(Bachelor’s) full-time students, and the first and second year (Master’s) students, full-time
as well as extramural. The method of document analysis was employed in order to collect
the necessary data. The documents in question were anonymous statements by individual
students. Following an analysis of 107 documents, it may be concluded that most students are
well aware of the significance of both subjects for their training as certified educators. At the
same time, the teacher candidates expressed a variety of doubts and concerns related to their
teaching internship and university courses.
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