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Czego Jas sie nie nauczy, czyli o potrzebie
czytania ,kontrrewolucyjnego”

Po analizie zmian dokonanych w podstawie programowej w 2017 r. moZna postawic
nastepujaca teze: edukacja polonistyczna na poziomie szkoly podstawowej nie
bedzie przygotowywata mlodych ludzi do refleksji nad otaczajaca ich rzeczy-
wistoscig kulturowa, spoteczna, polityczng czy jezykowa, jesli polonisci bede
bezrefleksyjnie przestrzega¢ zawartych w tym dokumencie zapiséw. Oczywi-
$cie uczniowie dalej beda chodzi¢ do szkoty, polonisci uczy¢, wydawcy publikowaé
kolejne wersje podrecznikéw, a instytucje do tego powotane monitorowac realizacje
tre$ci programowych oraz diagnozowa¢ wiedze i umiejetnosci kolejnych rocznikéw
przechodzacych przez powszechny system szkolnictwa. Bezmys$lne dostosowanie
sie do zatozen i zapis6w okreslajacych ramy ksztatcenia polonistycznego na pierw-
szym, wydtuzonym do Klasy VIII etapie ksztalcenia moze jednak doprowadzi¢ do
trwatego i permanentnego kryzysu edukacyjnego, a w jego nastepstwie takze i cy-
wilizacyjnego zastoju. Przyczyna tego kryzysu tkwi w niedostosowaniu tresci na-
uczania (przedstawianych jako wymagania szczegétowe) do aktualnych, opisywa-
nych z réznych perspektyw wyzwan kulturowych, probleméw, przed jakimi staje
wspotczesny cztowiek.

Przewarto$ciowaniu ulega wiele kwestii, ktére dla humanistycznej formacji
maja znaczenie szczegdblne, a wiec stosunek do pamieci, tradycji, kultury, przestrze-
ni, emocji, wartosci, tozsamosci, Innego. Nie chodzi o to, by edukacja polonistyczna
w swym praktycznym wymiarze nadazata za wszystkimi nowymi koncepcjami ba-
dawczymi - kulturoznawczymi, socjologicznymi, filozoficznymi, psychologicznymi
czy wreszcie literaturoznawczymi i jezykoznawczymi itd. (bo to niemozliwe). Mozna
jednak od niej wymaga¢, by inspirowata do zadawania wspétczesnos$ci sensownych
pytan, dostrzegania nieoczywistosci, stawiania hipotez i sprawdzania ich trafnosci,
dostrzegania tego, ze nasze przekonania i schematy mys$lenia zawierajg jednak pew-
ne niescistosci, luki, miejsca niedookreslone.

Symptomy kryzysu

Warto przyjrzec sie przestankom, ktére uzasadniajg obawy, ze przez Kkolejne lata
mozemy mie¢ do czynienia z poglebiajacym sie kryzysem edukacyjnym, blokujacym
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mozliwo$¢ otwarcia sie szkoty na $wiat istniejacy tu i teraz, a wiec z perspektywa
jeszcze wiekszego niz dotad rozziewu miedzy tym, czego uczy szkota, a tym, co mto-
dy cztowiek powinien wiedzie¢ i umie¢, by zrozumie¢ wspotczesnoscé.

Zastanawia fakt, iz zmiany w kolejnych podstawach programowych (ze szcze-
gblnym uwzglednieniem najnowszej, czyli z 2017 r.) nie sg poprzedzone staranny-
mi i wnikliwymi badaniami ucznidéw, diagnozujacymi z jednej strony poziom ich
wiedzy oraz kompetencji (trudno uzna¢ za miarodajne w tej kwestii jedynie wyniki
egzaminow), jak i ich oczekiwania wobec przedmiotu, ktdrego sie ucza'. W najnow-
szym dokumencie nie ma tez w zasadzie zadnych odniesien do analiz dydaktycznych
oraz ustalen czy koncepcji naukowych, ktére uzasadnialtyby zaréwno proponowa-
ne zmiany, jak i okres$laty pozadany ich kierunek. Zaskakuje réwniez brak namystu
nad rola nauczyciela we wspoétczesnej szkole, jego przygotowaniem merytorycznym
i metodycznym, umozliwiajagcym wprowadzanie mtodych ludzi w $wiat wspoétcze-
sny. Wydaje sie wiec, ze mamy do czynienia z postnaukow3a albo paranaukowa
erg w ksztaltowaniu praktycznego wymiaru edukacji szkolnej, a wiec odwo-
tywaniem sie jedynie do zespotu przekonan i doswiadczen zwanego w literaturze
specjalistycznej ,wewnetrzng teorig nauczania”.

Tymczasem podstawg projektowania dziatan edukacyjnych, zwtaszcza w za-
kresie przedmiotu jezyk polski, nalezy uczynic¢ rozpoznanie rzeczywisto$ci otaczaja-
cej mtodych ludzi, ich sposobu postrzegania $wiata oraz stosunku do réznorodnych
probleméw spotecznych, jak réwniez podejmowane przez nich préby zdefiniowania

! Taka role po raz pierwszy miaty odegra¢ badania zrealizowane w latach 2012-2015
przez Instytut Badan Edukacyjnych wspoétfinansowane przez Unie Europejska w ramach Eu-
ropejskiego Funduszu Spotecznego. Ich bezprecedensowy zakres i skale trafnie odzwiercie-
dla tytut catego projektu badawczego, czyli Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimna-
zjum w Swietle nowej podstawy programowej. Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz
instytucjonalizacja zaplecza badawczego. Brak odwotan do raportu z tego ogélnopolskiego,
kompleksowego i gtebokiego badania podczas forsowania zmian strukturalnych i programo-
wych w latach 2016 i 2017 moze zaskakiwac¢ tylko pozornie. Okazato sie bowiem, ze obraz
ksztatcenia polonistycznego w gimnazjum, ktéry sie z niego wytania, nie jest jednoznaczny
i zgodny z potocznymi (oraz politycznymi) opiniami; a na pewno nie ukazuje III etapu eduka-
cyjnego w negatywnym $wietle. Co wiecej, lekcje jezyka polskiego z punktu widzenia samych
uczniow w duzej mierze wychodzity naprzeciw ich potrzebom i oczekiwaniom edukacyjnym.
Dos¢ czesto mtodzi wypowiadali sie tez pozytywnie o swoich polonistach i polonistkach, do-
ceniajac ich pomysty na lekcje. Warto zauwazy¢, iz na podstawie m.in. ustalenn wynikajacych
z tychze badan planowano zmodyfikowa¢ obowigzujacg wéwczas podstawe programowa.
Zob. http://eduentuzjasci.pl/ude/110-badanie/633-dydaktyka-literatury-i-jezyka-polskieg
o-w-gimnazjum-w-swietle-nowej-podstawy-programowej.html [dostep: 15.01.2018].

2 0 jej wptywie na szkolng praktyke i myslenie o funkcjach dydaktyki polonistycznej
pisata np. Maria Kwiatkowska-Ratajczak w Metodyce konkretu. O wybranych problemach za-
wodowego ksztatcenia nauczycieli polonistéw, Poznan 2002 (zob. np. s. 123-124). Réwniez
Dorota Klus-Stafiska poswieca temu problemowi sporo uwagi w swojej ksiazce Dydaktyka
wobec chaosu pojeé i zdarzen. W rozdziale Dydaktyka miedzy wiedzq potoczng a naukowq ba-
daczka pisze m.in.: ,(...) z badan wynika, Ze przekonania dotyczace nauczania, poprzedzajace
edukacje zawodowa maja wptyw na wiedze zdobywang w czasie studiéw przez kandydatéw
na nauczycieli w ten sposéb, Ze nowa, akademicka wiedza jest gteboko filtrowana i interpre-
towana za posrednictwem uprzednich przekonan (...)". D. Klus-Stanska, Dydaktyka wobec
chaosu pojeé i zdarzen, Warszawa 2010, s. 61.
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wtasnej tozsamosci. W dyskusjach poswieconych wyzwaniom edukacyjnym i zada-
niom szKkoty, a takze wprowadzanym cyklicznie zmianom, nazywanym, nie wiedzie¢
czemu, reformami, zaskakuje otwarte oraz §wiadome ignorowanie uczniowskich
potrzeb i oczekiwan. Organizacja systemu ksztatcenia, formutowaniem tresci na-
uczania i zwigzanych z nimi wymagan, koncepcja diagnozowania wiedzy i umiejet-
nosci (ujeta w ramy arkuszy egzaminacyjnych i formy weryfikowania kompetenciji)
zajmuja sie dorosli3. Trudno jednak wskaza¢ przyktady swiadczace o tym, ze swoja
refleksje nad tym, czego, kiedy i jak uczy¢, wyprowadzaja z dialogu z mtodymi ludz-
mi, czy ze starannej i kompleksowej diagnozy rzeczywistosci spotecznej, geopoli-
tycznej, gospodarczej, kulturowej uwzgledniajacej w szczegolnosci analize ich po-
staw*. Ta milczaca akceptacja zalozenia, ze dorosli nie potrzebuja ani dialogu
z tymi, ktérych zaprojektowane pomysty bezposrednio dotycza, ani namystu
nad $Swiatem, w jakim przyszlo im i nam zy¢, jest rowniez Swiadectwem edu-
kacyjnego Kkryzysu. Moze mie¢ to skutki dalekosiezne i trudne do przewidzenia
i oszacowania (nawet ekonomicznego).

Najwazniejszymi problemami, w przypadku edukacji polonistycznej, nie beda:
pogtebiajacy sie kryzys czytelnictwa, niedostatek kompetencji komunikacyjnych czy
deficyt umiejetnosci i wiedzy z zakresu ksztatcenia literacko-kulturowego utrudnia-
jacy, a czasami wrecz uniemozliwiajacy wykonanie najprostszych zadan analitycz-
no-interpretacyjnych®. Rzeczywistym problemem, wobec ktérego wszystkie wyzej

3 Tymczasem taki sposéb myslenia o edukacji nie przystaje do wspétczesnych rozpo-
znan naukowych. Warto choéby przywotac¢ klasyczny, dobrze znany dydaktykom i dos$¢ cze-
sto cytowany podziat autorstwa Margaret Mead, ktéra wyodrebnia kultury postfiguratywne,
kofiguratywne i prefiguratywne (zob. M. Mead, Kultura i tozsamosé. Studium dystansu miedzy-
pokoleniowego, przet. ]. Hotéwka, Warszawa 2000). Proponowana w podstawie programowej
wizja ksztatcenia humanistycznego jest reprezentatywna dla kultury postfiguratywnej, cho¢
wielu badaczy z réznych dziedzin wskazuje, ze trudno realizowaé¢ sensownie jakiekolwiek
dziatania edukacyjne bez przyjecia zatozenia, iz dziatania te urzeczywistniane sa w kulturze
prefiguratywnej. Zofia Agnieszka Ktakéwna, opisujgc edukacyjne konsekwencje uznania,
ze dorosli na podstawie wtasnych doswiadczen i przekonan sa w stanie zbudowac system
nauczania odpowiadajacy potrzebom i oczekiwaniom mtodziezy bez wystuchania ich gtosu,
przywotuje ostrzezenie wtasnie Margaret Mead: ,Dopdki ludzie dojrzali sadza, ze [...] mogg
poprzestac na introspekcji i odwota¢ sie do wiasnej mtodosci po to, by zrozumie¢ mtodos¢
stojacych przed nimi ludzi - nie ma szans na porozumienie”. Dalej krakowska badaczka traf-
nie dopowiada: ,Tym bardziej, gdy - w sytuacji rewolucyjnej zmiany cywilizacyjnej, z jaka
mamy obecnie do czynienia - programuja edukacje mtodych, nie liczac sie z faktem, ze zdo-
bywanie wszelkiego rodzaju orientacji we wspoétczesnym Swiecie i rozumne egzystowanie
w nim zwigzane jest z pokonywaniem catkiem innych trudnosci i pokus niz te z ich wtasnej
mtodosci”. Z.A. Ktakéwna, Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej
kompetencji, Krakéow 2003, s. 176.

* Nie korzystajg tez z dorobku polskiej mysli dydaktycznej, a zwtaszcza z antropocen-
trycznego modelu myslenia o edukacji polonistycznej, ktéry doczekat sie zaréwno opraco-
wan teoretycznych, jak i cennych rozwigzan praktycznych, na przyktad serii podrecznikéw
To lubie!

5 Nalezy sie oczywiscie spodziewac, ze znajdzie to swoje odzwierciedlenie rowniez na
studiach wyzszych, ktdére coraz czesciej beda rozpoczynac i koniczy¢ ludzie niespetniajacy ani
oczekiwan wpisanych w uniwersyteckie sylabusy, ani wymagan sformutowanych przez na-
uczycieli akademickich oraz przysztych pracodawcow.
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wymienione sg w zasadzie wtérne, bedzie to, ze doroste zycie rozpoczyna¢ beda
osoby nierozumiejace Swiata, w ktérym funkcjonuja, zaréwno tego najblizszego,
lokalnego, jak i tego dalszego, znajdujgcego sie poza granicami wtasnej dzielnicy,
miasta, wsi, regionu, kraju, o kontynencie europejskim nawet nie wspominajac.
Skoro autorzy zmian w szkolnej edukacji nie wykazywali i nie wykazuja woli
rozpoczecia debaty z mtodymi na temat tego, czego nalezy mtodych uczy¢ i formu-
tuja wymagania, do ktérych egzekwowania zobowiazuja wszystkich nauczycieli bez
wzgledu na to, gdzie, kogo i w jakich warunkach ucza, warto przyjrze¢ sie diagno-
zom stawianym miodemu pokoleniu na przykitad w reportazach. Analiza tekstéw
ukazujacych aktualny obraz mtodych Polakéw powinna uzmystowi¢ wszystkim za-
interesowanym jakosciag ksztatcenia, zaréwno umownos¢ zatozen dotad traktowa-
nych jako oczywistoSci, jak i skale kryzysu, jakiemu przyjdzie niedtugo sprostac.

Edukacja a rzeczywistos¢ — przypadek Comeniusa

Te nietatwa i niewygodna dla metodyka lekture rozpoczynam od reporterskiej opo-
wiesci Filipa Springera, przedstawiajacej wspoétczesno$¢ widziang z perspektywy
odwiedzonych przez niego trzydziestu jeden polskich miast. Kluczem do , dydak-
tycznego” czytania tej relacji proponuje uczyni¢ edukacyjnag koncepcje Comeniusa,
ktérg autor Miasta Archipelagu streszcza w nastepujacy sposob:

W edukacji bowiem widziat Comenius droge do naprawy $wiata, ktory sktada sie z ma-
terii, ducha i $wiatta. Madro$¢ za$ dzielit na trzy stopnie. Pierwszy to ,umiejetnosci prze-
widywania konsekwencji spraw”, drugi jest ,zdolno$cig zapobiegania ich skutkom ztym
i pielegnowaniu dobrych”, trzeci oznacza mozliwo$¢ prognozowania ,wystgpienia prze-
ciwnosci takich, ktérych nalezy sie strzec”®.

Zdumiewa¢ moze aktualno$¢ edukacyjnej koncepcji tego XVII-wiecznego inte-
lektualisty. Jego wiara w formacyjna funkcje edukacji i jej wplyw na Zycie codzienne
nie jest naiwna ani osadzona w $wiecie idei oraz powinno$ci; ,naprawa swiata” jest
mozliwa, ale uwarunkowana przede wszystkim zdolnos$cig rozumienia otaczajacej
cztowieka rzeczywistosci. Zdolnos¢ te mierzy sie z kolei trafnoscig przewidywania
skutkéw zaobserwowanych proceséw, zjawisk czy postaw, zaréwno pozytywnych,
jak i negatywnych. Proces rozumienia jest nieustannie weryfikowany odniesieniami
do zycia, koncepcjami jego ksztattowania i wiarg w mozliwo$¢ wplywania na nie
zgodnie z wlasnymi oczekiwaniami i z uwzglednieniem wszystkich istotnych kon-
tekstow. Comenius powigzat wiec ze soba edukacje, rozumienie i doswiadczenie
umozliwiajgce zapobieganie niepozadanym, ztym, utrudniajgcym zycie przeciwno-
$ciom. W centrum uwagi znajduja sie jednak za kazdym razem ,sprawy”, ich dobre
i zte skutki oraz ,przeciwnosci”; innymi stowy jezyk, jakim rzeczywistos¢ przema-
wia do cztowieka.

Zawite losy zyciowe Comeniusa, przypomniane przez Springera, najdobitniej
swiadczg o tym, ze nawet najlepiej przemyslana i realizowana koncepcja dydak-
tyczna nie chroni cztowieka przed nienawiscig, intrygami, nietolerancjg oraz ide-
ologiczna manipulacja. Autor pracy Wielka dydaktyka, mimo Ze widzial w edukacji

¢ F. Springer, Miasto Archipelag. Polska mniejszych miast, Krakéw 2016, s. 40.
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najlepsza forme obrony przed negatywnymi skutkami nieprzemyslanych decyzji
politycznych, niewtasciwie uksztattowanych relacji spotecznych, jezykiem kseno-
fobii, nacjonalizmu czy religijnego fanatyzmu, nie byt w stanie zapobiec rzezi, jaka
stata sie udziatem mieszkancéw Leszna w 1656 roku. Nie tylko byt swiadkiem ma-
sakry przygotowanej i zrealizowanej przez polska szlachte, w ktérej stracit wszystko
z wyjatkiem wtasnego Zycia, ale stat sie w interpretacji niektérych historykéw, ta-
kich jak Jedrzej Giertych, uosobieniem zdrajcy i spiskowca. Doskonale wpisywat sie
w narracje upatrujaca przyczyn upadku Rzeczypospolitej w Swiecie zewnetrznym,
gdyz jako Czech, innowierca (przedstawiciel braci czeskich), uchodzca (w 1628 roku
wraz ze wspoétbraémi zostat wypedzony z Czech dekretem cesarza Ferdynanda II
Habsburga), intelektualista cenigcy wolnos$¢ stowa i pragmatyzm dziatania, lokal-
ny autorytet, cztowiek zaangazowany w zycie publiczne spelniat wszelkie kryteria
umozliwiajgce wpisanie go w poczet tych, ktérzy doprowadzili do upadku panstwa
i wstydliwego uznania wyzszosci krola szwedzkiego nad krélem polskim.

Ta dramatyczna historia Jana Amosa Komenskiego, przypomniana przez Sprin-
gera, jest wymownym przyktadem, ze to rzeczywistos¢ ingeruje w edukacyjna prze-
strzen, nierzadko ignorujac innowacyjne pomysty i kwestionujac warto$¢ nawet
najbardziej szczytnych idei, lezacych u podstaw myslenia dydaktycznego. Znacznie
trudniej wyobrazi¢ sobie, ze moze by¢ odwrotnie - wplyw edukacji na glebokie
struktury rzeczywistosci, wydaje sie bowiem jednak niewielki, epizodyczny
i mocno ograniczony. Nie moze to jednak oznaczac¢ przyzwolenia na bezrefleksyj-
ne uznanie, ze dwa porzadki - ten funkcjonujacy w obrebie szkolnych muréw i ten,
ktéry znajduje sie poza nimi, moga istnie¢ niezaleznie od siebie. Nierozumienie ota-
czajacego nas $wiata sprzyja bowiem ekspansji postaw, ktére sg zagrozeniem dla
tadu kulturowego czy spotecznego, a w konsekwencji mogg by¢ tez zagrozeniem dla
poszczeg6lnych grup spotecznych, etnicznych, religijnych czy konkretnych osob.

Miasto Archipelag jako portret mtodych

Springer cze$¢ swojej uwagi poswieca ludziom mtodym. Warto ten obraz mtodziezy
zrekonstruowa¢, aby zrozumie¢, jak wspétczesna rzeczywisto$¢ wkracza w obszar
edukacji, rzucajgc jej wyzwania wychowawcze, dydaktyczne i kulturowe. W rozdzia-
le Reportaz z przysztosci autor przybliza czytelnikowi sposéb spedzania wolnego
czasu (a doktadniej pazdziernikowego, sobotniego wieczoru) przez tomzynskich
gimnazjalistow i licealistow. Okazuje sie, Ze chetnie na miejsce spotkania wybieraja
oni na przyktad bar szybkiej obstugi, czyli McDonalda. Wybér takiego obiektu wyni-
ka raczej z ekonomicznej kalkulacji, pragnienia przetamania codziennej monotonii
i woli spedzenia czasu z réwie$nikami, a nie ze szczeg6lnego przywigzania do tego
typu miejsca. Swiadcza o tym nastepujace spostrzezenia autora:

Ci, ktorzy sa stad, wiedzg, ze jesli cokolwiek sie dzisiaj w tym miescie zdarzy, to wtasnie
tutaj. W srodku jest petno, przy kasach jednak pustawo. Przy stolikach gimbaza i wszyst-
kie stadia liceum. Sgcza cole na cztery stomki, ewentualnie ciggna duza porcje frytek na
muta. Na wiecej nie starcza budzetu’.

7 Tamze, s. 117-118.
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Obserwowani uwaznie mtodzi ludzie jednak nie dyskutuja ze sobga, nie rozma-
wiaja - ich wzrok spoczywa najczesciej na ekranach smartfonéw. Relacje miedzy
nimi s3 pozorne i dos¢ powierzchowne; ni¢ porozumienia zostaje nawigzana zwy-
kle wéwczas, gdy przykuje ich uwage co$, co wydarzyto sie w $wiecie wirtualnym
(zwtaszcza na forach spotecznosciowych).

Tagi, snapy i lajki przelatujg im nad gtowami, to tam toczy sie ta gra, nie tutaj. Nie patrza sobie
w oczy, czesciej na ekrany, co$ na nich pokazuja, czasem przy ktéryms ze stolikéw wybu-
cha radosna wrzawa. Wiadomo wtedy, Ze co$ sie zadziato, jest wiec po co tutaj przychodzic®.

Rzeczywisto$¢, ktorg przybliza nam Spinger, jest rzeczywisto$cia dwuwymia-
rowa. Jeden to zachowania, gesty, sposob bycia mtodych wraz z ich pomystem na to,
jak spedzi¢ (kolejny?) sobotni wieczor; drugi to rzeczywisto$¢ kreowana przez me-
dia, a wiec ta, ktéra przynajmniej na moment pozwala zaistnie¢, pokaza¢ sie innym,
zaswiadczy¢ o swoim bycie, zaakcentowa¢, ze ma sie co$ do powiedzenia, pokaza-
nia, zaopiniowania. Mtodzi jednak nie czujg sie dobrze ani w jednym, ani w drugim
wymiarze - autor sugeruje, ze doswiadczeniu pewnej pustki oraz nudy towarzyszy
cheé jakiej$ zmiany (, Tak naprawde jednak chodzi o to, Zeby sie stad wyrwac”?).

Ten, kto sie spodziewa, Ze mtodym chodzi o doswiadczenie gtebokiej, egzysten-
cjalnej, duchowej przemiany, moze by¢ jednak bardzo zawiedziony. Podobnie jak ci,
ktorzy licza, Zze w tak zarysowanej sytuacji podejmowane sg wazne zyciowe decyzje
lub pielegnowane sa wiezi wspélnotowe. Tak sie nie dzieje - reportazysta odziera
czytelnika z takich idealistycznych ztudzen. Pisze bowiem o dziewczynach oczeku-
jacych na to, by ktéry$ z modnie ubranych, pachnacych, starannie uczesanych chtop-
coéw zabrat je na randke, najlepiej samochodem (najczesciej pozyczonym od rodzi-
c6w). Raz po raz ich oczekiwanie, ku zazdro$ci rowiesniczek, zostaje zaspokojone:
,Te, ktore zostang, przepija porazke ciepla colg i zaraz wspélnie dojda do wniosku,
ze tamta to sie jednak troche za bardzo puszcza. A potem beda czeka¢ dalej”*°.

To potaczenie dojmujacego poczucia tymczasowosci, braku pomystu na zycie
oraz woli blizej niesprecyzowanej odmiany jest rowniez udziatem mtodych ludzi
zamieszkujacych na przyktad okolice Konina. Tym razem Springer powotuje sie
na ustalenia Justyny Kroél, prowadzacej firme Pracownia Miejska. To z jej inicjaty-
wy powstat raport Konin 2050 (tzw. foresight) opisujacy obraz miasta w przysztosci
(w czterech réznych wariantach przedstawiajacych jego kierunki rozwojowe - od
optymistycznych do pesymistycznych). Jednym z wykorzystanych w nim Zrédet byty
wypowiedzi tutejszej mtodziezy:

Pytali$my dzieciaki w liceach, co chca robi¢ po maturze. Wtasciwie wszyscy chca stad
wia¢. Ci z lepszych placowek na studia do duzych miast, ci z gorszych - za granice do
pracy fizycznej. Jest jeszcze do$¢ duza grupa ludzi ze wsi, ktérzy wiedza, ze przejma po
rodzicach gospodarstwa. Zadna z tych grup nie zaktadata jednak pozostania w Koninie -
moéwi Justynal,

8 Tamze, s. 118.
° Tamze.
10 Tamze, s. 118.

1 Tamze, s. 196.
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Jak rozmawiac o wspdtczesnym Swiecie — bariery a powinnosci

Jak wobec tak zarysowanej postawy mtodych méwi¢ w szkole o takich wartosciach,
jak patriotyzm, poczucie przynaleznosci do wspoélnoty czy o potrzebie pielegnowa-
nia tozsamosci lokalnej? Rozmowa na lekcjach jezyka polskiego o sensie zycia z oso-
bami, ktére marza o stabilizacji finansowej, dobrej pracy, ciekawej przysztosci, ale
nie widza takiej mozliwo$ci we wtasnym srodowisku, zmusza do zastanowienia nad
istota formacyjnej funkcji edukacji polonistycznej. W jakim stopniu teksty literackie
od dawna obecne w szkolnej rzeczywisto$ci opisujg niepokoje, ktérym daja wyraz
ankietowani liceali$ci? Dylematy i problemy mtodych bohateréw szkolnych lektur
sg przeciez usytuowane w innych kontekstach spotecznych, historycznych i kulturo-
wych, inaczej sa definiowane i wyrazane.

Dialogu z tradycja literacka nie utatwia bardzo mocno akcentowana w szkole
emigracyjna, z ducha romantyczna, perspektywa myslenia o polskosci czy wspoél-
notowej przynalezno$ci. Jest ona sprzeczna z pragnieniami zapewne do$¢ znacza-
cej grupy mtodych ludzi marzacych o opuszczeniu rodzinnych stron i wyjezdzie do
innego, wiekszego miasta lub za granice. Springer styszy o takich marzeniach nie
tylko w Koninie, ale i w innych miejscach, na przyktad w Jeleniej Gorze. W rozdziale
o znamiennym tytule Ucieczka przywotuje wypowiedz Piotra Iwanca, nauczyciela
jezyka polskiego w liceum imienia Stefana Zeromskiego:

Wiekszo$¢ moich uczniéw jest nastawiona na wyjazd (...). Gdy ja bytem w ich wieku,
pewien madry cztowiek powiedzial mi, Ze warto pomieszka¢ w duzym miescie. Tyle, ze
moi uczniowie s3 nastawieni na wyjazd na zawsze. Zostanie w Jeleniej Gorze traktujg jak
zyciowe niepowodzenie'%

Rozgoryczony jeleniogdrski polonista zwraca uwage na systemowe ogranicze-
nia ekonomiczne, ktére uczonej przez niego mtodziezy w zasadzie uniemozliwiaja
rozwoj, przynajmniej w rodzinnym regionie. Poczuciu odpowiedzialno$ci za siebie
wyrazajacemu sie w jak najszybszym znalezieniu pracy gwarantujacej przynajmniej
cze$ciowq niezaleznos$¢ finansowg, $wiadczacemu o dojrzatosci uczniéw i uczennic,
nie towarzysza jednak zadne mechanizmy sprzyjajace temu, by te odpowiedzial-
nos¢, inicjatywe i dojrzatos¢ spozytkowacé w dtuzszej perspektywie, zaréwno dla ich
dobra, jak i dobra wspdlnego, lokalnego.

Iwaniec moéwi, Ze trzy czwarte jego petnoletnich uczniéw pracuje juz w jeleniogdrskich
galeriach handlowych. - W tym takze nie ma nic ztego - podkresla - dobrze, Ze pracuja.
Ale ja im dzi$ nie umiem z peing odpowiedzialnos$ciag powiedzie¢, ze jak juz zrobig ma-
ture, a pdzniej studia, to bedg w stanie zmieni¢ to miejsce pracy na lepsze. Moze zostang
menedzerami w tych sklepach, na wiecej nie moga liczy¢*.

Stowa te dobrze ilustruja, jak rzeczywisto$¢ spoteczna i gospodarcza inge-
ruje w rzeczywistos$¢ szkolng i uzmystawiaja skale trudnosci zwigzang z projek-
towaniem procesu ksztatcenia humanistycznego umozliwiajacego refleksje nad

12 Tamze, s. 209.
3 Tamze, s. 209.
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sytuacjami egzystencjalnymi, jakie sg udziatem mtodego cztowieka. A przeciez
nalezy pamieta¢ rownoczesnie, by w wyniku realizacji tego procesu opanowat on
kompetencje pozwalajgce mu na dojrzate i celowe kierowanie wiasnym zyciem, tak-
Ze poza bezpieczna, oswojona i znang sobie przestrzenia rodzinnego miasta, mia-
steczka czy wsi. Z wypowiedzi Justyny Krol i Piotra Iwanca jednoznacznie wynika,
ze wlasciwym egzaminem dojrzato$ci nie jest matura, ale umiejetno$¢ odnalezienia
sie w $wiecie ludzi dorostych. A Swiat ten jest ksztattowany w gtéwnej mierze przez
mechanizmy rynkowe - to przez ich pryzmat postrzegane i definiowane sa wartosci,
takze te, ktére wypunktowane sa w podstawach programowych czy wyeksponowa-
ne w tytutach rozdziatéw w szkolnych podrecznikach'*. Jaka motywacje maja wiec
mtodzi w szkole, ktérej patronuje na przyktad Stefan Zeromski, by czyta¢ i rozumie¢
utwory tego autora i odnajdywac sie w Swiecie ich bohateréw? Czy sama refleksja
nad tematem dojrzewania czy dylematami moralnymi ukazanymi w tych i innych
omawianych w szkole tekstach jest wystarczajacg zachetg i bodZcem umozliwiaja-
cym humanistyczny samorozwoj?

Myslenie literaturg a nie podstawg programowa

Postawione pytania nie sg uwerturg do tego, by przedstawi¢ dekadencka i ponu-
rq wizje szkolnej edukacji polonistycznej i dramatyczng perspektywe jej dalszego
funkcjonowania. Sktaniaja natomiast do przemyslenia jej relacji ze §wiatem wspét-
czesnym, pozaszkolnym. Uznanie koniecznos$ci celowego i statego przywotywania
tej relacji, nie tylko na lekcjach jezyka polskiego, to konstytutywny warunek powo-
dzenia misji ocalenia znaczenia tego przedmiotu i uzasadnienie sensu jego istnienia.
Przypomina o tym Ryszard Koziotek:

Nie ma alternatywy, gdyz przypadek jezyka zwanego ,literatura” jest najdoskonalsza
forma rzeczywistos$ci jezykowej wytwarzanej przez ludzi. Metafora i narracja sa w po-
wszechnym uzyciu takze u tych, ktérzy nie przeczytali zadnej ksigzki. Nawet milczenie
jest w istocie cichym czytaniem wtasnych mysli. Jesli chcemy moéwic lepiej, trzeba czy-
ta¢ lub podda¢ sie nauczaniu tych, co czytaja. Inaczej zostanie nam w ustach bezradny,
mimowolnie komiczny stownik emigranta lub kikut mowy zdegradowanej do stu czter-
dziestu znakow n razy k... wa's.

Zgadzajac sie z diagnozg badacza i jego gtéwna tezg wyrazong zrecznie w tytule
ksiazki, czyli ze ,dobrze mysli sie literatura”, nalezy jednak dopowiedzie¢, iz w szko-
le nalezy jeszcze uwzgledni¢ dodatkowe wyzwania zwigzane z tak rozumianym na-
uczaniem. Ten, kto czyta, musi w taki sposéb wprowadza¢ mtodych ludzi w literac-
kie $wiaty, sposoby rozumienia ré6znorodnych probleméw, koncepcje ich wyrazania,

1* W tym kontekscie warto zapoznac sie z btyskotliwym esejem Ryszarda Koziotka, w kt6-
rym analizuje ksigzke Michaela F. Sandela Czego nie mozna kupi¢ za pieniqdze i z tej perspek-
tywy proponuje refleksje nad Lalkq Bolestawa Prusa. Trudno o lepsza egzemplifikacje tezy,
ze czytanie klasyki w §wietle wspétczesnosci jest zarazem pozyteczne i atrakcyjne, zwtasz-
cza dla mtodych ludzi. Zob. R. Koziotek, Dobrze sie mysli literaturg, Wotowiec 2016, s. 21-47.

5 Tamze, s. 10-11.
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by odnajdywali oni w nich wtasne dylematy, pytania, watpliwosci (bez wzgledu na
czas dzielacy ich od powstania analizowanych w szkole tekstow)'¢. Chodzi tez o to,
by w $wietle literatury odkrywali, Ze ich §wiatoodczuwanie nie zawsze jest spdjne;
czasami odwotuje sie do narzucanych i bezrefleksyjnie akceptowanych sadéw, bywa
Swiadectwem konformizmu, a nierzadko réwniez dowodem na skutecznos¢ wptywu
ideologii na jako$¢ myslenia o sobie i innych. Bez zbudowania zintegrowanej relacji
miedzy narracyjno$cig a wspoétczesnoscia trudno sobie wyobrazi¢, by nawet najle-
piej oczytany nauczyciel odnalazt kod dostepu do $wiata uczniéw zastanawiajacych
sie nad tym, jak utozy¢ sobie doroste zycie, godziwie zarabia¢, realizowaé swoje pa-
sje i czu¢ sie speinionym.

Taka integracja nie wymaga edukacyjnej rewolucji, ale madrej ewolucji. W swo-
isto$ci literatury bowiem tkwi potencjat pozwalajacy z optymizmem mys$leé o tym, iz
jest to mozliwe. Tym, co taczy ,myslenie literaturg” z mysleniem uczniow, jest prze-
ciez przekonanie, Ze zycie, bez wzgledu na swa przypadkowos¢ i rozproszenie, moze
mie¢ ,pojmowalny i podziwiany ksztatt oraz znaczenie”'’. Ryszard Koziotek podkre-
$la te wyjatkowa role literatury, zwtaszcza w odniesieniu do dyskursu religijnego
czy historycznego:

Tylko ona dowodzi jednak, ze wszystko jest godne znaczenia, czyli ze wszystko zastu-
guje na taske nazwania: pojedynczy cztowiek, zwierze, rzecz, to, co im sie przydarza.
Zaden inny dyskurs sensu nie jest zainteresowany kompletno$cig pojedynczego istnie-
nia, zwlaszcza tego bez znaczenia w historii. Literatura jako jedyna prébuje sie z tym
borykac?s.

Wydaje sie, ze tak rozumiana rola literatury ma spore szanse, by spotkac¢ sie
z uczniowskim sposobem myslenia o sobie i innych. Trudno bowiem wskaza¢ bar-
dziej wtasciwa grupe odbiorcéw niz budujaca swa tozsamos¢ mtodziez, domagaja-
ca sie uznania znaczenia dla wszystkiego, co dla niej wazne i akceptacji nie tylko
dla swego pojedynczego istnienia, ale czesto i dla istnienia innych'®. Jak dowodza
wypowiedzi oséb, z ktdrymi rozmawia Springer, mtodzi z pewnoscig nie sg grupa,
ktéra ma ambicje wptywac i zmienia¢ historie (co tez odroéznia ja istotnie od wielu
literackich bohateréw, o jakich uczy sie w szkole) - absorbuje ich przede wszystkim
wlasny los, terazniejszos¢ i przysztosc.

Warto w tym kontekscie jeszcze raz przywotac jeleniogérskiego poloniste, kté-
ry daje wyraz do$¢ zaskakujacemu sposobowi pojmowania wychowawczego wy-
miaru szkolnej edukacji:

16 Taki spos6b myslenia o ksztatceniu literacko-kulturowym jest podstawa antropolo-
giczno-kulturowej koncepcji przedmiotu jezyk polski opisanej wnikliwie przez Z.A. Ktakow-
ne. Pisze ona m.in.: , Trzeba wychodzi¢ od tego, co wazne dla konkretnych ludzi. Dzi$, teraz, co
fascynuje, co ich dotyczy, co odkrywane jest w otaczajacym $wiecie, co jest przedmiotem ich
uwagi.” Z.A. Ktakéwna, Jezyk polski. Wyktady z metodyki, Krakéw 2016, s. 226.

7 Por. R. Koziotek, Dobrze sie mysii.., s. 15.
8 Tamze, s. 15.

1 Mozna sie o tym przekona¢, analizujac zaangazowanie mtodych w wolontariat oraz
rézne formy niesienia pomocy innym czy spotecznej aktywnosci.
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(...) Zawsze im powtarza, zeby robili wszystko, zeby wréci¢ do domu.

- Nie na wariata, nie ze ,jako$ to bedzie”. Po prostu méwie im, zeby w tych wszystkich
scenariuszach na zycie, jakie im sie pojawiaja w gtowach, uwzgledniali takze ten zakta-
dajacy powrdt. Bo jesli im tego nie bede moéwit, to miasta takie jak to mozna spisa¢ na
straty. Rozejrzyj sie dookota, siedzimy w kawiarni, pijemy piwko, jest ciepty wieczér. Wi-
dzisz tu poza nami kogo$ w okolicach trzydziestki? Tych ludzi tu nie ma, jestem jednym
z nielicznych, ktérzy wrdcili. To jest cos, czego nie bytem $wiadomy przed powrotem -
generacyjna samotno$¢ trzydziestolatka w Srednim miescie?.

Dziwi¢ moze wiara nauczyciela w to, ze ma wplyw na decyzje podejmowane
przez swoich podopiecznych, a wiec przypisanie sobie na tyle silnego autorytetu,
by zostawiat §lad w sSwiadomosci uczniow. Lekcje jezyka polskiego, z perspektywy
cytowanej wypowiedzi, to nie tylko wprowadzanie mtodych w tradycje kulturows,
polska i europejska oraz przygotowanie ich do egzaminéw konicowych, a nastep-
nie do studiowania, ale takze, a moze przede wszystkim lekcje o Zyciu, o réznych
jego scenariuszach, wariantach, perspektywach, i to w odniesieniu do konkretne-
go czlowieka i konkretnego miejsca (w tym przypadku do przestrzeni, w ktorej
sie wychowujg i przygotowuja do dorostego zycia). Pomijajac pewna naiwno$¢
przywotanego sadu?!, warto uprzytomni¢ sobie, Ze tym, co wymaga edukacyjnej
odpowiedzi ze strony szkoty jest miedzy innymi zmierzenie sie z poczuciem tym-
czasowo$ci, niepewnosci, strachem przed przysztoscig, a wiec doswiadczeniami
coraz szerszej grupy ludzi mtodych, zwtaszcza tych mieszkujacych z dala od takich
osrodkow uniwersyteckich, kulturalnych, gospodarczych jak Warszawa, Krakéw,
Poznan, Wroctaw, Lublin czy Tréjmiasto. Takie ksigzki jak Spingera pozwalajg wy-
doby¢ te leki na $wiatto dzienne i uczyni¢ je waznym komponentem ksztatcenia
polonistycznego?2.

20 F, Springer, Miasto Archipelag..., s. 209-210.

2 Naiwno$¢ ta jest widoczna chociazby na tle wypowiedzi innej rozmdéwczyni Springe-
ra, Karoliny, mieszkanki Siedlec, ktéra w nastepujacy sposéb opisuje, jak wraz z trzema naj-
blizszymi kolezankami odnalazta w liceum motywacje do tego, by sie uczy¢. Przetom nastgpit
w wakacje miedzy trzecig i czwartg klasa: ,Jako$ tak w sierpniu zdaty$my sobie nagle spra-
we, ze jak nie zdamy porzadnie matury i nie dostaniemy sie na studia, to tutaj, w Siedlcach,
ugrzezniemy. Bedziemy mogly, co najwyzej, iS¢ na Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistycz-
ny, a to u nas w szkole byt synonim porazki. W ogéle to, Ze sie zostaje po maturze w Siedl-
cach, byto jednoznacznie odbierane jako kleska. No wiec wpadty$my w panike. Ja ci powiem
szczerze, nigdy sie tak nie batam. (...) nie chciatam wychodzi¢, miatam wrazenie, ze kazda
godzina bez ksigzki wigzata mnie z tymi Siedlcami. Ze tylko uczac sie, bede mogta stad zwiac¢”.
F. Springer, Miasto Archipelag..., s. 217. Okazuje sie, ze Karolina znalazta prace w Warszawie,
do ktoérej codziennie dojezdza, a swoj stosunek do Siedlec opisuje lapidarnie: ,W Siedlcach
w zasadzie tylko sypiam”. Tamze, s. 218.

22 Ze wspotczesnych polskich reportazy wytania sie zreszta bardzo zréznicowany, nie-
jednoznaczny i skomplikowany obraz mtodzieZzy. Przekonuja o tym w swoich ksigzkach na
przyktad Lidia Ostatowska (Bolato jeszcze bardziej, Wotowiec 2012), Marcin Kacki (Biatystok.
Biata sita, czarna pamieé, Wotowiec 2015) czy Marcin Wéjcik (W rodzinie ojca mego, Woto-
wiec 2015).
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Geneza lektury , kontrrewolucyjne;j”

Polski system ksztatcenia powszechnego jak na razie skutecznie ignoruje te pro-
blemy. Najlepszym tego przyktadem jest likwidacja gimnazjéw i wydtuzenie czasu
nauki w szkole podstawowej do o$miu lat. Ta decyzja (motywowana obietnicami
wyborczymi, a nie rzetelng analiza uczniowskich kompetencji i rozpoznaniem ich
potrzeb edukacyjnych oraz oczekiwan) zapoczatkowata zmiany strukturalne, ktére
na razie obserwujemy, a skutki ktérych trudno przewidzie¢. Tymczasem okres doj-
rzewania i intensywnego ksztaltowania wlasnej tozsamosci jak zaden inny wyma-
ga edukacyjnego wsparcia i dostosowania koncepcji ksztatcenia do rzeczywistosci,
w jakiej to dojrzewanie i ksztattowanie sie odbywa.

Analiza tresci Podstawy programowej do jezyka polskiego, zwlaszcza
w odniesieniu do klas VII i VIII, sklania do wniosku, Ze nikogo nie interesuja
rozterki i problemy mtodych ludzi, o jakich mozna przeczytac¢ chocby w re-
porterskiej opowiesci Springera. Skoro nie udato sie wypracowa¢ edukacyjne;j,
wyrazistej tozsamosci dla szkoly gimnazjalnej, ktérg traktowano najpierw jako
kontynuacje szkoty podstawowej, a potem jako preludium do IV etapu ksztatcenia,
mozna byto oczekiwa¢, ze wprowadzane zmiany strukturalne stuzy¢ bedg istotnej
korekcie tego stanu rzeczy. Okazuje sie jednak, ze model (?) ksztatcenia literacko-
-kulturowego zaprojektowany (?) dla klas VII i VIII nie uwzglednia wyjatkowoSci
tego etapu szkolnego nauczania. W zamian autorzy rozporzadzenia proponuja do-
pelnienie specjalistycznej (1), twardej wiedzy literaturoznawczej i jezykoznawczej
zapisanej w wymaganiach dla klas IV-VI (,uczen spetnia wymagania okreslone dla
Klas IV-VI1"23).

Zapisy odnoszace sie do czytania tekstow literackich eksponujg wtasciwie tyl-
ko jeden sposéb ujmowania dzieta literackiego, a jest to ujecie strukturalistyczne.
Pojawiaja sie wprawdzie sugestie, by podejmowac refleksje nad uczniowskim spo-
sobem postrzegania $wiata i wartosci, ale w zaden sposdb nie jest to namyst ukie-
runkowany na analize konkretnych zjawisk, postaw, problemdéw czy sytuacji waz-
nych do rozumienia wspotczesnego swiata*. Dominuje natomiast wyrazone wprost
przekonanie, iz warunkiem aktywnego i $wiadomego uczestnictwa w kulturze jest
znajomos$¢ mozliwie petnego repertuaru terminéw z zakresu teorii literatury i po-
etyki oraz umiejetnos¢ ich identyfikowania i objasniania. W ten sposéb podporzad-
kowano wtasciwie catkowicie koncepcje ksztatcenia polonistycznego egzaminom,
o czym przekonuja formuly jezykowe opisujgce wymagania szczegoétowe (uczen

2 Wszystkie cytaty z Podstawy programowej do jezyka polskiego pochodza z Rozporzg-
dzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogédlnego dla szkoty pod-
stawowej. Zrédto: https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05 /jezyk-polski.-pp-
z-komentarzem.-szkola-podstawowa.pdf [dostep: 12.01.2018].

24 Nie ma zadnych sugestii, by zajmowac sie na lekcjach na przyktad namystem nad glo-
balizacja (jej zaletami i negatywnymi skutkami), ksenofobia i jej Zrédtami, rozréznieniem
patriotyzmu od nacjonalizmu, do$wiadczeniami wynikajacymi ze spotkania z inna rzeczywi-
sto$cig kulturowa, relacjami miedzy polskoscig a europejskoscia, wptywem mediéw cyfro-
wych na sposéb mys$lenia o $wiecie itp. Brakuje wiec aksjologicznego szkieletu pozwalajace-
go skonkretyzowac¢ abstrakcyjne i ogélne odniesienia do $wiata wartosci, o ktérych jeszcze
bedzie mowa.
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,rozpoznaje”, ,przyporzadkowuje”, ,identyfikuje”, ,zna pojecie”?). Czy jednak rze-
czywi$cie celem edukacji humanistycznej jest przejscie przez egzaminacyjne sito?
Czy formuta obowigzujacych do tej pory i planowanych egzaminéw rzeczywiscie
stuzy sprawdzeniu humanistycznej dojrzatosci, niezaleznosci myslenia, wnikliwosci
czy intelektualnej samodzielnos$ci??®

Wyjscie szkolnej polonistyki naprzeciw wspoétczesnej rzeczywisto$ci wymaga
dookreslenia nieprecyzyjnych zapiséw. Skoro politycznym decydentom i wspotpra-
cujacym z nimi ludziom zabrakto woli, by uscisli¢ postulowane odniesienia do sfery
warto$ci, warto by podjeli sie tego sami nauczyciele. Mimo do$¢ opresyjnego (zob.
bardzo rozbudowany katalog terminéw oraz lista tekstow obowigzkowych) charak-
teru obowigzujacej od 2017 roku podstawy programowej mozna w niej odnalez¢
ograniczony, ale jednak mozliwa do wykorzystania przestrzen wolno$ci.

Przyktad czytania , kontrrewolucyjnego” — doswiadczenie emigracyjne

Przyjrzyjmy sie na przyktad nastepujacemu wymaganiu: ,uczen wykorzystuje w in-
terpretacji utworéow literackich odwotania do warto$ci uniwersalnych zwigzane
z postawami spotecznymi, narodowymi, religijnymi, etycznymi i dokonuje ich hie-
rarchizacji”?’. Wprawdzie czeSciowa wyktadnie tego, o jakich wartosciach uniwer-
salnych mysleli autorzy, znalez¢ mozna w propozycjach lekturowych, ale przeciez
nic nie stoi na przeszkodzie, by polonista wraz z uczniami tak czytali na przyktad
Syzyfowe prace, Latarnika czy reportaze Wankowicza?, by dostrzec, ze ich warstwa
aksjologiczna jest historyczna, a nie uniwersalna. To z kolei mogtoby by¢ interesu-
jacym punktem wyjscia do namystu nad sytuacjg wspoétczesnej mtodziezy opisang
choc¢by w reportazach Springera (ale i innych autoréw), w publicystyce, tekstach so-
cjologicznych czy wreszcie ukazywang w kulturze popularnej*. W podobny sposéb
mozna sproblematyzowa¢ réwniez kwestie dotyczace emigracji, stosunku do pol-
skosci i tradycji czy do przedstawicieli innych kultur. Na tle archaicznej z dzisiejsze-
go punktu widzenia i obcej uczniom mentalnosci Skawinskiego mtodzi ludzie moga
zainteresowac¢ sie niezwykle bogatymi, niejednoznacznymi, czasami trudnymi,
a niekiedy humorystycznymi emigracyjnymi doswiadczeniami opisanymi w bardzo

%5 Chociaz z kontekstu wynika, ze powinno by¢ raczej ,zna termin”.

26 Zaskakuje brak dyskusji na ten temat i milczaca akceptacja ,jedynie stusznych” roz-
wigzan proponowanych przez Centralng Komisje Egzaminacyjng oraz Ministerstwo Edukacji
Narodowe;.

27 Zob. przypis 21.

28 Zdumiewa wybor tekstow akurat tego autora, skoro wspdtczesna polska szkota re-
portazu cieszy sie sporym uznaniem w kraju i w $wiecie (i nie dotyczy to tylko twdrczosci
Ryszarda Kapuscinskiego).

29 Te sprowadzono do do$¢ instrumentalnej roli polegajacej jedynie na odnajdywaniu
w niej nawigzan do tradycyjnych watkoéw literackich i kulturowych. To kolejny dowdd na ce-
lowe pomijanie refleksji nad wspétczesnos$cig w polskiej szkole i ignorowanie tego, iz kultura
popularna jest naturalnym srodowiskiem uczniowskiej aktywnosci zawierajacym potencjat
edukacyjny, ktory warto i trzeba wykorzystaé. Zob. np. prace medioznawcze H. Jenkinsa, M.
Castellsa, L. Manovicha czy prace dydaktyczne ukazujgce bliskie relacje miedzy edukacja a kul-
tura popularna np. autorstwa W. Bobinskiego, Z. Melosika czy M. Kwiatkowskiej-Ratajczak.
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interesujacy i barwny sposdb na przyktad przez Dionisosa Sturisa®. O edukacyjnym
potencjale opowiesci tego autora $wiadczy to, Ze mozna jg uczyni¢ prowokacyjnym,
ale i interesujacym kontrapunktem dla rozwazan dotyczacych tesknigcego za ojczy-
zng latarnika z Aspinwall. Reportazysta nastepujaco opisuje do$¢ aktualne realia
sprzyjajace podejmowaniu decyzji o emigracji:

W roku 2005 Polska pustoszata, bo nareszcie mozna byto bez problemoéw jezdzi¢ do
Wielkiej Brytanii za praca. Zadnych wiz, zaproszer i pozwolen. Funt kosztowal pra-
wie sze$¢ ztotych, a stawka minimalna na Wyspach wynosita pie¢ funtéw na godzine.
Po przeliczeniu zawrdt gtowy. Ludzie jechali w ciemno, gdzie badz, bo w kraju trwata
straszna bieda, bezrobocie od kilku lat szybowato rekordowo wysoko. Brytyjskie hotele,
puby, kawiarnie, restauracyjne zmywaki, fabryki, firmy sprzatajace, rzeznie, wielkie go-
spodarstwa, markety i supermarkety, piekarnie - wszedzie tam jakby tylko na nas cze-
kano. Welcome, welcome, Polish poeple. Do you have friends, co nie boja sie pracy? Niech
tez przyjezdzajq! Everybody!P'.

Nic dziwnego, ze mtodzi Polacy korzystali i korzystaja z otwierajacej sie przed
nimi mozliwosci i to w skali znacznie przekraczajacej wszelkie prognozy. Sa to cza-
sami decyzje trudne, ale zrozumiate, zwlaszcza w kontekscie sytuacji mtodziezy,
ktorag charakteryzowali rozméwcy Springera. A wiec nie romantyczne, historyczne
doswiadczenie zwigzane z przebywaniem poza granicami wtasnego kraju, z dala od
domu, petne melancholii i zakorzenione w historii, ale do§wiadczenie wspoétczesne,
bedace wynikiem samodzielnie podjetej decyzji, czesto ryzykowne i nie zawsze za-
konczone powodzeniem (do czego zreszta trudno sie przed najblizszymi przyznac),
moze by¢ ptaszczyzng porozumienia z mtodymi ludzmi i Swiadectwem gotowosci
wyjécia naprzeciw ich problemom, watpliwoSciom czy planom. Ono wtasnie stano-
wi egzemplifikacje uniwersalizmu wartos$ci, a nie to opisane w pozytywistycznej no-
weli, ktoérag uczniowie, zdaniem autoréw Podstawy programowej, musza przeczytac.

Sam Sturis daje pretekst do takiej uniwersalizacji, gdy opisuje swa dziewicza
podroéz promem z Liverpoolu do Douglas (wraz z dwoma znajomymi), na wyspe Man
(o ktdrej niewielu styszato, na ktérej rownie niewielu byto i jest w stanie wskazac
na mapie):

Oprécz nas na promie byli tez inni Polacy. Réwnie jak my zagubieni. Wytapywali$my ich
wzrokiem: Polak, Polak i ten tez, ta Polka i tamta, polskie dzieci. Po ubiorze poznaé¢, po
twarzach, po fryzurach, po zaktopotaniu, po nerwowosci. W grupie, jak nasza - po troje,
po czworo. Szeptali do siebie, jakby sie bali, ze kto$ ich podstucha, jakby sie wstydzili, Ze

30 D. Sturis, Gdziekolwiek mnie rzucisz. Wyspa Man i Polacy. Historia splqtania, Warsza-
wa 2015. Mozna tez siegna¢ na przyktad po fragmenty ksigzek Magdaleny Rittenhouse Nowy
Jork. Od Mannahatty do Ground Zero, Wotowiec 2013 i Kamili Stawinskiej Nowy jork, War-
szawa 2016 (wyd. IV) lub/i do reporterskich toméw Ewy Winnickiej Angole, Wotowiec 2014
oraz Macieja Czarnieckiego Dzieci Norwegii. O paristwie (nad)opiekuriczym, Wotowiec 2016.
Utwory te nie tylko problematyzuja kwestie emigranckiego $wiatoodczuwania, ale tez znacz-
nie rozszerzaja jego skale - od fascynacji, pragnienia poznania, zrozumienia i opisania tego,
co inne, do poczucia rozczarowania, goryczy, odrzucenia i strachu. A, co najistotniejsze, sg to
do$wiadczenia emigrantéw wspétczesnych.

31D, Sturis, Gdziekolwiek mnie rzucisz..., s. 60.
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moéwia po polskuy, jakby to byto karalne. Nie witali$my sie z nimi ani oni z nami. Schodzac
na lad, z walizkami, plecakami, udawali$my, ze sie nie widzimy, Ze sie nie styszymy, Ze nie
rozumiemy wspdlnego jezyka.

Mineto dziewie¢ lat. Gdzie dzisiaj sa ci ludzie? Wrécili do Polski po roku, dwoéch, czy
moze zostali na wyspie? Pouktadali sobie zycie? Nauczyli sie jezyka? Nabrali wiekszej
pewnosci? Gdzie pracuja? Jak ich dzieci radza sobie w miejscowych szkotach?3?

Rzeczywisto$¢ nie musi ingerowa¢ w przestrzen edukacji az tak spektakular-
nie i drastycznie jak w przypadku Comeniusa. Ale nawet w tej skali, jaka proponuje
w swojej relacji Sturis, sytuacje egzystencjalne, w jakich znajduja sie rowniez mtodzi
ludzie, pelne sa dramatyzmu, niesprecyzowanych obaw, ale i nadziei na godne zycie.
Sa one przezywane indywidualnie, dlatego pewnie mamy do czynienia ze swoistym
deficytem poczucia przynaleznosci do wspoélnoty i dewaluacja znaczenia takiej war-
tosci jak solidarno$é. Te powierzchownos$é wiezi spotecznych czy pokoleniowych
podkreslat zaréwno Springer, jak i jego rozméwecy. Akcentuje to takze wtasnie Stu-
ris, opisujac historie ,splatania” emigracyjnych loséw przybyszéw z Polski z wyspa
Man. W tym i innych tekstach reporterskich podejmujacych zagadnienie emigracji
trudno doszukac sie akceptacji dla takiego modelu podtrzymywania wiezi z ojczy-
zna, jak ten, ktory przedstawiony zostat w Latarniku. Znacznie cze$ciej warunkiem
skutecznej realizacji planéw na wtasne zycie poza granicami ojczyzny jest bowiem
akceptacja obcosci i spojrzenie na wtasny los jako jeden z elementéw spotecznej
struktury otwartej na inno$¢.

Mozna sie dziwi¢ i zastanawia¢, dlaczego nauczyciel jezyka polskiego, majacy
ambicje objasniania mtodym ludziom probleméw zwigzanych z funkcjonowaniem
we wspotczesnym Swiecie, jest skazany wtasciwie na swoista dziatalnos$¢ kontrre-
wolucyjna. Polega ona na czytaniu proponowanych w Podstawie programowej tek-
stéw i realizowaniu zapisanych w niej wymagan w kontekstach, ktdre raczej nie sa
intencjonalnie w ten dokument wpisane, a nawet prawdopodobnie wbrew nim. Wy-
maga to sporej dojrzatosci metodycznej, jak rowniez odwagi, by nie pozwoli¢ sie
zamknaé w kregu specjalistycznej wiedzy literaturoznawczej, ale wyj$¢ ku wspét-
czesnosci, rozpoznac i zdefiniowac problemy, jakie ona stawia, szczeg6lnie mtodzie-
zy szkolnej. Na szcze$cie rado$¢ czytania nie moze by¢ w spoteczenstwie demokra-
tycznym zadekretowana. Nadal pozostaje mozliwo$¢ takiego ksztattowania procesu
interpretacji, by rozwija¢ kompetencje potrzebne do zrozumienia otaczajacej nas
rzeczywistosci. Nikt tez nie zabrania uzasadnia¢, dlaczego nie sposéb zrozumieé
z dzisiejszej perspektywy archaicznych, niedostosowanych do wspétczesnosci ko-
dow kulturowych wpisanych w wiele tekstoéw literackich, zwtaszcza okre$lonych
mianem ,obowigzkowe”. Warto autorom scharakteryzowanej podstawy programo-
wej przypomniec¢ stowa cytowanego juz w tym artykule Ryszarda Koziotka: ,Wspol-
nota czytajacych nie powstaje dzis za sprawg tych samych przeczytanych ksigzek,
ale na skutek przekonania, Ze literaturg sie mysli i méwi lepiej niz innymi dyskur-
sami”*3. Umiejetno$¢ rozwijania tej koncepcji jest natomiast indywidualng domena

32 Tamze, s. 62.

3 R. Koziotek, Dobrze sie mysii..,, s. 20.
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kazdego polonisty, ktory chce ze sztuki mys$lenia uczyni¢ podstawowy element za-
projektowanego przez siebie sposobu ksztatcenia literacko-kulturowego, nie tylko
w klasach VII-VIIL
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What Jas hasn’t Learned, About the Need for Counter-revolutionary Reading

Abstract

The author proves that the current Polish language curriculum for years 4-8 does not en-
courage any afterthought about the contemporary world. The concept of literary and cultural
education is subordinatedto conveying abroadknowledge ofterminology from literary theory
and poetics. Meanwhile, the dynamic cultural,social, and geopolitical changeswhich are hap-
pening around us, demand learning and understanding them mainly by, thinking through lit-
erature”. The lack of interest in the current way of thinking of the young people and their way
of life, together with ignoring the reality surrounding them, can lead to a crisis of civilisation.
Its signs are described in a number of reportagesdemonstrating how the young generation
perceives the world.
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