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Mirostaw Grzegorzek
Wybrane aspekty narracyjne
charakteryzowania postaci w szkole

W pierwszym wypadku charakterystyka bedzie rodzajem opisu cech
zewnetrznych i wewnetrznych postaci [...], w drugim zas wypadku
charakterystyka nabierze raczej cech narracji opartej na sledzeniu
wewnetrznych przezy¢ i przeobrazen danej postaci®.

Wiedza o sobie i o osobie - tak najkrocej datoby sie uja¢ rudymentarne cele proce-
dur dydaktycznych wpisane w charakteryzowanie postaci na lekcjach jezyka pol-
skiego. Celowo uzyta forma dewerbalna podkresla, Ze charakterystyka postaci to
nie tylko gatunek wypowiedzi pisemnej, ale tez , dziat” nauczania jezyka polskiego,
ktory Maria Nagajowa okre$la jako ,wiedze o cztowieku”2 Sytuuja sie w nim wszyst-
kie te gatunki wypowiedzi, ktérych prymarnym zadaniem jest §wiadome, taktyczne
konstruowanie obrazu siebie (wywieranie pozgdanego wrazenia) w réznych sytu-
acjach komunikacyjnych. Naleza do nich curriculum vitae, zyciorys, list motywacyj-
ny, opis przezy¢ wewnetrznych, ogtoszenie, pamietnik. Wywieranie wrazenia na
innych zgodnie z zamierzong intencja to autoprezentacja, ktéra przybiera niekiedy
charakter dtugofalowej, rozloZzonej w czasie strategii, obliczonej na wykreowanie
statego wizerunku wtasnej osoby w otoczeniu?®.

Z kolei polonistyczne strategie zwigzane z doskonaleniem umiejetnosci charak-
teryzowania (zwtlaszcza w okresie najdynamiczniej tworzacych sie uczniowskich
autoidentyfikacyjnych struktur osobowosci) majg pragmatyczne znaczenie w po-
zaszkolnym zyciu ucznia. Umozliwiajg funkcjonalne tworzenie wypowiedzi o so-
bie samym, tzn. stosowne do potrzeb kreowanie wtasnego wizerunku. Wymagaja
tym samym wielu umiejetnosci budowania wypowiedzi trafnej intencjonalnie
i skutecznej z punktu widzenia zastosowanej przez autoprezentera taktyki (atry-
bucyjnej lub repudiacyjnej*). Nie ma wiec watpliwosci, iz wiele umiejetnosci

1 W. Szyszkowski, Analiza dzieta literackiego w szkole, Warszawa 1964, s. 32.

2 Por. M. Nagajowa, Ksztatcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej, Warszawa 1985,
s. 245 i nast.

3 Por. A. Szmajke, Autoprezentacja: maski, miny, pozy, Olsztyn 1999, s. 82.

4 Por. M. Leary, Wywieranie wrazenia na innych. O sztuce autoprezentacji, przet.
A. Kacmajor, M. Kacmajor, Gdansk 2004, s. 29; W. Juroszek, Autoprezentacja mtodziezy szkol-
nej. Emocjonalne i poznawcze konsekwencje deprecjonujqcej i faworyzujqgcej autoprezentacji
u mtodziezy z wysokim i niskim lekiem spotecznym, Krakéw 2010, s. 15.
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stylistyczno-jezykowych, wigzanych niekiedy ze sztuka elokucji®, ma zasadnicze
znaczenie w kreowaniu samego siebie.

Generalnie wskazane tu funkcje i zadania autocharakterystyki sa podporzad-
kowane problematyce dydaktyki ,myslenia narracyjnego”, opowiadania o sobie
(opisywanie siebie), w ktérym zawiera sie subiektywizm przedstawiania spotecznej
wizji $wiata. Jak podkresla Bogustaw Skowronek, ,narracyjnosc¢ lezy [...] u podstaw
proceséw mentalnych, budujacych reprezentacje Swiata; okresla sposoby rozumie-
nia i interpretowania rzeczywisto$ci, stanowi tacznik pomiedzy kulturowa baza
danych a jednostkowg tozsamoscig”® Jednostka poprzez narracje nie tylko inter-
pretuje siebie i $wiat, ale przede wszystkim dokonuje aktu autokreacji, a poniewaz
element Kkreacji jest niezbednym sktadnikiem zjawiska autoprezentacji, zasadnym
wydaje sie rozwazenie funkcji oraz miejsca narracji opowiadajacej i opisujacej
w konstruowanych poczatkowo w szkole, a pdzZniej tworzonych przez cate zycie
taktycznych i strategicznych wizerunkach siebie samego. W tym kontekscie zapyta¢
nalezy o ,ja”, o tozsamo$¢ - o stato$¢ i zmiane w opowiadaniu (opisywaniu) siebie
- (auto)narracji, ktéra w szkole utozsami¢ mozna z (auto)charakterystyka jako pro-
totypem gatunku autoprezentacyjnego.

Zarysowane zagadnienia majg szczego6lnie znaczenie w zwigzku z tym, ze cha-
rakterystyka postaci jako gatunek wypowiedzi jest zdarzeniem komunikacyjnym,
istniejacym w osobliwy, a w pewnym sensie nawet paradoksalny, sposéb w polskiej
przestrzeni kulturowej. W wymiarze mentalnym, najczesciej w odmianie méwio-
nej, ,jest czyms, co niejako nieSwiadomie konstruujemy codziennie, [...] stanowi
podstawowy sposob poznawania i rozumienia otaczajacych nas ludzi”’. W potocz-
nej Swiadomosci uzytkownika jezyka polskiego jest typowo szkolnym gatunkiem
pisanym, instrumentalnie nieprzydatnym w zyciu: niepraktycznym, niefunkcjo-
nalnym i sprzecznym ze zdroworozsadkowo rozumiang pragmatyka jezykowa®.
Nieuswiadamiana w dyskursie potocznym, stereotypizowana przez nauczycieli
i uczniéw w dyskursie edukacyjnym, dominuje, co jest paradoksem, w dyskursie
medialnym, gdzie przyjmuje coraz to nowe postacie (blogi, vlogi, wpisy na portalach
spotecznos$ciowych, ogloszenia na portalach randkowych itp.). Dowodzi to, iZ nie

5> Por. M. Kaczor, Takt retoryczny i sprawnos¢ jezykowa (na przyktadzie autoprezentacji
uczniéw), [w:] Jestem — wiec pisze. Miedzy rzemiostem a wyobraznig, red. G. Tomaszewska,
B. Kapela-Baginska, Z. Pomirska, Gdansk 2009, s. 309-317.

¢ B. Skowronek, Tekst, dyskurs, narracja a szkolna edukacja jezykowa. Postulaty metodo-
logiczne, [w:] Uczen w Swiecie jezyka i tekstow, red. . Nocon, E. Lucka-Zajac, Opole 2010, s. 70.
Por. E. Karczynska, Odkrywanie siebie w narracji. Koncepcja tozsamosci narracyjnej w mysli
Paula Ricoeura i Charlesa Taylora, ,Humaniora. Czasopismo Internetowe” 2014, nr 1(5), s. 66.

7 M. Kuziak, S. Repczynski, Jak pisac?, Bielsko-Biata 2002, s. 53.

8 Polemiki na temat uzytecznosci badz bezzasadnosSci opracowywania charakterystyki
na jezyku polskim pojawiaty sie juz w poczatkach ¢wiczen w moéwieniu i pisaniu. Ciekawym
gtosem w dyskus;ji z lat trzydziestych minionego wieku w obronie charakterystyki, zawiera-
jacym wiele aktualnych do dzi$ obserwacji metodycznych, jest tekst Jadwigi Szumskiej. Por.
J. Szumska, Kilka uwag o charakterystyce, [w:] Cwiczenia w méwieniu i pisaniu w szkotach sred-
nich. Wybér artykutéw z zakresu nauczania jezyka polskiego, zest. i oprac. ]. Kijas, Warszawa
1963, s. 130-135.
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jest wcale mato istotnym, samoistnym bytem szkolnym, lecz kluczowym gatunkiem
ogniskujacym w sobie autoprezentacyjny potencjat.

Charakterystyka obok opisu, opowiadania, rozprawki zaliczana jest tradycyjnie
do ,szkolnych form wypowiedzi”’; scala wszystkie te gatunki w nowa cato$c, sta-
jac sie dominantg. W zalezno$ci od potrzeb réznie rozkitada funkcjonalne akcenty
upodrzednionych typéw genréw mowy. Oczywiscie kierunek funkcjonalnych trans-
formacji tatwo mozna odwro6cié, zmieniajac relacje nadrzednosci i podrzednosci
wzgledem innych form wypowiedzi w szkole. Zarazem nie ulega watpliwosci, Ze
omawiany gatunek jest wymagajacym sprawdzianem kompetencji tekstotworczej,
rozumianej jako procesualny aspekt kompetencji tekstowej'®. W aspekcie struktu-
ralnym charakterystyka postaci jest:

1) opisywaniem (wyszczegoélnianiem statych, w pewnych granicach czasu, cech
postaci)';

2) opowiadaniem (prezentowaniem przedmiotu charakterystyki na tle wydarzen,
w ktdrych bierze on udziat, w relacji miedzy czynami bohatera a ich pobudkami);

3) rozprawianiem (rozumowaniem i wnioskowaniem na podstawie sagdéw wypro-
wadzanych z obserwacji zmystowej obiektu charakterystyki, uzasadnianiem
prawdziwosci lub bezpodstawnosci jakiego$ sadu w odniesieniu do cechy lub
zespotu cech postaci);

4) wartoSciowaniem'2

W pewnym sensie, znowu paradoksalnie, charakterystyka jest opisem i nim
nie jest, bo ,procz doktadnej obserwacji zewnetrznej wymaga jeszcze obserwacji
cech i dyspozycji wewnetrznych, dostepnych tylko w aktach uzewnetrzniania sie”*3.
Bozena Witosz postuluje rozréznienie w tym kontekScie kategoryzacji percep-
tualnej, czyli opisywania tego, co dostepne zmystowo od kategoryzacji konceptu-
alnej, czyli opisywania tego, co nie jest dane bezposrednio, lecz wymaga od opi-
sujacego pewnej operacji intelektualnej, np. odwotania sie do wiedzy czy pamieci.
Konceptualny rodzaj organizacji deskrypcji jest tacznikiem i zarazem gatunkowa

° ]. Nocon, Gatunki wypowiedzi na lekcjach jezyka polskiego, ,Zeszyty Szkolne. Edukacja
humanistyczna. Kwartalnik” 2006, nr 1, s. 31.

10 Por. E. Nowak, Stworzy¢ tekst. Uczniowska kompetencja tekstotwdrcza w edukacji po-
lonistycznej, Krakéw 2014, s. 124; A. Duszak, Tekst, dyskurs, komunikacja miedzykulturowa,
Warszawa 1998, s. 199.

11 W poradniku Radostawa Pawelca i Doroty Zdunkiewicz-Jedynak, podobnie jak w stow-
nikach polszczyzny ogélnej, charakterystyka definiowana jest nawet jako opis cech jakiej$ po-
staci. W przedstawianie cech nalezy jednak umiejetnie wplata¢ informacje o zdarzeniach. Por.
R. Pawelec, D. Zdunkiewicz-Jedynak, Poradnik ,Jak pisac¢?”, Warszawa 2003, s. 84.

12 Por. Dydaktyka ¢wiczenn w méwieniu i pisaniu. Skrypt dla studentéw filologii polskiej.
oprac. ]. Bar, Opole 1982, s. 108-121; ]. Bar, Formy wypowiedzi w programie jezyka polskie-
go szkoly podstawowej i Sredniej (materiaty pomocnicze dla studentdw filologii polskiej WSP
i WSN), Opole 1976, s. 50-56. Joanna Jagodzinska, przygladajac sie temu ostatniemu kompo-
nentowi poprzez pryzmat wypowiedzi uczniowskiej, traktuje warto$ciowanie jako: (a) spo-
séb postrzegania rzeczywistosci, (b) sktadnik znaczenia stowa i (c) specyficzna role jezyka.
Por. . Jagodzinska, Wartosciowanie w wypowiedziach uczniéw szkoty podstawowej, [w:] Stu-
dia pragmalingwistyczne, red. ]. Porayski-Pomsta, H. Zgétkowa, Warszawa 1997, s. 38-58.

13 1. Bar, Formy wypowiedzi w programie jezyka polskiego..., s. 53.
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cechg dystynktywna miedzy opisem a charakterystyka postaci'*. Kontynuujac tym-
czasem antytetyczne zestawienie, charakterystyka jest opowiadaniem i nim nie jest.
Cytowany juz nieco wczesSniej J6zef Bar uzasadnia to nastepujgco: ,od opowiada-
nia rézni sie charakterystyka tym, ze zwiazek przyczynowy uwzgledniany zostaje
tylko miedzy czynem a przypuszczalng pobudka psychiczng, nie dotyczy natomiast
zwigzku faktéw miedzy soba”®.

Nie ulega jednak watpliwosci, iz pierwiastki opisu i opowiadania petnig w oma-
wianym polimorficznym gatunku role konstytutywna. Zarazem omawiane dwa
fundamentalne sktadniki charakterystyki sg takze podstawowymi elementami nar-
racji, elementarnymi formami wypowiedzi narracyjnej, formami podawczymi, typa-
mi wypowiedzi. Zatem w charakterystyce postaci opowiadanie i opis koegzystuja
w dialektycznym zwigzku na dwéch sprzezonych ze sobg poziomach: gatunkowym
I narracyjnym.

Przywotywana juz Bozena Witosz dostrzega mocno ugruntowany w jezyku
dychotomiczny podziat na opowiadanie i opis oraz podkre$la intuicyjne rozréz-
nianie go przez uzytkownikéw mowy. Paradoksalnie jednak méwiacy, jak zauwaza
badaczka, traktuja obie kategorie synonimicznie badz jako ekwiwalent czynnosci
mowy w ogole'®. Tak wiec mozna opowiadac¢ o kims$, charakteryzujac go zgodnie
z jaka$ intencja, podobnie jak mozna opisywac go z podobnym zamiarem (tym sa-
mym kryterium funkcji nie jest dla omawianych gatunkéw cecha relewantng).

(Auto)charakterystyka postaci, doskonalona na zajeciach jezyka polskiego
gtéwnie w zwigzku z lekturg, integruje w ramach wyznacznikéw gatunkowych spe-
cyficznych dla tej formy wypowiedzi opowiadanie i opisywanie zwigzane z jaka$
postacia literacka badz rzeczywista, przetamujgc w pewnym sensie dualizm opisu
i opowiadania w mysl postulatu Gerarda Genette’a - oba typy tekstéw peinig podob-
ne funkcje komunikacyjne - ,,opowiadaja” wizerunek postaci, ,opisujq” jej historie
- omawiajg, jaki kto$ jest!”. Tak rozumiana narracja na temat postaci, niekiedy od-
chylona w kierunku opowiadania, innym razem z akcentem potozonym na deskryp-
cje, moze by¢ doskonatym pretekstem do wcielenia w Zycie postulatu Wiestawy
Wantuch, by uczy¢ gatunkami, nim zacznie sie uczy¢ o gatunkach!®. Méwienie
o cztowieku na lekcji wcale nie zaktada uczniowskiej metawiedzy na temat ustruk-
turyzowania gatunku szkolnego o nazwie charakterystyka postaci. Na poczatek

1+ B. Witosz, O tekscie opisu w procesie dydaktycznym, [w:] W kregu zagadnien dydaktyki
jezyka i literatury polskiej. Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesorowi Edwardowi Polan-
skiemu, red. H. Synowiec, Katowice 2002, s. 179-180.

15 1. Bar, Formy wypowiedzi w programie jezyka polskiego..., s. 53-54.

16 B. Witosz, Miedzy opowiadaniem a opisem (O wykorzystaniu teorii wspétczesnej lingwi-
styki w typologii gatunkéw mowy), [w:] Praktyki opowiadania, red. B. Owczarek, Z. Mitosek,
W. Grajewski, Krakéw 2001, s. 27.

17 Por. B. Witosz, Opis w prozie narracyjnej na tle innych odmian deskrypcji, Katowice
1997, s. 27-28; K. Dynowska-Chmielewska, E. Kram-Miko$, O. Pulit, J. Stachowska, Bez ko-
repetycji '99. Nowy sprawdzian umiejetnosci polonistycznych w wojewddztwie matopolskim
w roku szkolnym 1998/1999, red. E. Kram-Miko$, Krakéw 1999, s. 13-14.

18 W. Wantuch, Genologia w stuzbie integracji, [w:] Metodyka a nauka o literaturze i na-
uka o jezyku, red. D. Michutka, K. Bakuta, Wroctaw 2005, s. 275.



[186] Mirostaw Grzegdrzek

wystarczy potoczna Swiadomos¢ gatunkowa: opinia o kims, jej uzasadnienie, ocena
postepowania bohatera, opis wygladu postaci, opowiadanie o niej. Czas na u§wiada-
mianie réznic i wyznaczanie granic przyjdzie z wiekiem i przyrostem kompetencji
komunikacyjnej - rodzaca sie $wiadomo$cia jezykowa. Dla skuteczno$ci dziatan lek-
cyjnych wazniejsza jest nauczycielska §wiadomo$¢ komplikacji gatunkowych, kté-
re wpisane sg w charakteryzowanie, i takie kierowanie procesem pracy z tekstem
literackim lub pozaliterackim, by stwarza¢ mozliwo$¢ obserwacji i transformacji
tekstow-pierwowzoréw omawiajacych, jaki ktos jest, z wykorzystaniem metod na-
uczania przez dziatanie zaproponowanych przez Anne Dyduchowg!®. Stuzy¢ temu
moze dobieranie atrakcyjnych tekstéw (i postaci) kultury popularnej oraz wysokiej,
wykorzystanie nowych form gatunkowych prezentujacych ludzi w Internecie czy
takie modelowanie tematéw prac pisemnych, by uwypuklaty ktérys z oméwionych
wczesniej ,,odcieni” narracji.

Na przyktad temat: ,Moja rodzina i ja - opowiadanie” w klasach IV-VI szkoty
podstawowej, mimo ze wskazuje jasno gatunek, w ktéry odla¢ ma sie wypowiedz
uczniowska, bez watpienia zawierat bedzie w sobie elementy opisu poszczegdélnych
cztonkéw rodziny, a potraktowany moze by¢ jako pierwotna forma charakterystyki.
Podobnie zakotwiczony w rodzinnym kregu temat: ,Opowiedz, za co cenisz swoich
rodzicéw?” - zmusi piszacego do warto$ciowania i uzasadniania swych sadéw, za-
wierajac takze elementy opisu, formalnie bedac nakierowang na ocene pre-charak-
terystyka. Wypowiedz na temat: ,Opisz swoje sposoby na walke z nudg” - bedzie
opowiadaniem o rzeczonych sposobach, ale akcent potozony zostanie na ich dro-
biazgowy, ustatyczniony oglad, nie zmieniajgc faktu, iz tekst bedzie autocharaktery-
zowatl swego autora. W tym kontekscie kluczowa jest rowniez $wiadomos¢ dydak-
tyczna nauczyciela polonisty. Musi on bowiem zdawac sobie sprawe z tego, ze tylko
solidne oparcie w elementarnych gatunkach doskonalonych na jezyku polskim:
opowiadaniu, opisie, wypowiedzi argumentacyjnej oraz systematyczna praca nad
jezykiem wartos$ci na lekcji na etapie propedeutycznym sa gwarancja pozadanego
efektu, czyli pragmatycznie rozumianej skutecznosci danej (auto)charakterystyki.

* % %k

Postawione na wstepie tekstu zatozenie, ze szkolna (auto)charakterystyka po-
staci jest opowiescig - narracjg o kims$ lub o sobie, otwiera przed podmiotowo ro-
zumiang dydaktyka polonistyczng? inne jeszcze inspirujgce przestrzenie interakcji
jezykowych podczas zajec integrujacych elementy ksztatcenia literacko-kulturowe-
go i jezykowego, jako Ze kategoria narracji jest niezwykle wazna w szkolnej eduka-
cji polonistycznej w ogoéle. To nie tylko wypowiedZ narratora wpisanego w anali-
zowany utwor literacki. To kazde zachowanie jezykowe, ktére jest wytwarzaniem,

19 Por. A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniow. Projekt syste-
mu, model podrecznika, Krakow 1988.

20 Co jest zbiezne z konstatacjami Katarzyny Rosner, ktdra ekspansje pojecia narracja
wiaze z dokonujaca sie wspotczesnie zmiang w rozumieniu podstawowej kategorii filozofii,
nauk humanistycznych i spotecznych, w zalezno$ci od dziedziny badawczej, zwanej podmio-
tem, jednostka ludzka, jaznig lub tozsamosciag jednostki. Por. K. Rosner, Narracja, toZsamos¢
i czas, Krakow 2003, s. 6.
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interpretacja badz odnoszeniem do siebie tekstow, a zatem ktore zawsze usytuowa-
ne jest na szerszym tle spoteczno-kulturowym?2.

Na ,spoteczne” usytuowanie narracji zwraca uwage Jerzy Trzebinski: to kultura
(a w niej literatura) podsuwa gotowe scenariusze powtarzalnych historii; co wazne,
tre$¢ narracyjnego rozumienia zdarzen jest negocjowana interpersonalnie. ,Ludzie
muszg «graé» role w narracjach wspoélnie konstruowanych przez swoja grupe”?.
Alasdair MacIntyre twierdzi nawet, Ze jesteSmy tylko ,wspétautorami” wtasnych
narracji. Innym jeszcze aspektem jest sprzezenie zwrotne miedzy opowiadajacym
a stuchaczami, modyfikujace i reinterpretujace zdarzenia w pamieci komuniku-
jacego historie. Wedtug Charlesa Taylora podmiotem jest sie tylko wobec innych
podmiotéw a podmiotowos¢ istnieje jedynie w obrebie ,sieci rozmowy”, szczeg6l-
nie w relacji do ,znaczacych innych”, ktérzy odgrywajg szczegélng role w procesie
konstruowania tozsamosci jednostki?. Ci znaczacy inni to nie tylko autorytety obec-
ne w realnym zyciu ucznia: rodzice, gwiazdy sportu, ikony popkultury czy nauczy-
ciele w rodzaju Johna Keatinga, lecz moze przede wszystkim Inni ,praktykowani”
podczas lektury?%. Fikcyjne postacie literackie, odciskajace niekiedy silne pietno na
sposobach postrzegania rzeczywisto$ci przez mtodego cztowieka i wiaczane w pry-
watng narracje ucznia-podmiotu, (re)interpretuja jego postrzeganie siebie w czasie
i przestrzeni, a do méwienia o nich w szkole stuzy przede wszystkim charaktery-
styka postaci, czyli, jak juz powiedziano, narracja o osobach w aranzowanych przez
nauczycieli sytuacjach dydaktycznych.

Barbara Hardy nazywa narracje ,prymarnym aktem umystu przeniesionym
ze sztuki do zycia”?. ,Jednostka jest [...] twércza w narracyjnym interpretowaniu
zmieniajacych sie zdarzen, cho¢ jej tworczos¢ jest ograniczona schematami, czyli
regutami interpretacji”?®. Otaczajacym nas zewszad wydarzeniom mozemy narzu-
ci¢ forme narracji (opowiadania) i rozumiec je jako historie (z aktorem-bohaterem,
celem dziatania, sposobami dojscia do celu, perypetiami, czasem i miejscem wyda-
rzen). ,Narracyjno$¢” cechuje jednostke dojrzata poznawczo, a dojrzatos¢ ta prze-
jawia sie w gotowosci do konstruowania narracji (bycia ,narracjodawca”), jak i ich
dekodowania (bycia ,narracjobiorca”), gdy narracje przekazywane sg przez otocze-
nie, w tym wytwory kultury (a w niej szczeg6lnie dzieta literackie)?’.

Zarazem oczywistym jest fakt, ze nie wszystkich historii doSwiadczamy w ten
sam sposdb. W jednych znajdujemy sie w samym centrum wiru wydarzen, w innych

2 Por. B. Skowronek, Tekst, dyskurs, narracja..., s. 70-71.

22 Por.]. Trzebinski, Narracyjne konstruowanie rzeczywistosci, [w:] Narracja jako sposéb
rozumienia $wiata, red. ]. Trzebinski, Gdansk 2002, s. 26-27.

2 Por. K. Rosner, Narracja..., s. 28-29 i 36.

24 Por. K. Koziotek, Czytanie z innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, Katowice 2006, s. 17.

% Por. K. Rosner, Narracja..., s. 8i 130.

26 Por.]. Trzebinski, Wstep, [w:] Narracja jako sposéb rozumienia..., s. 13 oraz ]. Trzebin-
ski, Narracyjne konstruowanie rzeczywistosci..., s. 17, 22, 23.

27 Por.]. Trzebinski, Autonarracje nadajq ksztatt zyciu cztowieka, [w:] Narracja jako spo-
s6b rozumienia..., s. 43; A. Burzynska, Kariera narracji. O zwrocie narratywistycznym w hu-
manistyce, [w:] Narracja i tozsamos¢ I1. Antropologiczne problemy literatury, red. W. Bolecki,
R. Nycz, Warszawa 2004, s. 14.
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ich zasadniczy nurt omija nas jako biernych obserwatoréw. ,[...] Opowiesci sg two-
rem narratordow, a narratorzy maja swoje wlasne punkty widzenia, nawet jezeli po-
dajg sie za «naocznych $wiadkéw wydarzen»”?8. Kiedy autor narracji jest zarazem jej
pierwszoplanowym bohaterem, mamy do czynienia z autonarracjg?’. Autonarracje
ksztattuja jednostke, modeluja jej spos6b myslenia i odczuwania, petnig funkcje mo-
tywacyjna i regulujaca®’.

Jerome Bruner opowiesci, ktére snujemy o naszym witasnym zyciu, nazywa
,autobiografiami”. Zycie to opowie$¢, narracja (jakkolwiek niespéjnie skompono-
wana), natomiast autonnarracja jest jej przypadkiem szczegdélnym. ,Narracja nasla-
duje zycie, zycie nasladuje narracje”?'. Zycia przezywanego i opowiadanego nie da
sie rozdzieli¢. Autobiografia jest nietrwata, caty czas konstruowana, interpretowana
i reinterpretowana poprzez aktywne myslenie narracyjne osadzone w konwencjach
kulturowych i jezykowych?

Kulturowo uksztattowane procesy poznawcze i jezykowe, ktore kieruja opowiadaniem
autonarracji o zyciu, osiagaja moc strukturyzowania do$wiadczenia percepcyjnego, or-
ganizowania pamieci, segmentacji i celowego budowania samych ,wydarzen” z zycia.
Wkoficumy stajemy sie autobiograficznymi narracjami, poprzez ktére ,opowia-
damy o” swoim zyciu®.

Jak juz wspomniano wczesniej, cztowiek, réwniez w wieku szkolnym, musi
grac role w narracjach konstruowanych wspélnie przez swoja grupe: rodzine, klase,
spoteczno$¢ matej i wielkiej ojczyzny?®*. Dzieki temu rozumie siebie i swoje miejsce
w rzeczywisto$ci, rowniez tej szkolnej. Poprzez ,sprzezenie zwrotne” reinterpre-
tuje wtasne ,ja”, konstruujac swojg historie i obraz siebie od momentu przekrocze-
nia progu szkoty (m.in. poprzez réznorodne ,postacie” (auto)charakterystyki), az
po zakonczenie zinstytucjonalizowanej edukacji, a nastepnie na kolejnych etapach
zycia. ,[...] Tozsamo$¢ nie jest ustalona definitywnie dopdki trwa ludzkie zycie”*.
Elementem tworzacym taka ,permanentna” narracje bytaby réwniez historia wzie-
ta z wlasnego Zycia, opowiedziana przez ucznia podczas zaje¢ w formie opowia-
dania autobiograficznego, opisu przezy¢, wyrazonej oceny czy po prostu w mniej
lub bardziej bezposredniej autocharakterystyce. Tym bardziej ze przedmioty

28 ], Bruner, Kultura edukacji, Krakéw 2010, s. 172.

2 Por. ]. Trzebinski, Narracyjne konstruowanie rzeczywistosci..., s. 27 i 36.

30 Por. J. Trzebinski, Narracyjne konstruowanie rzeczywistosci..., s. 38-42; J. Trzebinski,
Autonarracje nadajq ksztatt..., s. 43,47 i 49, 58-61.

31 1, Bruner, Zycie jako narracja, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1990, nr 4(138), s. 4.

32 Syntezujgc poglady Anthony’ego Giddens’a dotyczace tozsamosci jednostki, Katarzy-
na Rosner pisze: ,Autonarracja jest krucha, podatna na rozpad, poniewaz jest tylko jedna
z mozliwych opowie$ci o rozwoju wtasnego ja”. K. Rosner, Narracja..., s. 42.

33 1, Bruner, Zycie jako narracja..., s. 6.

3 Ksztaltujac swa tozsamo$¢, jednostka negocjuje ja z otoczeniem; uznanie przez in-
nych jest bowiem warunkiem spetnionej tozsamosci. Zaréwno spoteczenstwo, tradycja, jak
i ,znaczacy inni” maja wiec wptyw na sposoéb, w jaki jednostka formutuje swa autonarracje.
Nie znaczy to jednak, Ze traci ona pozycje jej autora”. K. Rosner, Narracja..., s. 36.

35 Tamze, s. 231131.
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humanistyczne zdajg sie by¢ szczegdlnie predestynowane do snucia opowiesci, ma-
jac potezna moc osobotworcza, jednakze realizacja trybu narracyjnego na zajeciach
jezyka polskiego pozostawia wiele do zyczenia®, a jedng z przyczyn tego stanu rze-
czy jest specyfika szkolnej komunikacji.

Nie bez winy jest tutaj tradycyjny (wynikajacy z archetypowej natury dyskursu
edukacyjnego®’), asymetryczny uktad rél aktoré6w na scenie szkolnej - nauczyciela
i ucznia - oraz zwigzana z nim stereotypowos$¢ czy wrecz schematycznos¢ jezyka,
faworyzujaca sztuczng ,literacko$¢” wypowiedzi przed niepozadang potoczno-
$cia. ,[...] Uczniowie nie s3g dopuszczani w petni do glosu, a nawet nieSwiadomie
hamuje sie ich aktywnos$¢ w ramach przydzielonej roli odpowiadania na pytania.
[...] OdpowiedzZ ucznia ma zawsze zaprogramowany cel, czesto zmusza sie go do nie-
naturalnie uksztattowanych odpowiedzi «calym zdaniem»"* - zauwaza Bernadeta
Niesporek-Szamburska.

Postulowane z kolei przez Dorote Klus-Stanska uwolnienie autonarracji na za-
jeciach pomogtoby nie tylko zinterioryzowa¢ wiedze, lecz zarazem uzewnetrznic
sytuacje, uczucia czy doswiadczenia, sktadajgce sie na sfere przezyciowa ucznia®,
a katalizatorem tego procesu sta¢ sie moze charakteryzowana postac z lektury od-
niesiona do osoby ucznia. Jest to istotne szczeg6lnie ze wzgledu na dynamike pro-
ceséw rozwojowych o charakterze tozsamowoS$ciotwoérczym, ktérym intensywnie
podlegaja mtodzi uczestnicy procesu edukacyjnego.

Prototypem gatunku autonarracyjnego w szkole, jak wynika z dotychczaso-
wych refleksji, mogtaby by¢ (auto)charakterystyka. W rozwazanym kontekscie
mozna zaryzykowac uzycie synonimu: ,samoopowiadanie”. Biorgc jednakze pod
uwage zarysowana wczesniej nierozerwalno$¢ w (auto)charakterystyce elemen-
tu opowiadania z pierwiastkiem deskrypcji, rownie adekwatna dla tej ,formy wy-
powiedzi” nazwa to ,samoopis”. (Auto)charakterystyke bowiem uzna¢ mozna za
rownie dobry prototyp gatunku autoprezentacyjnego. Tego typu rozumowanie
nie powinno zaskakiwaé¢, gdyz autonarracja moze by¢ sposobem autoprezentacji,
a badacze zauwazaja, ze ,sam fakt opowiadania autohistorii zaburza to, co mamy
do opowiedzenia”*. Bycie przedmiotem i podmiotem wtasnej opowiesci powoduje
wlasnie znieksztatcenia na tle autoprezentacyjnym.

36 Por. D. Klus-Stanska, Narracje w szkole, [w:] Narracja jako sposéb rozumienia...,
s. 189-190, 195-196, 200, 203, 211, 218-219.

37 Por.]. Nocon, Dyskurs edukacyjny i jego spoteczny zasieg, [w:] Jezyk a Edukacja 2. Tekst
edukacyjny, red. ]. Nocon, A. Tabisz, Opole 2013, s. 16-17. Urszula Zydek-Bednarczuk stawia
teze, ze uczen i nauczyciel uczestnicza w réznego rodzaju dyskursach, a miedzy dyskursem
edukacyjnym a medialnym istnieje linia demarkacyjna. Por. U. Zydek-Bednarczuk, Uczeri i na-
uczyciel w swietle dyskurséw, [w:] Studia Pragmalingwistyczne 5. Mowa i jezyk w perspektywie
dydaktycznej, logopedycznej i rozwojowej, red. J. Porayski-Pomsta, Warszawa 2008, s. 12-13.

3 B. Niesporek-Szamburska, Komunikacja na lekcji jezyka polskiego — miedzy przemocq
a wspétdziataniem, [w:] Jezyk a Edukacja 4. Wychowanie jezykowe, red. ]. Nocon, Opole 2015,
s. 161.

39 Por. D. Klus-Stanska, Narracje w szkole..., s. 205-206, 208, 211.

40 ], Bruner, Zycie jako narracja..., s. 5; Por. A. Burek, Narracja jako sposéb autoprezenta-
cji 0s6b bezdomnych, ,Rozprawy Komisji Jezykowej WTN” 2013, 40, s. 203-221.
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Sama autoprezentacja jest zjawiskiem wieloaspektowym, ktére opréocz kon-
kretnych zachowan autoprezentacyjnych przejawia sie przez postawy i emocje wo-
bec siebie i Swiata*!. W niniejszym teks$cie definiowana jest za Andrzejem Szmajke,
autorem znakomitej monografii po§wieconej fenomenowi autoprezentacji, w ktorej
traktowana jest ona jako

celowe dziatanie zmierzajace do wytworzenia w otoczeniu spotecznym (audytorium)
pozadanego przez jednostke wizerunku wtasnej osoby. Realizowane jest przez kontro-
lowanie informacji o sobie, innych ludziach, pogladach, rezultatach i motywach aktyw-
nosci, planach i zamierzeniach, ujawnianych przez podmiot audytorium, obecnemu re-
alnie badz symbolicznie w jego otoczeniu*

Autoprezentacja w szkole moze by¢ werbalizowana na wiele réznych sposo-
béw, bedac sktadnikiem zaréwno prostych komunikatéow (wizytéwka, oglosze-
nie), jak i tekstow o znacznie bardziej skomplikowanym poziomie zorganizowania
(opis przezy¢ wewnetrznych). Moze petni¢ dominujaca lub dopeiniajaca funkcje
w uczniowskich gatunkach pisanych. Wedtug Jerome’a Brunera gatunek ,istnieje”
wbudowany w tekst, a zarazem ,istnieje” jako sposéb nadawania tekstowi znacze-
nia*®. Z tego punktu widzenia niemalze kazdemu gatunkowi wypowiedzi w szkole
mozna, w zalezno$ci od kontekstu, nada¢ wymiar autoprezentacji, cho¢ szczegoélnie
predestynowane do tej funkcji sa: curriculum vitae, zyciorys, list motywacyjny oraz
oczywiScie wspomniana juz autocharakterystyka*t. Ta ostatnia, zawierajac trescio-
wa i formalng ekwiwalencje miedzy elementem ,samoopowiadania” i ,samoopi-
su”, jest wypadkowa tych dwéch zywiotéw - to one ja, jak juz zostato powiedziane,
konstytuuja.

Praca nad doskonaleniem kompetencji komunikacyjnych przy uzyciu autopre-
zentacyjnych gatunkéw wypowiedzi na lekcjach jezyka polskiego, szczegdlnie auto-
charakterystyki, bedacej splotem opowiadania o sobie i opisu siebie, précz wzbo-
gacenia palety zachowan autoprezentacyjnych uczniéw, jest okazjg do odkrywania
siebie w (auto)narracji, takze poprzez kreacje.

* % k

Jak pisze Bogustaw Skowronek, ,poruszanie sie w obszarach «pomiedzy» stano-
wi szanse na zrozumienie cztowieka jako podmiotu (nierozdzielnej egzystencjalnej
catosci), funkcjonujacego w wielowymiarowej przestrzeni wspétczesnej kultury”*.

#E. Stojanowska, Wprowadzenie, [w:] Mozliwosci i ograniczenia w kreowaniu wtasnej
atrakcyjnosci interpersonalnej, red. E. Stojanowska, Warszawa 2002, s. 5.

2 A. Szmajke, Autoprezentacja: formy, style i skutecznos$c¢ interpersonalna, [w:] Psycholo-
gia spoteczna w zastosowaniach. Od teorii do praktyki, red. K. Lachowicz-Tabaczek, Wroctaw
2001, s. 147. Zob. A. Szmajke, Autoprezentacja: maski...

3 Por. ]. Bruner, Kultura edukacji, przet. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Krakow 2010,
s.188.

*“ Por. M. Grzegorzek, Gen autoprezentacji a gatunek uczniowskiej wypowiedzi pisemnej,
»Acta Universitatis Wratislaviensis. Ksztatcenie Jezykowe” 2016, nr 14(24), s. 57-69.

4 B. Skowronek, O edukacji jezykowo-komunikacyjnej zorientowanej kulturowo. W stro-
ne ujecia holistycznego, [w:] Jezyk a Edukacja 1. Ksztatcenie jezykowe, red. ]. Nocon, B. Skowro-
nek, Opole 2012, s. 18. ,[...] Wspétczesna kultura zachodnia jest kulturg nieustannych zmian,
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Patrzac na podmiot i podmiotowo$¢, jako racje istnienia jezyka, badacze dostrzegaja
zmienno$c¢ i dynamike jednostki, bedacej integralng cze$ciag przemian, ktdre zacho-
dza w jej $rodowisku spotecznym, kulturowym i historycznym. Swiadomo$¢ pod-
miotu jest ustrukturyzowana narracyjnie a narracja buduje integralna tozsamosc¢*.
Tozsamo$¢ podmiotowa nie jest dana, skostniata, statyczna, lecz konstruowana (re-
konstruowana) w perspektywie temporalnego continuum ludzkiego zycia, a zara-
zem zawsze zakotwiczona w spoteczno-kulturowym hic et nunc, ktére stanowi swe-
go rodzaju punkt odniesienia dla autonarracji, zaréwno w postaci konstruowanego
przez podmiot jednostkowego obrazu $wiata*’, jak réwniez w tworzonym na jego
tle wltasnym (wewnetrznym) obrazie siebie oraz (zewnetrznym) wizerunku siebie
(autoprezentacyjnej masce, minie lub pozie). Autonarracje i autoprezentacje, jak juz
powiedziano, 13czy bardzo wiele, nie tylko przedrostek auto-.

[...] Narracje nadaja sie znakomicie do przedstawiania wtasnej osoby w odpowiednim
Swietle tak, aby uksztattowac¢ w umysle odbiorcy pozadany wizerunek siebie i, poprzez
to, zwiekszy¢ szanse na uzyskanie od niego pozadanych skutkéw (nagréd) spotecznych.
Krétko: narracje s3 wykorzystywane jako narzedzie autoprezentacji i podlegaja tym sa-
mym sitom motywacyjnym, ktére uruchamiaja dziatania autoprezentacyjne*.

Charakter autoprezentacyjny miatyby narracje ,publiczne”, natomiast, prywat-
ne” realizowatyby bardziej wymiar egzystencjalnego strukturyzowania wtasnego
do$wiadczenia, ksztattujac narracyjna tozsamos¢®.

Tozsamo$¢ podmiotu zakodowana jest w jezyku, podobnie jak w jezyku doko-
nuje sie proces samorozumienia®. Wszechstronne ksztatcenie jezyka ucznia jest na-
tomiast domeng lingwodydaktyki.

Dla lingwodydaktyki najistotniejsze sg te konsekwencje zmian dokonujacych sie w rze-
czywistosci zewnetrznej, ktére majg charakter jezykowo-komunikacyjny. [...] Skutkiem

zachodzacych w spotecznym otoczeniu jednostki; jest to takze sytuacja, ktéra dostarcza jed-
nostce wiekszych niz kiedykolwiek w przesztos$ci mozliwosci wyboru sposobu zycia, ale zara-
zem, jak trafnie to okreslit Giddens, nikta pomoc w dokonywaniu miedzy nimi wyboru. Jest to
kultura ryzyka - stwarza mozliwosci, ale wymaga otwartosci, elastycznosci i wiary w siebie”.
K. Rosner, Narracja..., s. 51.

*6 Por. D. Filar, Narracyjne aspekty jezykowego obrazu swiata. Interpretacja marzenia we
wspétczesnej polszczyznie, Lublin 2013, s. 95, 97.

*7 Por. G. Teusz, Narracja jako teleologiczny model konstruowania jednostkowego obrazu
Swiata, [w:] Narracje - (Auto)biografia - Etyka, red. L. Koczanowicz, R. Nahirny, R. Wtodar-
czyk, Wroctaw 2005, s. 404, 408-409.

“8 A. Szmajke, Autoprezentacja: maski..., s. 136-137; Por. ]. Trzebinski, Narracyjne kon-
struowanie rzeczywistosci..., s. 38-42.

* Por. A. Szmajke, Autoprezentacja: maski..., s. 136-137; ]. Trzebinski, Narracyjne kon-
struowanie rzeczywistosci..., s. 37-38; G. Teusz, Narracja jako teleologiczny..., s. 404-406.

50 Por. K. Kwak, Zakodowana tozsamos¢, czyli jezykowy obraz Swiata nastoletnich, [w:]
Szkolna polonistyka zanurzona w jezyku, red. A. Janus-Sitarz, E. Nowak, Krakéw 2014; K. Ros-
ner, Narracja..., s. 36. ,[...] Nie tylko my méwimy jezykiem, ale rowniez jezyk «moéwi nami»:
narzuca lub - delikatniej rzecz ujmujac - wptywa na sposoby artykulacji §wiata i wtasnej toz-
samosci”. B. Skowronek, O edukacji jezykowo-komunikacyjnej..., s. 25.
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przemian cywilizacyjno-kulturowych jest ksztattowanie sie nowych potrzeb komunika-
cyjnych, nowych dyskurséw i nowych konwencji zachowan jezykowych®..

Mozliwosci i zagrozenia wpisane w ,Kulture ryzyka”>?, ktorej jednostka zyjaca
wspotczesnie jest czeScig, powoduja, ze lingwodydaktyka w powigzaniu z ksztat-
ceniem literacko-kulturowym powinna poméc w (re)konstruowaniu tozsamosci
w toku nieustannego dokonywania ryzykownych wyboréw poprzez podmiot®.

Szczegolnie cyberprzestrzen staje sie dzi§ dla uzytkownikéw Internetu labo-
ratorium eksperymentoéw na swej tozsamosci, kiedy ekran urzadzenia, przez kté-
re wigczamy sie do sieci, pelni funkcje maski. Obecno$¢ maski zawsze implikuje
autoprezentacje. Praktycznie kazda z form internetowej komunikacji umozliwia
»uptynnienie” sie podmiotu az do postaci bycia nikim - stanie sie anonimowym.
Znakiem tozsamo$ci jest nick, awatar, sygnatura, a przejawem emocji emotikon®.
Ten stan rzeczy rodzi¢ moze napiecia wewnetrzne, konflikty, a w skrajnych przy-
padkach prowadzi do zaburzen osobowosci. A przeciez ,istnieje wielka r6znica mie-
dzy zyciem a fikcja. Zycie jest przezywane, a narracje s3 opowiadane” ** - méwi Paul
Ricoeur, stad szczegdlna rola tekstow kultury (np. narracji literackich), ktére po-
zwalaja jednostce lepiej zrozumie¢ siebie poprzez podsuwanie gotowych struktur
znaczacych i uwiktanych w nie postaci fikcyjnych, nadajacych ksztatt i sens ludzkie-
mu doswiadczeniu.

Poprzez kontakt z dzietem literackim na lekcji jezyka polskiego uczen na zasa-
dzie podswiadomego transferu zdobywa wiedze o sobie, szczegdélnie w pracy nad
charakterystyka postaci literackiej: nazywa jej stany i cechy psychiczne, emocje,
szuka ich przyczyn, warto$ciuje, uogélnia, argumentuje, wycigga wnioski, odnoszac
je zarazem mimo woli do siebie, swojego ,ja”, (re)konstruujgc w ten sposéb swoja
tozsamo$¢. Wzbogaca tym samym czynny zaséb stownictwa ,psychologicznego”,
co utatwia mu metaspojrzenie na siebie®. Autocharakterystyka i jej ,postacie”, jak
curriculum vitae, Zyciorys czy list motywacyjny, mimo iz tworzone w szkole w wa-
runkach sztucznych, laboratoryjnych, petnia z podmiotowej perspektywy uczniow-
skiej wazna role formacyjna dla ,stajacej sie” jednostki, jako ze ich redagowanie,
oprécz uwzglednienia wymogéw stylowych i formalnych®’, wymaga uruchomienia
mechanizméw autoprezentacyjnych, wymuszajacych selekcje i nazwanie elemen-
tow wlasnej osobowos$ci w danym momencie czasowego kontinuum w zgodzie
Z zaprogramowang pragmatycznie intencjg. Zarazem tego typu ,wizerunki’ sg

51 ]J. Nocon, Problemy i dylematy wspétczesnej lingwodydaktyki jezyka polskiego, ,Lingwi-
styka Stosowana” 2012, nr 5, s. 51.

52 Por. przypis 45.

8 Por. K. Rosner, Narracja..., s. 51.

** Por. K. Bigos, Tozsamos¢ narracyjna w cyberprzestrzeni, Warszawa 2010, s. 90 i nast.

% Cytat za: K. Rosner, Narracja..., s. 132.

% Zaleznos$ci miedzy wiekiem a przyrostem stownictwa z zakresu nazw cech osobo-
wosci oraz range opisu i charakterystyki postaci w tej kwestii pokazuje klarownie w swojej
pracy Helena Synowiec. Por. H. Synowiec, Rozwdj stownictwa nazywajgcego cechy osobowosci
w jezyku dzieci i mtodziezy, Katowice 1985, s. 22-25.

57 Por. E. Nowak, Uczen - kompetentny twdrca tekstu, [w:] Edukacja polonistyczna wobec
trudnej wspotczesnosci, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2010, s. 182.
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Swiadectwem postrzegania siebie w danym punkcie czasu i ich wzajemna ,narra-
cyjna” konfrontacja z pewnej perspektywy temporalnej réwniez prowadzi¢ moze
do ciekawych wnioskow ,tozsamosciotwdrczych” utrwalonych w jezyku. Moze to
by¢ ciekawy kontekst dla poje¢ funkcjonujacych w szkolnej stylistyce praktyczne;j:
charakterystyki statycznej i dynamicznej - odniesionej do ucznia, a nie do postaci
literackiej. Ucznia, ktéry z jednej strony podlega kulturowym procesom uniformi-
zacyjnym, z drugiej zdecydowanie akcentuje swoja odrebnosé. (Auto)charakteryzo-
wanie siebie w tym kontekScie moze by¢ nie tylko czynnoscig integrujaca opowia-
danie o sobie i opisywanie siebie, nie tylko cze$cig narracji na swoj temat i zarazem
nie wytacznie autoprezentacyjng pozg, lecz rGwniez proba utrwalenia konkretnego
wizerunku w ptynnej rzeczywistosci, w strumieniu czasu, usitowaniem zintegrowa-
nia osobowosci mtodego cztowieka, narazonego, jak nigdy dotad, na silne czynniki
te osobowos¢ dezintegrujace.

Zarazem caly czas pamieta¢ nalezy, ze ,widzimy $wiat przez «okulary» natozo-
ne przez jezyk”*® - nasz jezyk méwi o nas, nami i za nas - nasze narracje charakte-
ryzuja nas posrednio (w tle*®).,Uczniowie powinni mie¢ $wiadomos¢, iz kazdy jezyk
(wtasny lub innego autora) jest kulturowo determinowany, reprezentuje okreslony
kod ideowy, nigdy nie jest neutralny (przezroczysty)”®. W skrajnych przypadkach
staje sie kodem ,mdéwigcym samym sobg”, nieprzezroczystym dostownie, jak so-
cjolekt pokemnonowy?®.. Jest to o tyle istotne, ze punktem odniesienia dla jezyka
uczniowskiego przestaje by¢ jezyk lektur szkolnych i dyskurs edukacyjny, ktérego
istotng czescig jest dyskurs potoczny (jako wspdlny $wiat codzienno$ci nauczyciela
i ucznia, bedacy zarazem wazng kanwa narracji lekcyjnych), na korzys¢ kultury po-
pularnej i dyskursu medialnego. Ten ostatni, oprécz ekspansywnosci, cechujg m.in.
nowe gatunki (np. wspomniany juz blog, opinia na forum dyskusyjnym, wizytowka
na portalu spoteczno$ciowym), innowacyjnos¢, interaktywnos¢ (brak ustalonych
pozycji N-0), eliptyczno$¢, hybrydowos$¢, neologizmy i neosemantyzmy, wielo-
znaczno$¢, ikoniczno$¢, gra z tozsamoscia. Teksty ,medialne” i ich oglad podczas
zaje¢ $wietnie ucza dystansu do znaczen i wizerunkéw wytworzonych w mediach,
pokazuja mechanizmy ich dzialania i to, jak $rodki masowego przekazu deformu-
ja rzeczywisto$¢, konstruujac fikcyjny obraz swiata a w jego obrebie fikcyjne wi-
zerunki ludzi za zgoda lub wiedza zainteresowanych osob, lub co gorsze, bez ich
udziatu. Nieodzownie implikuje to na lekcji z charakterystyka postaci w roli gtéw-
nej komponent etyczny. Problematyka etyki stowa wigze sie Sci$le z podmiotowo-
$cig Innego - Drugiego i pokazaniem uczniom, jak jezyk chroni lub podwaza ludzka
podmiotowo$¢. Jest to wazniejsze tym bardziej, ze mtodziez z pewnoscig zetkneta
sie (lub nawet do$wiadczyta bezposrednio) w Internecie lub ,realu” réznych form

% R. Grzegorczykowa, Wprowadzenie do semantyki jezykoznawczej, Warszawa 2010,
s.188.

5 Por. A. Szmajke, Autoprezentacja: maski..., s. 43 i 82.

60 B. Skowronek, O edukacji jezykowo-komunikacyjnej..., s. 25. ,,Chodzitoby o uswiado-
mienie uczniom, iz analizowane konstrukcje jezykowe sg nie tylko przejawem jednostkowej
aktywnosci werbalnej, ale réwniez skutkiem funkcjonowania (uwiktania) w okreslone dys-
kursy”. Tamze.

61 Por. K. Kwak, Zakodowana tozsamosé..., s. 187-188.
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deprecjonowania godnosci osoby ludzkiej, wrecz depersonalizacji: etykietowania,
stygmatyzacji, stereotypizacji®z

Na tym tle ,nieplewiony ogréd” sieci moze by¢ dla nauczyciela polonisty ko-
palnig pomystéw intensyfikujacych proces nauczania i motywujacych ,sieciowych
tubylcow” do réznorodnych jezykowych aktywno$ci: warto$ciowania, komentowa-
nia, opiniowania a przede wszystkim dialogu, stajac sie dobrym sposobem praktycz-
nego i sfunkcjonalizowanego rozwijania autoprezentacyjnych i zarazem autonar-
racyjnych umiejetnosci tekstotwoérczych poprzez zdarzenia komunikacyjne, ktére
z pozoru diametralnie r6znia sie od szkolnej charakterystyki. Wiasnie swoiste ne-
gocjowanie miejsc wspdlnych miedzy nauczycielem i uczniem, uswiadamianie kore-
lacji miedzy ,nieprzydatng” charakterystyka a formami (auto)prezentacji (narracji
wtasnej i o nas) w Internecie oraz jej skutkami (tymi korzystnymi, jak i nieprzy-
jemnymi) sta¢ sie moze jednym z gtéwnych celéw pracy z charakterystyka i innymi
gatunkami autoprezentacyjnymi w szkole. To moze by¢ krok w strone zrozumiatej
dla uczniéw uzytecznosci szkolnych form wypowiedzi®.

Ponadto poznanie proceséw konstytuujacych indywidualne ,ja” wobec innych,
dzieki pracy nad (auto)charakterystyka, pomoze uczniom realnie ocenia¢ wtasna
osobe i intencje otoczenia, oprze rozwdj o solidny fundament postrzegania siebie
i rozpoznania swoich mocnych i stabych stron. Wszystko to wsparte wielowymiaro-
wymi wzorami osobowymi z lektur utatwi ustalenie wtasnej taktyki zyciowej, znale-
zienie motywow do dziatania, utatwi orientacje w mozliwych reakcjach wtasnych na
zaistniate bodzce®* i pomoze $wiadomie kreowac siebie w autonarracji i, co za tym
idzie, rzeczywisto$ci medialno-komunikacyjnej, w ktorej umiejetnos¢ autoprezen-
tacji staje sie szczeg6lng umiejetnoscig w relacjach interpersonalnych.
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Chosen narrative aspects of figure characteristics in school

Abstract

The article is focused on the identity-creative role of figure characteristics, understood
as a narrative story about a person in relation to Polish studies. The eclecticism and
polymorphism in the school genre of utterance and its pragmatic functions in everyday
communicative practices. The exemplary ways of modelling didactic situations in order to
functionalize the characteristics have been shown. The impact of literarily interceded school
narrations about the other people for the way of understanding the world and themselves
by the pupils - self-narration, and self-presentation as being perceived in a certain way have
been discussed as well. The risks and challenges being faced by the Polish school studies in
connection with the possibility of the appearance of unethical narrations concerning figures
both in real and virtual worlds have been adumbrated.

Key words: figure characteristics, story, description, (self)-narration, self-presentation
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