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Wspotczesne metody ksztatcenia jezykowego
na tle rozwoju koncepcji szkolnej pracy nad jezykiem

Czesc 2. Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej

Celem prezentacji metod ksztalcacych sprawnos$¢ jezykowa jest, podobnie jak
w przypadku przekazywania wiedzy jezykowej, uporzadkowanie metod juz istnie-
jacych. Mozna zatozy¢, ze ich przypomnienie i/lub rozpoznanie umozliwi nauczycie-
lom zmiany we wlasnym warsztacie pracy lub Ze proponowane zestawienie stanie
sie podstawa do innych ustalen teoretycznych. Metody te zostang zaprezentowane
w uktadzie analogicznym do rozwazan podjetych w czeSci pierwszej: najpierw uka-
zany zostanie 1) zarys rozwoju ¢wiczenn w méwieniu i pisaniu, nastepnie 2) metody
ksztatcace sprawno$c¢ jezykowa oraz 3) wnioski wynikajgce z przegladu omoéwio-
nych metod.

Maria Nagajowa, ktéra ksztatceniu jezykowemu poswiecita wiele publikacji
teoretycznych i praktycznych, w pracy Cwiczenia w méwieniu i pisaniu w klasach
V-VIII szkoty podstawowej przedstawita w zarysie ich rozwéj az po czasy jej wspot-
czesne'. Pojecie ¢wiczenia w moéwieniu i pisaniu, obejmujgce wszelkie zabiegi
majace na celu podniesienie sprawnosci jezykowej uczniéw, pojawito sie w progra-
mach nauczania po drugiej wojnie $wiatowej, same ¢wiczenia istniaty jednak juz
wczes$niej. Sposrod nich najdtuzsza tradycje maja ¢éwiczenia stylistyczne, zwane
tez piSmiennymi. Wprowadzono je do szkdt po reformie Stanistawa Konarskiego.
Uczniowie pisali woéwczas rocznie czterdzie$ci wypracowan (co czwarte w jezyku
polskim) oraz listy pisane na przemian w jezyku polskim i tacinskim. Streszczali
ponadto bajki Ezopa i La Fontaine’a, a w ramach ¢wiczen retorycznych uprawia-
li formy zblizone do dzisiejszej rozprawki. Od czasu dziatalnosci Komisji Edukacji
Narodowej ¢wiczenia piSmienne staty sie waznym dziatem jezyka polskiego (przed-
miotu nauczania); na ¢wiczenia ustne baczniejszg uwage zwrécono dopiero na po-
czatki wieku XX2.

! M. Nagajowa, Cwiczenia w méwieniu i pisaniu w klasach V-VIII szkoly podstawowej,
Warszawa 1977, s. 10-50.

2 M. Nagajowa, Cwiczenia w méwieniu i pisaniu..., s. 10-21. Syntetyczne ujecie rozwoju
¢wiczen ksztatcacych sprawno$c¢ jezykowa znajdziemy rowniez w pracy Eugeniusza Cyniaka,
Rola ¢wiczen redakcyjnych w ksztatceniu sprawnosci jezykowej, [w:] Z dydaktyki jezyka ojczy-
stego w szkole, red. S. Gala, £.6dZ 1996, s. 127-155. W opracowaniu rozwoju ¢wiczen ksztatca-
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Do przetomu XIX i XX w. gtdwnym sposobem rozwijania jezyka ucznia byto
pisanie wypracowan. Miato ono charakter odtworczy i polegato na powtarzaniu
czyjejs mysli lub sposobu pisania uznawanego za wzorcowy; uwazano, ze ten typ
zadan wptywa réwniez na rozwo6j myslenia i sposéb wypowiadania sie ucznia.
Takie podej$cie spowodowane byto éwczesnymi pogladami dydaktycznymi, zgod-
nie z ktérymi uczen nie byt zdolny do pracy twérczej, gdyz ta byta domeng umy-
stow ludzi dorostych. Franciszek Préchnicki, na przyktad, twierdzit, Ze od ucznia
nie mozna wymagac¢ samodzielnego pisania nawet w szkotach $rednich; uwazat, ze
przygotowuja do niego reprodukcyjne (odtwoércze) ¢wiczenia stylistyczne® i dopie-
ro w klasach najstarszych mozna byto zastosowac reprodukcje wolna (np. pisanie
przez uczniéw prac na zadany temat na podstawie przygotowanego przez nauczy-
ciela materiatu), a pdézniej jeszcze samodzielne (bez podania materiatéw) pisanie
prac na zadany temat*. Bogacenie stownictwa i frazeologii w zasobie jezykowym
uczniow dokonywato sie natomiast poprzez nasladowanie sposobu wypowiadania
sie pisarzy, ktorych jezyk uznawano za wzorcowy. Doskonalenie stylu ucznia miato
odbywac sie za pomoca czytania oraz mniej lub bardziej doktadnego pisania z pa-
mieci doskonatych pod wzgledem jezykowym fragmentéw dziel wybitnych pisarzy®.
Dziewietnastowieczne sposoby nauczania i rozwijania sprawnosci jezykowej mto-
dego pokolenia byly, jak na swoje czasy, nowoczesne i dobrze speiniaty przezna-
czong im role: ludzie konczacy szkote srednig postugiwali sie piekna polszczyzna,
potrafili tez precyzyjnie formutowac swoje mysli. Wada takiego podejscia byto nato-
miast - uwzgledniajac pdzniejsze badania z zakresu psychologii i pedagogiki - nie-
respektowanie rozwoju psychiki dziecka, jego potrzeb oraz mozliwosci percepcyj-
nych. Czynito to jego nauke trudna i nuzaca: dobre wyniki osiggaty na ogét jednostki
zdolne i zdeterminowane; w przypadku uczniéw mniej zdolnych osiggniecia mogty
by¢ okupione wysitkiem niewspétmiernym do efektow.

Tak jak w przypadku nauki o jezyku, tak i w rozwoju metod ksztatcenia spraw-
nosci jezykowej ucznia istotny przetom nastgpil na przetomie XIX i XX wieku
w zwigzku z pojawieniem sie nowych pradéw w psychologii i pedagogice. Zwrécono
wdéwczas uwage na indywidualno$¢ i swobode jednostki oraz na wolng i nieskre-
powang dziatalno$¢ dziecka; podkreslano potrzebe poszanowania jego praw do
swobodnego rozwoju. Zauwazono, ze psychika dziecka jest odmienna od psychiki
osoby dorostej, a jej rozwoj przebiega etapami, ktére nalezy uwzgledni¢, dobierajac
odpowiednie metody pracy oraz material nauczania. Radykalng zmiane w zakresie
ksztatcenia sprawnosci jezykowej, podobnie jak w przypadku celéw szkolnej nauki
o jezyku, zapoczatkowata wydana w 1908 roku praca Prgdy w nauczaniu jezyka oj-
czystego®. Na temat ¢wiczen w pisaniu wypowiadaty sie tam Janina Mortkowiczowa
i Aniela Szycowna. Ich wystgpienie zapoczatkowato ogromne zainteresowanie

cych sprawno$¢ jezykowa ucznia odwotano sie w niniejszych rozwazaniach do tych prac oraz

badan wtasnych autorki.
% F. Prochnicki, Wskazowki do nauki jezyka polskiego, Lwow 1885, s. 78.

4 Tamze, s. 82.

5 S.Szober, Zasady nauczania..., s. 110-111.

¢ Prqdy w nauczaniu jezyka ojczystego: praca zbiorowa, red. S. Szober, Warszawa 1908.
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problemem, przyczyniajac sie do zwiekszenia liczby publikacji na ten temat oraz
rozwojem metodyki ¢wiczen w méwieniu i pisaniu. Pierwsza z nich skrytykowata
stosowanie w rozwoju jezykowym ucznia nasladownictwa stylu, pisanie wedtug na-
rzuconego schematu, oderwanie tematéw wypracowan od zycia dziecka i jego do-
$Swiadczen oraz nieliczenie sie z sadami i opiniami ucznia; zwrdcita réwniez uwage
na potrzebe rozbudzania instynktu twérczego przejawianego przez dzieci’. Z kolei
A. Szycéwna zaprezentowata rozwigzania metodyczne dydaktyk obcych w zakresie
ksztatcenia sprawnosci jezykowej. Problem ten podjeta takze pézniej®, podkreslata
rowniez, podobnie jak Henryk Rowid?®, te poglady polskich pedagogéw, ktére odpo-
wiadaty najnowszym trendom metodycznym.

Narozwoj dydaktyki polskiej w zakresie ¢wiczenn w moéwieniu i pisaniu wptywa-
ty w tym okresie zdobycze dydaktyki austriackiej, niemieckiej i francuskiej. Polscy
metodycy upowszechnili za niemieckimi zasady pisania wypracowan wolnych, czy-
li o tym, o czym dziecko pisa¢ pragnie. Ten postulat ograniczyt znacznie wszelkie
wskazoéwki nauczyciela co do tresci, formy, gotowych wzorcow (planéw) oraz jezy-
kowego wyrazania sie. Kolejna zasada zwracata uwage na potrzebe uwzgledniania
w tematach wypracowan zainteresowan, przezy¢ i doswiadczen dziecka, a nastep-
na na poszanowanie indywidualnosci stylu oraz pogladéw ucznia (poprawa bte-
dow uczniowskich miata dokonywac sie przez czeste ¢wiczenia w miejsce skreslen
i korekty). Zalecano, by rola nauczyciela ograniczata sie do pobudzania inicjatywy
ucznidw w miejsce dotychczasowego narzucania rozwigzan, stawiania wymagan
i krytykowaniat®.

Metodycy francuscy na ogdét byli zgodni z niemieckimi, mniej jednak pozo-
stawiali przypadkowi, zalecajac nauczycielowi baczng obserwacje rozwoju jezy-
ka ucznia: planowanie pracy, kontrole i interwencje. Za metodykami francuski-
mi przyjeto zasade doprowadzenia ucznia do doskonatego opanowania jezyka
oraz stosowanie w tym celu ¢wiczen, zwanych dzi§ propedeutycznymi. Tu warto
zwr6ci¢ uwage na przygotowanie do pisania wypracowan: 1) przygotowanie tre-
$ci wypracowania poprzez obserwacje (takze w celu wyksztatcenia umiejetnosci
obserwowania), dostarczenie wiedzy z réznych Zrédet, wykorzystanie uczniow-
skich do$wiadczen i przemyslen; 2) opracowanie formy i kompozycji wypracowa-
nia z uwzglednieniem nastepujacej kolejnosci wprowadzania form wypowiedzi:
opis, opowiadanie, opowiadanie z opisem, rozmowa, listy i inne formy uzytkowe,
opowiadanie z dialogiem, opisy uczuc i przezy¢, rozprawki (rozwazanie, rozumo-
wanie z przytoczeniem argumentéw; pisanie wypracowania powinien poprzedzac
jego plan); 3) przygotowanie (gromadzenie) $rodkéw jezykowych oraz znalezie-
nie wtasciwego sposobu wyrazenia tresci wypracowania; zalecano za metodykami
francuskimi réznorodne ¢wiczenia stownikowe, umozliwiajace zdobycie bogatego
stownika: badanie znaczenia wyrazéw, poréwnywanie synoniméw, gromadzenie

7 J. Mortkowiczowa, O wypracowaniach, [w:] Prqdy w nauczaniu..., s. 140.

8 S.Szycowna, Metodyka wypracowat, Cz. 1. Podstawy psychologiczne i historyczne, Cz. 2.
Zasady metodyczne i ich zastosowanie, Warszawa 1919-1920.

 H. Rowid, Z metodyki wypracowarn pisemnych, Lwéw-Warszawa 1920.

10 Za: M. Nagajowa, Cwiczenia w méwieniu..., s. 16-17.
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wyrazéw, rozpatrywanie znaczen przeno$nych w zwigzkach wyrazowych, rézne
formutowanie tej samej tresci. Kolejna zasada nadawata nauczycielowi kierowni-
cza role w pisaniu wypracowan: od sformutowania tematu po jego sprawdzenie
oraz wspdlne z uczniami oméwienie i korekte. Ostatnig zasada sformutowang za
francuskimi metodykami byta integracja poszczegélnych dziatéw nauczania jezyka
polskiego (nauczanie gramatyki i ortografii miato sie odbywac¢ w facznosci z prowa-
dzeniem ¢wiczen w pisaniu wypracowan)*!.

Poczatek XX wieku przynidst rdwniez rozwdj ¢wiczenn w mdéwieniu, ktére rza-
dzity sie odmiennymi prawami anizeli ¢wiczenia w pisaniu. W dwudziestoleciu
miedzywojennym prace takich uczonych i praktykow jak (miedzy innymi): Tadeusz
Czapczynski, Jan Bilinski, Juliusz Balicki, Franciszek Bielak, Jadwiga Dancewiczowa,
Henryk Gaertner, Wtadystaw Szyszkowski, Aniela Szycowna przyczynity sie do
rozwoju metodyKi pisania i méwienia w szkole'? i w konsekwencji do powstania
odrebnego dziatu jezyka polskiego. Pierwszy program w niepodlegtej Polsce, po-
wstaly po 1918 roku, jako cel nauczania jezyka polskiego jako przedmiotu, wska-
zywat praktyczne opanowanie jezyka, wprowadzit dziat Cwiczenia jezykowe ustne
i pisemne, zalecat tez, by ¢wiczenia ustne oprze¢ nie tylko na lekturze, ale tez na
doswiadczeniach ucznia, jego przezyciach i obserwacjach’®. Program z 1934 roku,
ostatni w dwudziestoleciu miedzywojennym, wprowadzat nowe dziaty: ,Méwienie”,
Pisanie”, ,Cwiczenia w zwigzku z méwieniem i pisaniem”. Byty one odpowiedzial-
ne za ksztatcenie sprawnosci jezykowej; wsréd cel6w nauczania jezyka na pierw-
szym miejscu wymieniono ksztattowanie sprawnosci i poprawnoéci stylu ucznia®®.
Program ten uscislat, wprowadzat zasade ré6wnosci miedzy ¢wiczeniami w mdéwie-
niu i ¢wiczeniami w pisaniu (uznawat je za jednakowo wazne), precyzowat pojecie
¢wiczen stownikowych i taczyt je z ¢wiczeniami ksztatcagcymi sprawnosé jezyko-
wa (wczesniej zwigzane byly z lekturg), okreslat tez doktadnie tematyke ¢wiczen,
uwzgledniajgc rozwdj osobowy ucznia.

1 Tamze,s. 17-19.

12 T, Czapczynski, Metodyka ¢wiczen stylistycznych w szkole powszechnej i Sredniej. Pod-
recznik dla nauczycieli, Lwéw-Warszawa 1929; ]. Biliniski, Cwiczenia stownikowe w zwiqzku
z ¢wiczeniami piSmiennymi, Poznan 1930; J. Balicki, Jak uczy¢ czytaé, mowic i pisac po polsku
na stopniu Srednim, [w:] Pamietnik II Ogélnopolskiego Zjazdu Polonistéw w Krakowie, Warsza-
wa-Lwéw 1931, s. 119-131; F. Bielak, Cwiczenia w méwieniu i pisaniu w klasie VI-VIII, [w:]
Pamietnik Il Ogélnopolskiego Zjazdu Polonistéw..., s. 138-149; ]. Dancewiczowa, Dydaktyka
mowienia i pisania jako dziatu nauczania jezyka polskiego, [w:] Encyklopedia wychowania,
t. 2, Warszawa 1936, s. 128-149; H. Gaertner, Cwiczenia stownikowe w szkole powszechnej,
,Szkotai Wiedza” 1926/1927,2.9/10, s. 49-54; W. Szyszkowski, Nowe prqdy w metodyce wy-
pracowan pismiennych, ,Muzeum” 1930, z. 1, s. 42-61. Szeroka bibliografie na ten temat zob.
E. Cyniak, Rola ¢éwiczen redakcyjnych...

13 Program szkoly powszechnej jednoklasowej czterooddziatowej i dwuklasowej cztero-
i pieciooddziatowej. Cz. I11, Jezyk polski. Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicz-
nego, Warszawa 1918, s. 58.

14 Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim je-
zykiem nauczania (tymczasowy). Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego,
Lwow (1934).
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Osiagnie¢ dydaktyki dwudziestolecia miedzywojennego nie sposéb prze-
ceni¢, tym bardziej ze opieraly sie nie tylko na badaniach dyscyplin pedagogicz-
nych i psychologicznych, ale tez odwotywaty do praktyki szkolnej (A. Szycéwna,
T. Czapczynski, H. Rowid, Z. Szober). Prowadzili je réwniez nauczyciele. Badania
obejmowaty stosowanie w praktyce nowych metod, badanie rezultatéw ich stoso-
wania, formutowanie wynikdw obserwacji i zgtaszanie propozycji metodycznych.
Zwrb6cono wowczas uwage na zalezno$¢ wyboru tematyki ¢wiczen od wieku i zain-
teresowan ucznia, wpltywu ¢wiczen na zdolnosci logicznego myslenia, ksztattowa-
nie wyobrazni, znajomos$¢ jezyka, doskonalenie stylu, a nawet - jak chciat H. Rowid
- rozwoj indywidualnego wyrazania uczu¢ i mysli. Sformutowano zasady stosowa-
nia ¢wiczen (na przyktad w zakresie ¢wiczen stownikowych: rozwijania stownic-
twa biernego, wprowadzania stownictwa zwigzanego z otoczeniem, potrzebnego
do codziennego komunikowania sie oraz stownictwa abstrakcyjnego i terminéw
specjalistycznych), cele ksztatcenia jezykowego: wyksztatcenie stylu potrzebnego
przecietnemu inteligentowi (jak zauwazano: zadaniem szkoty nie jest ksztalcenie
pisarzy), opracowano metodyke prac pisemnych®®.

Okres powojenny rozpoczat sie od haset odbudowy szkoty i propagandowej
walki z analfabetyzmem. Poczatkowo programy szkolne nawigzywaty do programu
z 1934 roku, a ¢wiczenia w méwieniu i pisaniu petnity w nich wazna role. Koniec lat
czterdziestych i lata piec¢dziesiagte przebiegaty jednak pod presja realizacji socjali-
stycznych celéow wychowawczych i nie sprzyjaty rozwojowi dydaktyki ksztatcenia
jezykowego. W 1954 roku zauwazono powazny spadek umiejetnos$ci wypowiadania
sie w jezyku mdédwionym i pisanym. W programach nauczania z 1963 i 1971 roku
ponownie dostrzezono znaczenie ¢wiczen w mowieniu i pisaniu w ksztaltceniu po-
lonistycznym!®. W §lad za tymi dokumentami pojawily sie wazne dla nauczycieli
publikacje, rozszerzajgce ich $wiadomo$¢ teoretyczng oraz dostarczajace wskazo-
wek praktycznych'’. Warto réwniez przypomnie¢ publikacje wspomagajace prace

15 Za: M. Nagajowa, Cwiczenia w méwieniu..., s. 29-40. W zakresie metodyki prac pisem-
nych warto zwréci¢ uwage na prace nauczyciela warszawskiego gimnazjum: S. Swidwinski,
Jak systematycznie przygotowywac uczniéw do pismiennych egzaminéw koricowych z jezyka
polskiego. Wskazéwki metodyczne wraz z wykazem (900) tematdéw kuratoryjnych, Lwéw-War-
szawa 1937.

16 Za: M. Nagajowa, Cwiczenia w méwieniu..., s. 42-44.

17 M.in. K. Pojawska, Cwiczenia w méwieniu i pisaniu w klasach V-VIII, Warszawa 1958;
J. Malendowicz, Cwiczenia stownikowe w klasach V-VIII: materialy pomocnicze dla nauczy-
ciela, Warszawa 1965; M. Kniagininowa, Prace pisemne z jezyka polskiego w klasach V-XI,
Warszawa 1966; ]. Cofalik, E. Tabakowska, Ksztattowanie jezyka ucznia w procesie nauczania
jezyka polskiego, Warszawa 1966; Cwiczenia w méwieniu i pisaniu w szkotach Srednich, red.
J. Kijas, Warszawa 1967; Z. Saloni, Tzw. pisma uzytkowe w wyzszych klasach szkoty podstawo-
wej i w liceum: poradnik metodyczny; Warszawa 1968; J. Kijas, Cwiczenia w méwieniu i pisaniu,
[w:] Metodyka nauczania jezyka polskiego w szkole sredniej, red. W. Szyszkowski, Z. Libera,
Warszawa 1968; ]. Wéjcik, Cwiczenia w zakresie stawiania przecinka dla kl. V-VIII: materialy
pomocnicze dla nauczycieli, Warszawa 1974; Rozwijanie sprawnosci wypowiedzi uczniéw, red.
S. Rzesikowski i Z. Uryga, Krakow 1976; J. Bar, Formy wypowiedzi w programie jezyka polskie-
go szkoty podstawowej i Sredniej. Materiaty pomocnicze dla studentéw filologii polskiej WSP
i WSN, Opole 1976; W. Frankiewicz, Technika swobodnych tekstéw jako metoda ksztatcenia
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z podrecznikami'®, W przeciwienstwie do wspotczesnych podrecznikow dla nauczy-
ciela z ostatnich dwoch dekad pozostawiaty one swoim adresatom duzy margines
swobody, ograniczaty sie bowiem do wskazéwek rozwigzan metodycznych oraz
opracowan teoretycznych poszerzajacych wiedze.

Wspomniana w cze$ci pierwszej rozwazan wojna o ksztatcenie jezykowe z poto-
wy lat dziewieédziesiatych przyniosta kolejne zmiany i zwrot ku pragmatyce, ktore
uwidocznily sie w nauczaniu komunikacyjnym Agnieszki Rypel i tekstocentrycznym
Jadwigi Kowalikowej. W podobnym kierunku zmierza réwniez podejscie performa-
tywno-kulturowe w ksztatceniu jezykowym Marka Pienigzka. A. Rypel przeciwsta-
wia tradycyjnemu, zakorzenionemu w szkole podejsciu normatywnemu podejscie
komunikacyjne. Pierwsze charakteryzuje sie - jej zdaniem - tym, ze dziatania teksto-
tworcze poprzedza wyposazeniem ucznia w informacje na temat okreslonej formy
wypowiedzi. Cwiczenia podrecznikowe dotycza na ogét stownictwa i frazeologii
i nie sa zwigzane z konkretnymi tematami. Takie podejscie sprzyja opanowaniu
schematéw kompozycyjnych i pogtebieniu wiedzy o jezyku, ale miedzy elementar-
nymi ¢wiczeniami i budowaniem tekstu brakuje ogniw posrednich, takich jak kla-
syfikowanie faktow lub opinii albo ¢wiczen w rozwijaniu i dopelnianiu informacji.
Brakuje réwniez zadan polegajacych na wiaczaniu w tekst form ustugowych, takich
jak: streszczenie, relacja, charakterystyka, opis, opowiadanie, komentarz. Tematy
prac rzadko odzwierciedlajg zainteresowania uczniéw, a zestaw wzorcow ograni-
czony jest do tzw. dtuzszych form wypowiedzi i pism uzytkowych. Takie podejscie
prowadzi do schematyzmu myslenia, braku kreatywno$ci i stosowania stereotypo-
wych $rodkow jezykowych.

Podejscie komunikacyjne daje pierwszenstwo praktyce komunikacyjnej, ukie-
runkowanej na tworzenie wypowiedzi odpowiedniej do sytuacji. Ocenianie prac
uczniowskich uwzglednia poprawnos$¢ wypowiedzi, ale tez jej skutecznos¢, etyke
i oryginalno$¢, co przyczynia sie do rozwoju i kreatywnosSci uczniéw. Przejawia
sie ona w doborze Srodkéw jezykowych i przemysleniu struktury tekstu: jego wy-
znacznikéw gatunkowych, kompozycji, konstrukcji, ramy tekstowej i spojnosci.
Praca nad tworzeniem wypowiedzi pisemnych powinna obejmowa¢: zdobywanie
przez uczniéw funkcjonalnej wiedzy z zakresu nauki o jezyku i jej wykorzystanie
w tekstach; opanowanie umiejetnos$ci analizy znaczen zawartych w temacie oraz
wyboru odpowiednich wzorcéw: opisowych, narracyjnych, argumentujacych i wy-
jasniajacych; zdobycie umiejetnosci klasyfikowania tekstéw w zaleznosci od spo-
tecznej wiedzy o kontekstach, sytuacjach, instytucjach; tworzenie tekstow ade-
kwatnych do sytuacji i uwarunkowan spotecznych; wyposazenie ucznia w wiedze

myslenia twérczego, Warszawa 1983; M. Nagajowa, Ksztatcenie jezyka ucznia w szkole pod-
stawowej, Warszawa 1985; E. Polanski, Dydaktyka ortografii i interpunkcji, Warszawa 1985.

18 M.in. ]. Dembowska, M. Jaworski, Z. Strzelecka, Nauczanie jezyka polskiego w klasie
VI. Ksigzka przedmiotowo-metodyczna, Warszawa 1971; M. Nagajowa, Cwiczenia stownikowo-
-frazeologiczne w klasach V-VIII, Warszawa 1972; ]. Kulpa, W. Pasterniak, Metodyka naucza-
nia jezyka polskiego w klasach V-VIII, Warszawa 1976; M. Nagajowa, S. Sufin, ]. Tokarski, Na-
uczanie jezyka polskiego w klasie VII, Warszawa 1977; ]. Dietrich, J. Wojcik, Nauczanie jezyka
polskiego w klasie 6. Ksigzka przedmiotowo-metodyczna, Warszawa 1985; Nauczanie jezyka
polskiego w klasie 5, red. B. Chrzastowska, E. Polanski, Warszawa 1985.
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o konwencjonalnych formach tekstu, ich wzorcach, przypisanych im sygnatach
leksykalnych sktadniowych i kompozycyjnych; rozwijanie umiejetnosci tworcze-
go wykorzystania wzoru w zaleznosci od celu sytuacji komunikacyjnej, w ktorej
powstaje tekst; wychwytywanie btedéw w tekstach, obejmujacych ich tworzenie
niestosowne do sytuacji komunikacyjnej, naruszajacych wzorzec gatunkowy i od-
miane stylistyczng; uwrazliwienie na etyczny wymiar wypowiedzi: odpowiedzial-
nos¢ za stowo, szacunek wobec odbiorcy, wystrzeganie sie manipulacji jezykowej
0 nieszczeros$ci®®.

Z kolei propozycja ]. Kowalikowej odpowiada tekstocentrycznemu charaktero-
wi Podstawy programowej z 2008 roku. Prace na lekcji wyznacza zawarty w tytule
kierunek dziatan: Od stowa do zdania, od zdania do tekstu - od tekstu do zdania, od
zdania do stowa, zaktadajgcy konfrontacje catosci tekstu z jego sktadnikami. Autorka
proponuje na zasadzie obligatoryjnosci przyja¢ dwa punkty wyjscia: od szczegotu
do ogdtu i na odwrot, co umozliwi odpowiedz na pytania: ,[...] o czym jest przeczyta-
ny tekst?, jak 6w tekst zostat ,zrobiony” z jezyka?, co wynika z wcze$niejszych kon-
statacji dla odbiorcy?”. Badaczka zwraca uwage na dwa warianty procesu dydak-
tycznego. Pierwszy zaktada, ze przyszty autor tekstu traktuje cudzy komunikat nie
tylko jako Zrédto informacji, ale rowniez jako wzorzec do wykorzystania. Drugi - Ze
autor powraca do napisanych wcze$niej przez siebie wypowiedzi i korzystajac z na-
bytego w okresie pdzniejszym doswiadczenia, dokonuje ich korekty, wprowadzajac
poprawki i uczgc sie na wtasnych btedach?’. W rozwijaniu §wiadomosci jezykowej
i kompetencji tekstotwoérczej wpisanej w Podstawe programowq zadaniem autoréow
programoéw szczegdétowych i podrecznikéw jest, zdaniem J. Kowalikowej, dobér od-
powiedniego materiatu nauczania, dydaktykéw uniwersyteckich - zastanowienie
sie nad strona metodyczna, a nauczycieli - decyzja o podjeciu konkretnych rozwig-
zan praktycznych?!. Juz z tej konstatacji wynika, ze mamy do czynienia z propozycja
rozwigzan, jakkolwiek bardzo przemyslang (podobnie jest z prezentowang wcze-
$niej), a nie z konkretna, starannie opracowang koncepcja ksztatcenia jezykowego.

Warto réwniez zwrdéci¢ uwage na propozycje ksztatcenia jezykowego M. Pie-
nigzka, nazywana w artykule podejsciem performatywno-kulturowym, jakkolwiek
my$l autora odnosi sie gtéwnie do koncepcji ksztatcenia literacko-kulturowego.
Zasadza sie ona na integracji tres$ci przedmiotowych, funkcjonalnym nauczaniu tre-
$ci jezykowych oraz nauczaniu poprzez drame. Jej celem jest pozwolenie ucznio-
wi na ,wypowiedzenie siebie” i pozwolenie mu na poszukiwanie swojego miejsca
w Swiecie bez opuszczania wlasnego centrum, ,w uprzestrzennionym, kulturowym,
zmystowym i duchowym do$wiadczaniu siebie”. Pisanie (takze w formie artystycz-
nej) podbudowane taka swiadomoscig pozwala widzie¢ $wiat jako performatyw-
ne zadanie: ,Styl bedzie wéwczas subtelnym ksztaltowaniem porzadku tego, co
upragnione; lektura wlasnych doswiadczen stanie sie dramatycznie otwarta na

19 A. Rypel, Nauczanie komunikacyjne w ksztatceniu uczniowskich wypowiedzi pisem-
nych. Problemy. Badania eksperymentalne. Implikacje dydaktyczne, Bydgoszcz 2007, s. 75-76.

20 1, Kowalikowa, Od stowa do zdania, od zdania do tekstu - od tekstu do zdania, od zdania
do stowa, [w:] Szkolna polonistyka zanurzona w jezyku, red. A. Janus-Sitarz, E. Nowak, Krakéw
2014, s.20-21.

2l Tamze, s. 25.
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nieprzewidywalne, jezyk bedzie chwilowym ujawnieniem indywidualnej obecno-
$ci i mojego ,ja” nadchodzacej z ,,mojej” przysztosci. Dorastajacy cztowiek w tym
procesie moze byc¢ postrzegany jako kto$, kto w stownictwie, sktadni i frazeologii
jezyka polskiego uktada siebie, tworzy obraz siebie i wigze wlasne teksty z wtasnym
doswiadczeniem”?2. Mtodziez - jak zauwaza M. Pienigzek - szybciej nawiaze kon-
takt z autorem i jego bohaterem, gdy dostrzeze z nimi zwigzki wspdlnoty i rozpozna
w literaturze i teatrze podobne $lady doswiadczen?®. W odniesieniu do ksztatcenia
jezykowego zn6w jednak mamy bardziej do czynienia z pomystem niz z gotowg
koncepcja.

Metody ksztalcenia sprawnosci jezykowej zostang omoéwione podobnie
jak w czesci pierwszej artykutu, zgodnie z podziatem zaproponowanym przez
Wincentego Okonia. Metody mieszczgce sie w strategii A oraz w strategii P s3 meto-
dami poznawania rzeczywistos$ci. Ksztatltowanie sprawnosci jezykowej nie moze sie
wiec odbywac w obrebie tych strategii, czyli poprzez przekazanie wiedzy o tym, jak
nalezy co$ zrobi¢ lub wykona¢, bez wzgledu na to, czy odbywac sie bedzie w sposéb
dedukcyjny (podajacy), czy tez w sposéb indukcyjny (za pomoca metod nauczania
problemowego). Bywa jednak, Ze instrukcja zastepuje ¢wiczenie wykonania. Wielu
nauczycieli wychodzi z btednego zaloZenia, Ze uSwiadomienie, na czym polega, na
przyktad piekna recytacja, umozliwi uczniom jesli nie porywajace stuchacza wy-
gloszenie utworuy, to przynajmniej estetyczne wykonanie. Ksztatcenia sprawnosci
jezykowej moze wiec odbywac sie tylko poprzez ¢wiczenia (strategia O) lub dziata-
nia, ktore oddziatujg na emocje. W obie te strategie wpisuje sie koncepcja i metody
A. Dyduchowej: metoda analizy i twoérczego nasladowania wzordéw, metoda norm
i instrukcji, metoda praktyki pisarskiej, metoda przektadu intersemiotycznego oraz
omoéwiona w czeSci pierwszej metoda okazjonalnych ¢wiczen sprawno$ciowych?.
Jej propozycje rozwija i modyfikuje Zofia Agnieszka Ktakdwna?. Ponizej zostang
krotko przypomniane metody A. Dyduchowej poszerzone o ich oméwienie zapro-
ponowane przez Z.A. Ktakoéwne oraz inne metody, ktére stuza (moglyby stuzy¢)
ksztattowaniu jezyka ucznia.

W obrebie strategii O mieSci sie metoda analizy i twérczego nasladowa-
nia wzorow?. Zaktada ona odwotania do tekstéw spetniajgcych okre$lone wa-
runki wypowiedzi wzorowej pod wzgledem budowy gramatycznej, stylistycznej,

22 M. Pieniazek, Uczen jako aktor kulturowy..., s. 212.

2 Tamze, s. 206-212.

2 A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniéw - projekt systemu,
model podrecznika, Krakéw 1988, s. 58-135. Przedruk rozdziatu III pt. Metody ksztatcenia
sprawnosci jezykowej z ksigzki pod tym samym tytutem, zob. ,Nowa Polszczyzna” 2004, nr 5
(cz.1) oraz 2005, nr 1 (cz. II).

25 7 A. Ktakéwna, Sztuka pisania. Cwiczenia redakcyjne dla klas IV-VI. Zeszyt ucznia,
Warszawa 1993; taz, Sztuka pisania. Cwiczenia redakcyjne. Metodyczny poradnik nauczyciela,
Warszawa 1993; Z.A. Ktakéwna. 1. Steczko, K. Wiatr, Sztuka pisania. Cwiczenia redakcyjno-
-stylistyczne. Klasy I-11I gimnazjum. Ksiqzka ucznia oraz Ksigzka nauczyciela, Krakéow 2003;
Z.A. Ktakéwna, O nauce tworzenia wypowiedzi pisemnych. Na marginesie opracowania Anny
Dyduchowej, ,Nowa Polszczyzna” 2005, nr 1, s. 26-36.

26 A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej..., s. 62-85.
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funkcjonalnosci jezykowej lub socjolingwistycznej. W lekcji prowadzonej ta3 metoda
A. Dyduchowa wyrdznia nastepujgce momenty: stworzenie sytuacji motywacyjnej
pobudzajacej inwencje uczniéw, obserwacja i analiza wzoru wypowiedzi, ¢wiczenia
transformacyjne doskonalgce operacje jezykowe ucznia, éwiczenia twércze umozli-
wiajace uczniom konstruowanie wtasnej wypowiedzi?’. Z.A. Ktakéwna podkre$la, ze
w koncepcji A. Dyduchowej nie chodzi o proste wykonanie jakich$ elementéw tekstu-
-wzoruy, lecz o nas§ladowanie pewnego gatunku mowy w rozumieniu Bachtinowskim.
Zwraca tez uwage, ze w postaci czystej dla omawianej metody s3a charakterystyczne
nastepujace procedury: studyjne ¢wiczenia analityczne zwiazane z lekturg przykta-
dow-wzordéw, obejmujgce: ¢wiczenia transformacyjne odpowiadajace , dziataniom
na tekscie” w celu odkrycia jego ,kanwy” i wpisaniu w nig nowych tresci w sposéb
nasladujacy zaobserwowane w tekScie-wzorze rozwigzania stylistyczno-jezykowe;
¢wiczenia syntetyzujace stuzace dziataniu poprzez teksty (samodzielne tworzenie
tekstu o charakterze i przeznaczeniu analizowanego wcze$niej tekstu-wzoru na te-
mat interesujacy i wazny dla ucznia)?®.

W przeciwienstwie do metody wcze$niej omdéwionej mieszczaca sie réwniez
w strategii O metoda norm i instrukcji*® zaktada wyjscie od wyposazenia ucznia
w wiedze teoretyczng na temat sposobow moéwienia i pisania, kierujaca jego dzia-
taniami jezykowymi zanim jeszcze podejmie préby praktyczne. Metoda norm
i instrukcji zaktada: wyposazenie ucznia w informacje o cechach gatunkowych
wypowiedzi oraz zasadach doboru $rodkéw jezykowo-stylistycznych i kompozy-
cyjnych; samodzielne redagowanie wypowiedzi wspomagane instrukcjami natury
prakseologicznej; korekte pracy ucznia; przeprowadzanie ¢wiczen propedeutycz-
nych w zaleznosci od konkretnych potrzeb; powtérng redakcje wypowiedzi. CyKkl:
korekta - ¢wiczenia - ponowne redagowanie - powinien powtarzac sie do momen-
tu, w ktéorym wypowiedZ uczniowska odpowiada stawianym jej wymaganiom?.
A. Dyduchowa zwraca uwage, Ze za pomocg metody norm i instrukcji mozna do-
skonali¢ jedynie formy wypowiedzi bardziej sformalizowane, na przyktad: zapro-
szenie, sprawozdanie opis przedmiotu, podanie; metoda ta moze takze wspomagaé
rozwoj takich umiejetnosci, jak jasnos¢, zwieztos¢, uwypuklenie elementéw tresci
wypowiedzi. Zdaniem Z.A. Ktakdwny, metoda norm i instrukcji w czystej postaci
jest mato skuteczna jako zbyt abstrakcyjna dla ucznia. Autorka Sztuki pisania za-
uwaza, ze wychodzenie od definicji i norm blokuje twdrcze myS$lenie uczniow.
Swiadomo$¢ norm rzadzacych danym gatunkiem nalezy - jej zdaniem - budowaé
na podstawie studyjnych ¢wiczen analitycznych zwigzanych z lekturg wzoru. Jako
bardziej skuteczny proponuje wariant metody oparty na nastepujacych dziataniach:
stopniowym udzielaniu uczniom wskazdwek dotyczacych redakcji formy, ustaleniu
wspoélne z uczniem, czym odznacza sie napisany w ten sposob tekst (odkrywanie
norm rzadzacych uzyskanym typem wypowiedzi), samodzielnym redagowaniu
przez uczniow wypowiedzi respektujacej ustalone wczesniej reguty, wielokrotnych

27 Tamze, s. 69-71.
2 7.A. Ktakowna, O nauce tworzenia wypowiedzi pisemnych..., s. 30-32.
29 A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej..., s. 85-96.
30 Tamze, s. 90-93.
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nauczycielskich i uczniowskich korektach, zmierzajacych do uzyskania zgodnosci
z oméwionymi na wstepie normami?!.

Kolejna metodg, zaproponowang przez A. Dyduchowa, jest metoda przekladu
intersemiotycznego?®?, zwana takze metodg analizy pozawerbalnej, znana réwniez
z pracy nad utworem literackim?3. W literaturze przedmiotu i w praktyce szkolnej
stosujemy wymiennie nazwy metoda przekladu intersemiotycznego (przektad
intersemiotyczny) i metoda analizy pozawerbalnej (analiza pozawerbalna).
Tymczasem mozna je uznac za metody odrebne, jakkolwiek obie zasadzaja sie na
jednosci sztuk i ich wielotworzywowosci i polegaja na przetozeniu wypowiedzi
przedstawionej za pomoca charakterystycznego dla danej sztuki tworzywa na réw-
nowaznag (z zachowaniem tozsamosci sensu, klimatu, idei pierwowzoru), ale z uzy-
ciem tworzywa charakterystycznego dla innej dziedziny sztuki.

W propozycjach metodycznych, takze u A. Dyduchowej, zauwazamy, Ze prze-
ktad intersemiotyczny prowadzi do stworzenia wypowiedzi synonimicznej, na
przyktad podczas pisania scenariusza stuchowiska radiowego na podstawie utwo-
ru literackiego (i odwrotnie) albo Ze dziatania ,przektadowe” umozliwiaja wypo-
wiedzenie sie (szczegdlnie uczniowi mtodszemu, ktéry nie posiada jeszcze odpo-
wiedniego zasobu stownikowego i konstrukcji sktadniowych) za pomoca blizszego
mu systemu znakéw niz jezyk. W drugim przypadku wykorzystanie przektadu in-
tersemiotycznego stuzy otwarciu na utwor i wyzwoleniu aktywnos$ci werbalnej
ucznia, wypowiada sie on bowiem o utworze posrednio poprzez wtasne dziatania
lub odczucia. W odniesieniu do propozycji A. Dyduchowej zwrécita na to uwage
Z.A. Ktakéwna: ,Pojecie intersemiotycznego przektadu wydaje sie dla tego rodzaju
elementarnych dziatan [formuta: od obrazka do wypowiedzi werbalnej - dopis. J.F.]
zbyt zobowiazujace. Mamy wprawdzie w podanych przyktadach do czynienia z ze-
stawieniem tekstdw uksztattowanych w odrebnych tworzywach, ale nie dochodzi
w trakcie tych prac do préoby przektadu senséw, a nie zawsze tez odrebnosc syste-
moéw znakowych jest brana pod uwage [...]”**. Mozna wiec uzna¢, ze przektad inter-
semiotyczny nie jest tozsamy z analizg pozawerbalng, a stosowaniu tej metody (tych
metod) mozna wyznaczy¢ takze inne cele poza wskazanymi. Przypomnijmy wiec:
obie metody odwotujg sie do jednosci sztuk i ich wielotworzywowosci. Przektad
intersemiotyczny mozna uznac za metode nauczania przez operacje (strategia 0),
stuzaca poszukiwaniu w innych systemach znakéw odpowiednikéw znaczeniowych
badanego tekstu oraz ukazaniu $rodkéw wyrazu i tworzywa, ktéorymi wybrane
sztuki sie postuguja. Analize pozawerbalna mozemy natomiast opisa¢ jako meto-
de uczenia przez przezycia (strategia E), stosowang w pracy z uczniem mtodszym,
polegajaca na przetozeniu utworu literackiego na wypowiedz ikoniczng, plastyczna,
dzwiekowg lub ruchowsg, stuzgcej pomoca w dotarciu do utworu i/lub wyzwoleniu
jego aktywnosci werbalnej. Warto zauwazy¢, ze obie metody stuza réwniez integra-
cji ksztatcenia literackiego z kulturowym i jezykowym.

31 Z.A. Ktakéwna, O nauce tworzenia wypowiedzi pisemnych..., s. 32-33.

32 A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej..., s. 96-112.

3 A. Baluch, Poezja wspétczesna w szkole podstawowej, Warszawa 1984. Zob. tez K. Ra-
tajska, Metody ksztatcenia literackiego w szkole..., s. 73-74.

3¢ 7.A. Ktakéwna, O nauce tworzenia wypowiedzi pisemnych..., s. 34.
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Poczatkdow przekltadu intersemiotycznego jako metody ksztalcenia spraw-
nosci jezykowej mozna szuka¢ w dwudziestoleciu miedzywojennym, jakkolwiek
nikt jej tak woéwczas nie nazywat, a proponowanych dziatan nie nazywat metoda.
Jan Rozwadowski proponowat nauczycielowi rysowanie na tablicy obrazkéw, je-
$li napotka on podczas pracy nad lekturg na niezrozumienie ze strony uczniow?®.
A. Dyduchowa za szczeg6lnie przydatne w rozwoju jezyka ucznia wskazuje te dzia-
tania, ktore polegaja na przektadaniu tekstéw literackich na teksty przeznaczone
do: recytacji (wielo$¢ interpretacji recytatorskich), inscenizacji radiowej, filmo-
wej (telewizyjnej), teatralnej itp.>¢ Dziatania moga by¢ takze odwrotne i fragment
stuchowiska radiowego, filmu lub spektaklu teatralnego moze stanowi¢ podstawe
przektadu na opowiadanie. Przygotowanie scenariusza stuchowiska radiowego na
podstawie fragmentu prozy stwarza, jak zauwaza A. Dyduchowa, naturalng sytu-
acje do podejmowania przez uczniow samodzielnych czynno$ci analitycznych (np.
wyodrebnianie waznych z punktu widzenia przektadu elementéw $wiata przed-
stawionego) i stwarza okazje do wykonywania ¢wiczen jezykowych (np. prze-
ksztatcanie narracji w dialog, zamiana mowy zaleznej na niezalezna, charaktery-
styka bohater6w). Praca metoda przektadu intersemiotycznego w tym wariancie
przygotowuje réwniez uczniow do percepcji przedstawien teatralnych, audycji
radiowych, filmow?”.

Innym wariantem omawianej metody jest dziatanie zmierzajace do opracowa-
nia z uczniami form wypowiedzi. A. Dyduchowa ukazuje prace nad opisem dzieta ma-
larskiego. Struktura dziatan dydaktycznych zawiera wéwczas nastepujace momen-
ty: obserwacja dzieta sztuki (np. obrazu) prowadzaca do analizy jego tresci i formy;
¢wiczenia jezykowe w werbalizacji doznan, emocji, oceny dzieta, itp.; redagowanie
opisu dzieta sztuki. Podobng strukture dziatan dydaktycznych zaktada ksztatcenie
wypowiedzi ucznia w zwigzku z innymi dziedzinami sztuki®. Z.A. Ktakéwna sygna-
lizuje problem czestego wykorzystywania w praktyce polonistycznej dziet sztuki do
opiséw i podkresla trudnos¢ tego typu dziatan dla ucznia. W przypadku za$ ,formu-
ty: od tekstu literackiego do recytacji, inscenizacji dla potrzeb radia, teatru czy tele-
wizji” zwraca uwage na wykorzystanie internetu oraz gier polegajacych na kreowa-
niu fikcyjnych Swiatéw, a takze na przygotowywanie multimedialnych prezentacji®.

Na lekcjach ksztalcenia jezykowego metoda analizy pozawerbalnej realizowac
sie bedzie réwniez podczas pracy z tekstem i moze polega¢ na rysowaniu, lepieniu
z plasteliny lub modeliny, rzezbieniu w mydle postaci literackiej, wykonaniu kukiet-
ki bohatera do teatrzyku lalkowego zgodnie z ,instrukcja” znajdujaca sie w utworze,
opracowaniu rysunku lub schematu miejsca akcji, sporzadzeniu planu miejscowo-
$ci na podstawie utworu, zaznaczeniu na mapie peregrynacji bohatera, ugotowaniu
potrawy z powiesciowego przepisu lub na podstawie zawartych w utworze wska-
zowek, narysowaniu lub uszyciu stroju lub jego fragmentu zgodnie z literackim

35 . RozwadowsKi, O nauce jezyka w szkole i o rzeczach pokrewnych, ,Jezyk Polski” 1926,
z.1,s.29.

3¢ A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej..., s. 106.
37 Tamze, s. 106-107.

3 Tamze, s. 97-100, 103-107.

39 Z.A. Ktakéwna, O nauce tworzenia wypowiedzi pisemnych..., s. 35.
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opisem. Wszystkie te dziatania wymagaja wielokrotnego obcowania z tekstem lub
jego fragmentem, powrotu do tych samych miejsc utworu i ich analizy. Ksztalca
wiec umiejetno$¢ czytania (rozumienia), zwracaja uwage na szczeg6ty, ktére by¢
moze zostalyby pominiete podczas ,tradycyjnej” lektury. Bogaca poprzez utrwala-
nie w poktadach pamieci zaséb stownikowy oraz zaséb konstrukcji sktadniowych.
Ucza odnoszenia tekstu do $wiata pozaliterackiego, zwracaja uwage na brak szcze-
gbtéw lub wrecz przeciwnie - na ich bogactwo. Pozwalajg wejs¢ gtebiej w tekst i za-
checajg do obcowania z nim.

Niejako genetycznie z oméwiong wcze$niej metoda zwigzane s metody ana-
lizy recytacyjnej lub analizy wykonawczej. To grupa metod, ktérych réznorodne
dziatania podporzadkowane sg konkretyzacji i interpretacji utworu, wprowadzona
przez Zenona Uryge. Zaproponowat on dziatania na tekscie zmierzajace do inter-
pretacji gtosowej utworu jako metody pracy nad poezjg w liceum*. ,Refleksja nad
wymowa utworu oraz obserwacja rytmiczno-brzmieniowej organizacji, retorycz-
nosci i perswazyjnosci wypowiedzi, typu leksyki i struktur sktadniowych, rodzaju
wersyfikacji stuzy namystowi nad frazowaniem, rozktadaniem akcentéw logicz-
nych i emocjonalnych. Podejmowane czynno$ci dydaktyczne wiaza sie z analiza
i interpretacjg bedaca poszukiwaniem w tekscie sugestii do jego gto$nej lektury”*'.
Zainteresowanie aspektem wykonawczym czyni te metode rowniez metoda ksztat-
cenia jezykowego i podobnie jak w przypadku przektadu intersemiotycznego stuzy¢
ona moze integracji tre$ci przedmiotowych i dziatan dydaktycznych.

Trudno wskaza¢ state ogniwa dziatan, ktére wyznaczatyby etapy pracy nad
tekstem przeznaczonym do gtosnego wykonania. CzynnoSci nauczyciela uzaleznio-
ne sg od wieku uczniéw, ich zainteresowana praca nad wygtaszaniem oraz charak-
teru utworu. Zwykle zaczyna sie od uswiadomienia uczniom, na czym polega piekne
czytanie lub recytacja, informacja ta nie zapewnia jednak nawet dobrego wykona-
nia, cho¢ zwraca uwage na istotne zachowania podczas czytania lub deklamacji.
W przypadku pracy nad utworem przeznaczonym do gto$nego wykonania moze-
my wskazac jedynie jej ogblny zarys: przeczytanie tekstu w celu zorientowania sie
w jego tresci i kompozycji; ponowna lektura i zaznaczenie wyrazow i zestawien wy-
razowych trudnych do wymowienia; ustalenie w trakcie ponownego czytania skali
i modulacji glosu (zapisanie uwag na marginesie tekstu); ustalenie i zaznaczenie
fraz i pauz sktadniowo-logicznych oraz ich dtugos$ci; prze¢wiczenie glosem o réz-
nym natezeniu wymowy zaznaczonych wyrazéw i zestawien wyrazowych uznanych
za trudne artykulacyjnie; skontrolowanie stuchem zréznicowania modulacyjnego
tekstu a nastepnie frazowania i pauzowania (wprowadzenie poprawek); kilkakrot-
ne odczytanie ekspresyjne tekstu; ustalenie pozagtosowych srodkéw wyrazu i ich
funkcjonalno$ci w przypadku tekstu przeznaczonego do wygtoszenia z pamieci*.
Zastosowanie wszystkich wskazanych momentéw jest na pewno zbyt nuzace dla
ucznia dziesiecio-, jedenastoletniego, totez prace z nim nalezatoby zmodyfikowaé

40 7. Uryga, Odbiér liryki w klasach maturalnych, Warszawa-Krakow 1982, s. 186-187.

“1 Innowacje i metody, t. 1: W kregu teorii i praktyki. Podrecznik akademicki dydaktyki
ksztatcenia polonistycznego, red. M. Kwiatkowska-Ratajczak, Poznan 2011, s. 263.

42 Por. ]. Kram, Zarys kultury zZywego stowa, Warszawa 1995.
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i zwiekszy¢ liczbe dziatan wykonawczych. Nalezy tez pamietac, ze uczniowie trzyna-
sto-, czternastoletni, jesli nie przeszli wcze$niej odpowiednich ¢wiczen, niechetnie
odnosza sie do pracy metoda analizy recytacyjnej, dlatego nie mozna zaniedbywa¢
pracy z uzyciem tej metody w klasach mtodszych*3.

Warto réwniez wyodrebni¢ metode ¢wiczen transformacyjnych, stuzaca
przeksztalceniom tekstu. To ostatnia z metod mieszczacych sie w strategii O. Istota
pracy ta metoda sprowadza sie do parafrazy tekstu i uzyskania tekstu synonimicz-
nego, a jej celem jest zwiekszenie swobody w operowaniu zdaniem, przeciwdziata-
nie sztywnosci jezykowej i u§wiadamianie, Ze to samo mozna powiedzie¢ na wiele
réznych sposobéw. Cwiczenia te znane byly takze wczeéniej i obejmowaty wszelkie
dziatania na tekscie, inaczej je jednak klasyfikowano - jako formy wypowiedzi, ro-
dzaj ¢wiczen propedeutycznych lub inne typy dziatan. Ze wzgledu na pewne roz-
chwianie pozycji ¢twiczen w méwieniu i pisaniu w ksztatceniu jezykowym oraz obni-
zenie sprawnosci jezykowej ogotu Polakow istnieje pilna potrzeba zwrdcenia uwagi
na réznego rodzaje transformacje tekstu. Za pomoca tej metody mozna dokonywac¢
ustnej lub pisemnej dekompozycji tekstu (dawniej ¢wiczenia kompozycyjne), ustnie
lub pisemnie opowiada¢ fragmenty tekstéw literackich (opowiadanie odtwoércze),
przedstawiac ich tre$¢ z punktu widzenia réznych narratoréw, wypetnia¢ miejsca
niedookreslone, zamienia¢ mowe pozornie zalezng na zalezng i odwrotnie, stresz-
cza¢ utwory literackie oraz inne teksty (streszczenie), skracac je, sporzadzac rézne
typy notatek (notatka) konfigurowa¢ teksty w nowe uktady itd. Cwiczeniom tym
mozna poswieci¢ osobne jednostki lekcyjne lub tylko fragmenty lekcji.

Ostatnig grupe metod ksztalcenia sprawnosci jezykowej stanowi¢ bedg metody
waloryzacyjne (strategia E), w ktérych uczeniu towarzyszy¢ beda emocje i przezycia.
Wypada w tym miejscu podkresli¢ nieco inne podejscie do strategii E, anizeli zapro-
ponowane przez M. Kwiatkowska-Ratajczak, przywotane za Bozeng Chrzastowska*,
ktore przypisaty w tej strategii uczniowi ,przywilej milczenia” i odbioru potgczonego
z przezyciem. Nie negujac takiej postawy, mozna tez pokusic¢ sie o dziatania, ktére
wyzwola w uczniu poktady pozytywnych emocji, na przyktad rados$¢ z dziatania, po-
znania i odkrycia, zapat do pracy, zainteresowanie, ekspresje werbalna.

Zaproponowana przez A. Dyduchowg metoda praktyKi pisarskiej*® siega do
techniki swobodnego tekstu Celestyna Freineta i pomys$lana jest jako zabawa ucznia
w tworce; pozwala ograniczy¢ role nauczyciela w procesie nauczania-uczenia sie:
uczen moze stac¢ sie gtdbwnym nadawca, a nauczyciel na réwni z innymi uczniami
- odbiorcag komunikatéw uczniowskich. Rozwijanie ekspresji werbalnej ucznia za

43 Zob. na ten temat: J. Fiszbak, Pierwsze wzorcowe czytanie w doswiadczeniach ucznia,
nauczyciela, metodyka i rodzica, [w:] Problematyka tekstu gtosowo interpretowanego (1), red.
K. Lange, W. Sawrycki, P. Tanski, Torun 2006, s. 82-91; taz, Pragmatyczna i integracyjna funk-
cja ¢wiczen w recytacji i estetycznym wygtaszaniu, [w:] Wigzanie ksztatcenia jezykowego z lite-
racko-kulturowym w gimnazjach i liceach, red. Z. Uryga, R. Jedlinski, M. Sienko, Krakéw 2007,
s. 163-176; taz, O metodzie interpretacji gtosowej w pracy z uczniem szkoty podstawowej,
[w:] Problematyka tekstu gtosowo interpretowanego. Edycja IlI, red. W. Sawrycki, P. Tanski,
D. Kaja, E. Kruszynska, Torun 2010, s. 265-283.

4 Innowacje i metody, t. 1..., s. 358-360.

* A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej..., s. 120-135.
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pomoca tej metody pozwala dzieciom na swobode i szczere wypowiadanie sie na
kazdy interesujacy je temat. Stwarza to okazje do rozmowy o przezyciach, wraze-
niach, doznaniach, pozwala na wymiane mysli, ktdra prowadzi do powstania propo-
zycji tematéw wypowiedzi uczniowskich. Uczen pisze wowczas w dowolnej formie
o tym, o czym pisaé pragnie i tak, jak mysli i czuje. Praca t3 metoda obejmuje: pi-
sanie swobodnych tekstow; prezentacje tekstéw w catos$ci, wybér najciekawszego
oraz zapisanie go na tablicy i do zeszytéw; kosmetyke jezykowo-stylistyczng tekstu
(nadanie mu mozliwie najdoskonalszej postaci); przepisanie tekstu w jego nowym
ksztatcie do zeszytow. Niezaleznie od tych dziatan nauczyciel powinien zapoznac sie
ze wszystkimi pracami i kazda ocenic¢ i opatrzy¢ recenzja i zyczliwymi uwagami*.
Z.A. Ktakéwna podkresla, ze metoda praktyki pisarskiej moze by¢ stosowana w pra-
cy z uczniem dziesiecio-, dwunastoletnim i nie stuzy pasowaniu ucznia na pisarza;
jestjedna z form dzieciecej ekspresji i zabawy w przejmowanie roél dorostych. Okoto
dwunastego roku ten typ tworczosci zanika. Nazwa metody: praktyka pisarska no-
bilituje prace ucznia, a sama praca rzeczywiscie powinna by¢ tekstem swobodnym
- pisanym z woli dziecka, samorzutnie, a nie pisanym pod przymusem ,tekstem
swobodnym”’.

Jako odrebna metoda zostata wydzielona wcze$niej z metody przektadu inter-
semiotycznego A. Dyduchowej metoda analizy pozawerbalnej. Poniewaz odwotu-
je sie do spontanicznych dziatan dziecka, zostata zaklasyfikowana w grupie metod
waloryzacyjnych. Naturalnym rodzajem dziatalnosci dziecka - jak zauwaza badacz-
ka - jest zabawa, ktérg warto wykorzysta¢ podczas zaje¢ szkolnych. R6znorodne
dziatania zabawowe ucznidéw, w ktorych istnieje mozliwo$¢ potaczenia ruchu z mé-
wieniem, sprawiajg, ze uczniowie coraz chetniej i swobodniej méwig. Zabawy tema-
tyczne (zabawy w ,role” bliskie improwizacjom) umozliwiajg planowanie zabiegow
ksztatcacych jezyk ucznia. Stosowanie tej metody zaktada: dziatania pozawerbalne
ucznia (tematyczna gra z wykorzystaniem mimiki i gestow nasladujaca sytuacje wy-
obrazong sobie przez uczniéw-aktoréw); wiaczenie w gre elementéw werbalnych
(np. rozpoznanie sceny przez uczniéw-widzéw i préby przektadéw jezyka gestéw
na jezyk stéw; opisywanie scenki; interpretacja z elementami fantazjowania; propo-
zycje dialogéw); ¢wiczenia doskonalgce warstwe jezykowa gry (prowadzace do jej
ulepszonej wersji)*®. A. Dyduchowa podkresla, ze w taki sposéb mozna ksztattowac
sprawnosci jezykowe, wyrazajace sie w kompetencji komunikacyjnej charakteryzu-
jacej sie umiejetnoscig doboru wtasciwych zachowan jezykowych zgodnych z pet-
nieniem réznych rol spotecznych*’. Dziatania pozawerbalne sprawdza sie rowniez
wtedy, gdy bariera jezykowa nie pozwala uczniom w peini wypowiedzie¢ sie pod-
czas analizy i interpretacji tekstu literackiego. Wéwczas inscenizacja, gra drama-
tyczna lub rysunek bedzie ogniwem posrednim miedzy tekstem a analiza lub inter-
pretacja. Obligatoryjna kolejno$c¢ dziatan dydaktycznych stymulujacych wypowiedz
uczniowska jest nastepujaca: zapoznanie sie ucznia z tekstem poprzez czytanie;

4 Tamze, s. 126-135.

47 7.A. Ktakdéwna, O nauce tworzenia wypowiedzi pisemnych..., s. 36.

* A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykoweyj..., s. 100-103.
4 Tamze.



Wspodtczesne metody ksztatcenia jezykowego... Czes¢ 2... [177]

indywidualne lub zespotowe dziatania uczniéw zwigzane z przektadem tekstu na
inny system znakdw, w trakcie ktérych dochodzi do pozawerbalnej analizy tekstu;
wypowiedz ucznia na temat przektadu jako naturalna okazja do werbalizowania
wnioskéw analitycznych i interpretacyjnych dotyczacych czytanego tekstu. Autorka
podkresla, ze poprzestanie na samej ,zabawie” bytoby chybione dydaktycznie;
dziatania uczniéw muszg by¢ ukierunkowane na okreslony cel. W tym przypadku
jest nim doskonalenie sprawno$ci interpretacyjnej i jezykowej*°. Z.A. Ktakéwna,
omawiajgc koncepcje A. Dydychowej, podkreslita, ze jest ona bardzo doktadnie
przemyslana i nie nalezy myli¢ zaproponowanej przez autorke metody przektadu
intersemiotycznego (wyodrebnionego w niniejszych rozwazaniach w postaci me-
tody analizy pozawerbalnej; podobnie nalezy rozpatrywac metode ksztatcenia lite-
rackiego) z drama®?, jak to miato miejsce w popularnym poradniku metodycznym
Edwarda Polanskiego i Krystyny Ortowej%2. Przyzna¢ trzeba autorce Sztuki pisania
stusznos¢, poniewaz obie metody zasadzajg sie na innych zatozeniach.

Skojarzenie z drama nie jest jednak bezpodstawne i w ksztatceniu jezykowym
mozna wykorzysta¢ gry dramowe®, szczegolnie ¢wiczenia pisemne - list, dzien-
nik, pamietnik (ten zestaw mozemy w razie potrzeby rozszerzy¢ o inne formy wy-
powiedzi) oraz typowe role: rozmowe i wywiad. Gry dramowe moga wiec zastapi¢
analize pozawerbalng oraz metode praktyki pisarskiej, ktore sprawdzaja sie w pra-
cy z uczniem mtodszym i stuzg pomoca w klasach starszych, gdy okoto jedenastego
roku zycia nastepuje naturalny zanik spontanicznej ekspresji dziecka. Zwykle przy-
wotane techniki wykorzystuje sie do pracy nad utworem i mniejsza wage przywia-
zuje do realizacji jezykowej. Zwrdcenie uwagi na ten aspekt pracy ucznia pozwoli
integrowac poprzez metode ksztatcenie literackie z jezykowym.

Na koniec, skoro zwrdcilismy uwage na mozliwo$¢ positkowania sie w ksztat-
ceniu sprawnosci jezykowej metodami pracy nad dzietem literackim, zwrdémy jesz-
cze uwage metode sadu literackiego. Jest to autonomiczna metoda ksztatcenia
literackiego zaproponowana przez Stefanie Skwarczynskag®, traktowana przez nig
jako odmiana metody dyskusyjnej. Polega na zainscenizowaniu rozprawy sadowej
(lekcja powinna by¢ mozliwie wiernym jej odtworzeniem) nad postacig literacka lub
niejednoznacznie ujetym w dziele problemem. Organizujac taka lekcje, nalezy przy-
dzieli¢ role oséb uczestniczacych w procesie sgdowym. Zwykle to zbyt mato rél, by
zaangazowac caly zespét uczniowski, nawet jesli pozostatym uczniom przydzielimy
role publicznosci. Mozna wiec poszerzy¢ liczbe uczestnikéw rozprawy o dziennika-
rzy, ktéorych zadaniem bedzie przeprowadzenie wywiaddw i publikacja artykutow
w czasopismach, od tabloidéw po liczace sie dzienniki ksztattujgce opinie publiczna.
Celowym tez wydaje sie podziat publicznosci na zwolennikéw oskarzonego, w tym

50 Tamze, s. 103-106.

51 Z.A. Ktakéwna, O nauce tworzenia wypowiedzi pisemnych..., s. 26.

52 E. Polanski, K. Ortowa, Ksztatcenie jezykowe w klasach 4-8. Poradnik metodyczny,
Warszawa 1993, s. 12-18.

53 Zob. K. Bakuta, Nauczanie komunikacyjne - spézniona lekcja angielskiego, [w:] Ksztat-
cenie sprawnosci jezykowej i komunikacyjnej: obraz badan i dziatan dydaktycznych, red. Z. Ury-
ga, M. Sienko, Krakow 2005, s. 81-82; M. Pieniazek, Uczen jako aktor kulturowy..., s. 209.

54 S. Skwarczynska, Sqd literacki w szkole, ,Polonista” 1932, z. 5.
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rodzine i znajomych, jego przeciwnikdéw oraz zwyktych gapiow. Wszystkich uczest-
nikdw rozprawy musi jednak charakteryzowac¢ znajomos¢ ,sprawy” (lektury).

Podobnie jak w przypadku gier dramowych, potozenie nacisku na kompozy-
cje i wypowiedzi poszczegélnych oséb (np. ,mowe konicowq” obroncy i prokura-
tora, gtos oskarzonego, uzasadnienie wyroku przez sedziego) pozwoli integrowac
ksztatcenie literackie z jezykowym. Lekcja prowadzona metoda sadu literackiego
moze by¢ réwniez punktem wyj$cia do rozwazan nad aspektem lokucyjnym, illoku-
cyjnym i perlokucyjnym aktu mowy (bez wprowadzania pojec¢), gatunkami mowy
(na przyktad: przemoéwieniem, zeznaniem, mowgq obroncza, wnioskiem konncowym;
rozmowa, wywiadem) lub gatunkami publicystycznymi (artykutem, prasowg notat-
ka informacyjng, sprawozdaniem z posiedzenia sagdu, wywiadem), jesli zaistnieje
taka mozliwos¢.

Przeglad metod stosowanych w ksztatceniu sprawnosci jezykowej ucznia po-
zwala stwierdzi¢, ze polska szkota dysponuje w tym zakresie sp6jng koncepcjg, wy-
pracowang przez A. Dyduchowga. Réwnoczesnie jednak nalezy zauwazy¢, ze poza
podrecznikami To lubie/>® jej propozycja nie weszta, poza obszarem znajdujacym
sie pod wptywem oddziatywania o$rodka krakowskiego, w szerszym zakresie do
praktyki szkolnej, a proponowane przez nig metody znane sg gtéwnie z nazwy.
Wptyw na te sytuacje miato niewatpliwie ukazanie sie publikacji w okresie najmniej
sprzyjajacym tego typu pracom: tuz przed oczekiwanymi zmianami politycznymi
(1988). Pozniejsze problemy spoteczno-gospodarcze, a takze problemy szkolnego
ksztalcenia nie sprzyjaty blizszemu zapoznaniu sie nauczycieli z t3 cenna pracg,
a dos$¢ swobodne ujecia metod uczonej, nie sprzyjaty zgtebieniu istoty jej mysli. Tak
wiec ksztatcenie sprawnosci jezykowej mogltoby w poréwnaniu z dydaktyka nauki
o jezyku znajdowac sie w nieporéwnywalnie lepszej sytuacji, jednak z powodu nie-
obecnosci w szerszym zakresie metod A. Dyduchowej w praktyce szkolnej sytuacja
obu dziatéw ksztatcenia jezykowego jest podobna.

Warto zwréci¢ uwage, ze dysponujemy gtéwnie metodami ksztatcagcymi spraw-
nos$¢ pisania i zupetnie zaniedbali$my prace nad jezykiem méwionym i przemawia-
niem oraz oficjalnym, publicznym zabieraniem gtosu. Wptyw jezyka pisanego na
moéwiony jest niezaprzeczalny, obejmuje jednak tylko organizacje wypowiedzi i -
co oczywiste - nie moze oddzialywac¢ na strone wymawianiowg oraz umiejetnos$¢
odnalezienia sie podczas wystapienia. W bardzo ograniczonym stopniu mogg to
zadanie wypeti¢ zaproponowane metody analizy recytacyjnej oraz metoda sadu
literackiego. Problem jest wiec otwarty i dotyczy nie tylko aspektéw technicznych,
ale tez odpowiedzialnosci za stowo.

Najbardziej znang w szkole metoda A. Dyduchowej jest metoda norm i instruk-
cji, ktora - jak wezesniej zauwazono - mozna wykorzysta¢ w do$¢ ograniczonym za-
kresie, stuzy bowiem zapoznawaniu z formami wypowiedzi o wyrazistej konstruk-
cji. Nauczyciele positkuja sie nig jednak w sposéb do$¢ schematyczny i takiez efekty
- schematycznego postugiwania sie jezykiem - obserwujemy obecnie u uczniéw.
Warto zastanowic sie, dlaczego efekty ksztatcenia jezyka ucznia sprzed dwudziestu,

55 A przede wszystkim Sztukq pisania dla szkoly podstawowej i gimnazjum (dopisek
Redakgji).
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a nawet pietnastu lat - mimo podobnej obecno$ci metod w praktyce szkolnej - byty
nieporéwnywalnie lepsze od obecnych. Przede wszystkim przyczyniata sie do tego
wieksza kontrola jezyka pisanego ucznia sprawowana przez nauczyciela oraz czest-
sze pisanie dtuzszych wypracowan. Zarzucenie tej praktyki spowodowato ,pisa-
nie na ilo$¢ zdan”>®. Btedem bytoby jednak niezauwazanie wptywu wspo6tczesnych
sposobow komunikowania sie oraz powrotu do kultury oralnej, o ktérej wczesniej
wspomniano, na jezyk mtodego pokolenia. Nalezy rowniez zwro6cié uwage, ze ksztal-
towanie jezyka ucznia, jakkolwiek odbywa sie pod kontrolg nauczyciela, ma i miato
miejsce przede wszystkim w domu, poza szkota. Trzeba wiec starannie przemysle¢
problem takiego oddziatywania i takich zadan, by wykonywanie prac domowych
byto dla ucznia satysfakcjonujace.

Wspétczesni dydaktycy usilnie poszukujg sposob6w na sprzyjajace pisaniu, na-
turalne w szkole sytuacje nadawczo-odbiorcze®’. Sprosta¢ temu, ich zdaniem, moze
nauczanie komunikacyjne. Stycha¢ réwniez glosy, ze nauczyciele powinni zadawac¢
takie prace, ktore wymagaja okreslonej formy i jesli - na przyktad - pracg ucznia jest
napisanie listu do kolegi, to powinni tolerowa¢ w nim kolokwializmy i inne uchy-
bienia. Dyskurs szkolny zawsze cechowata pewna sztuczno$¢, co niejako wpisane
byto i jest w Zycie szkoty i nacisk na potrzebe jego autentycznosci wydaje sie wy-
olbrzymiony®. Istota pozadanych stosunkéw miedzy uczniem i nauczycielem nie
lezy w sferze dziatan dydaktycznych, lecz w sferze intencji nauczyciela wzgledem
ucznia podczas tych dziatan. Uczen doskonale wie, ze nauczyciel zadaje i sprawdza
prace po to, by on, piszacy, rozwinagt swoje mozliwosci jezykowe. W przypadku zas
prac, ktérych polecenie pozwala niejako na uzycie jezyka mniej starannego, jak na
przyktad w liscie do kolegi, nalezy zauwazy¢, ze 6w list jest rodzajem wypracowania
szkolnego. Nazwa wypracowanie nasuwa jednoznaczne skojarzenie: jest to zadanie,
ktéremu trzeba poswieci¢ szczegdlng uwage i wiozy¢ w nie duzo pracy. Zadaniem
ucznia nie jest napisanie wystudiowanego i przez to nienaturalnego listu, lecz listu
starannego, ktéry nie bedzie razit ani sztuczno$cia, ani kolokwializmami, a to juz
jest niemate wyzwanie.

Wydaje sie wiec, Ze panaceum na szkolne niedomagania w zakresie ksztatcenia
sprawnosci jezykowej ucznia jest rowniez zwiekszenie liczby dtuzszych wypraco-
wan pisemnych i ich korekta az do uzyskania zadowalajgcych ucznia i nauczyciela
efektéw®’. Stosowanie odpowiednich metod nauczania natomiast ma prace nad je-

5 Np.: ,Napisz w pieciu (siedmiu, dziesieciu) zdaniach o...”. Pamietam problemy moich
corek, ktore skarzyly sie, ze nie moga sie zmie$ci¢ w narzuconej liczbie. Radzitam, by napisaty
tyle, ile im ,wychodzi”, a pdzniej zobaczymy. Nastepnie zaczynata sie redakcja tekstu, w kto-
rej pomagata mama i powstawaty ,tasiemce” nienaturalne dla dziesiecio-, i dwunastolatki. Te
¢wiczenia przyniosty jednak dobry skutek: do$¢ szybko nauczyty sie radzi¢ sobie z proble-
mem ,nhiemieszczenia sie”, a ich sktadnia znacznie sie rozwineta. Nie kazde jednak dziecko
mogto taka pomoc uzyskac.

57 Zob. np. A. Rypel, Nauczanie komunikacyjne..., s. 30-33, 57, 71.

8 Por. K. Bakuta, Czy koniec nauczania komunikacyjnego, ,Nowa Polszczyzna” 2004,
nr 2,s. 29-30.

59 Zob. np. nauczycielskie dziatania w pracy nad przeméwieniem: P. Kotodziej, Primum
non nocere... Ksztatcenie umiejetnosci retorycznych w liceum, ,Nowa Polszczyzna” 2004, nr 5,
s. 3-15.
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zykiem ucznia uczyni¢ wydajng, a jemu samemu dostarczy¢ bodzcow, ktére zacheca
do pracy. Przywotane wcze$niej propozycje A. Rypel, ]. Kowalikowej i M. Pienigzka
sa kompatybilne z koncepcja ksztatcenia sprawnosci jezykowej A. Dyduchowej (co
nie znaczy, ze kazda z nich nie mogta powstac niezaleznie). Warto wiec wtozy¢ wie-
cej wysitku w rozpowszechnienie mysli uczonej i wdrozy¢ nauczycieli do nalezyte-
go rozumienia jej pracy, zamiast ciggle szuka¢ nowych sposobdw i positkowac¢ sie
dorobkiem dydaktyk innych narodéw, ten przeciez wynika z innych do$wiadczen
i innych potrzeb spotecznych.
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Modern methods in language education on the basis
of development of the conception on scholastic work over language.
Part 2. Methods of cultivating expressive language

Abstract

The article,Modern methods in language education on the basis of development of the conception
on scholastic work over language. Part 2. Methods of cultivating expressive language” is
devoted to the question of educating the expressive language of a student. Firstly, the author
presents in general the development of cultivating expressive language conception. Then,
she discusses modern methods serving the purpose. She orders them in compliance with the
teaching strategy proposed by Wincenty Okon. In her conclusion, the author focuses on the
existence of interesting methods in educational theory, which unfortunately are not used in
school teaching.

In her conclusion of methods on language education, the author notices the crisis of the
educational theory, despite of new conceptions on teaching appearing. She believes there is
a need to disburden scholastic language teaching from scientific character and to introduce
methods of teaching the expressive language in educational theory. She also emphasises that
autonomous methods of literature and culture didactics and the methods of cultivating the
expressive language serve the integration of the subject content.

Key words: method, teaching strategy, language education, cultivating the expressive

language
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