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Nauczanie gramatyki w podejsciu komunikacyjnym
na najnizszym poziomie zaawansowania — uwagi praktyka

Wprowadzenie

Obcokrajowiec, ktory decyduje sie na nauke jezyka polskiego jako obcego, musi za-
inwestowac¢ w nig swoj czas, Srodki finansowe i energie. Chce wiec i oczekuje takich
efektow nauki, ktére dadza mu mozliwo$¢ w miare swobodnego funkcjonowania
w nowym dla niego Srodowisku jezykowym zaréwno tym prywatnym, jak i zawodo-
wym. Rézna jest motywacja sktaniajaca cudzoziemcow do takiego wysitku. W przy-
padku os6b dorostych?® najczes$ciej ma ona podtoze zawodowe (np. przyjazd do Pol-
ski celem realizowania projektéw wyznaczonych przez pracodawce), osobiste (np.
che¢ komunikowania sie z partnerem zyciowym i jego rodzing w polszczyZnie), na-
ukowe (np. studia, zdobywanie nowych kwalifikacji, pisanie prac naukowych), czy -
rzec by mozna - ogdlnoludzkie (np. zainteresowanie kultura, literaturg i innymi
aspektami zycia w Polsce, potrzeba ich zrozumienia).

Wszyscy uczacy sie chcg w miare szybko opanowac jezyk, aby méc za jego po-
mocg porozumiewac sie z otoczeniem. Rekomendowane i upowszechnione przez
ostatnie dekady podejscie komunikacyjne wydaje sie wiec idealnym narzedziem
dydaktycznym, zeby te oczekiwania speini¢. Proponuje sie w nim bowiem odejscie
,0d uczenia jezyka struktura po strukturze na rzecz uczenia opartego na sytuacjach
komunikacyjnych i realizacji zadan jezykowych przy uzyciu autentycznych lub pra-
wie autentycznych materialéw jezykowych”?. Rezygnuje sie w nim tez ,z zaintere-
sowania bezbtednym opanowaniem systemu jezykowego. Skupia [sie] za to uwage
na umiejetnos$ci skutecznego porozumiewania sie w jezyku obcym. (...) Aby to osia-
gna¢, trzeba oczywiscie pozna¢ formy gramatyczne danego jezyka, a takze funkcje
wypowiedzi oraz ich wzajemne zalezno$ci. Pewna doza poprawnoS$ci gramatycznej
jest [wiec] niezbedna, by nie zablokowa¢ komunikacji. Petna poprawno$¢ grama-
tyczna (...), cho¢ pozadana, nie jest jednak najistotniejsza, o ile zachodzi skuteczne

1 W tym tekscie mowa jest wytacznie o nauczaniu dorostych.
2 Przewodnik dla autoréw zadan do testéw jezykowych, Krakow 2004, s. 34
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porozumiewanie sie adekwatne do sytuacji, tematu rozmowy, wieku i statusu roz-
mowcow oraz relacji miedzy nimi”3.

Tu jednak pojawia sie pytanie: Czy nauczajac jezyka, nalezy wiec zrezygnowac
z uczenia gramatyki i koncentrowac sie przede wszystkim na ksztattowaniu umie-
jetnosci komunikowania i skutecznosci przekazu? Polszczyzna jest bowiem kodem
o bardzo rozbudowanej, obcej jezykom niestowianskim fleksji, ktorej znajomos¢
jest niezbedna do tworzenia najprostszych nawet przekazow. Mamy tu wiec do czy-
nienia ze swoistym ,konfliktem” - skutecznos$¢ vs. poprawnos¢, zwtaszcza ze ludzie
wykonujacy wazne i prestizowe zawody (np. szefowie firm, dyplomaci), ale tez przy-
szli studenci, ktérzy musza gteboko wejs¢ w jezyk, by méc w nim zdobywac wiedze,
nie sg zainteresowani wytacznie ,skuteczng komunikacjg”. Dla wielu postugiwanie
sie niepoprawnym lub nie do konica poprawnym, lecz zrozumiatym dla innych jezy-
kiem nie stanowi celu. Majg ambicje, by pozna¢ go dobrze, tj. odpowiednio do swoje-
go wieku, statusu i kontekstu, w jakim go beda uzywac*. Jak stusznie zauwaza Iwona
Staby-Géral ,Cudzoziemiec inwestujacy w Polsce, robigcy kariere dyplomatyczng
badZ podejmujacy studia wyzsze typu niefilologicznego musi by¢ w petni komu-
nikatywny i postugiwac sie poprawng polszczyzna. Chcac by¢ wiarygodnym, trak-
towanym powaznie, nie moze popetnia¢ zbyt wielu btedéw jezykowych. Musi tez
unika¢ nieporozumien wynikajacych z uzycia niepoprawnych konstrukcji zaréwno
pod wzgledem gramatycznym, jak i grzecznosciowym”®. Skutecznos¢ i fortunnos¢
komunikacji jest wiec niezwykle istotna, ale w wielu kontekstach moze okazac¢ sie
niewystarczajgca, na co zwraca uwage Hanna Komorowska, méwigc o komunikacji
»~adekwatnej do wieku, statusu rozméwcéw i relacji miedzy nimi”.

Obecnie wydaje sie, ze po wielu latach w glottodydaktyce przyszedt czas reflek-
sji nad potrzeba uczenia gramatyki, nie tylko w odniesieniu do jezykow fleksyjnych.
»Euforia nauczania jezyka bez gramatyki przerodzita sie w przekonanie, Ze w na-
uczaniu zinstytucjonalizowanym nie mozna obejS¢ sie bez refleksji nad formami
gramatycznymi, dlatego tez dzi$ gramatyka powraca do klas w postaci dziatan me-
tajezykowych w stuzbie komunikacji (podejscie komunikacyjne i ukierunkowane

3 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykow obcych, Warszawa 2005, s. 34.

* Mozna tu sobie wyobrazi¢ szefa firmy, ktéry spotyka sie ze swoimi pracownikami/
podwladnymi celem omdéwienia waznego projektu. Jesli w tej sytuacji jego poprawnos¢ je-
zykowa nie bedzie wysoka, to z pewno$cig ucierpi na tym jego wizerunek, cho¢ jego przekaz
cechowac¢ bedzie odpowiednia skuteczno$¢ komunikacyjna.

> 1. Staby-Goéral, Miedzy jezykoznawstwem integracyjnym a jezykoznawstwem filologicz-
no-semiotycznym. Gramatyka w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, [w:] Inne optyki. Pro-
gramy nauczania, nowe metody, nowe technologie w nauczaniu kultury polskiej i jezyka pol-
skiego, red. R. Cudak i ]J. Tambor, Katowice 2001, s. 425.

6 Z mojego do$wiadczenia wynika, Ze najmniej zainteresowane precyzja i poprawno-
$cia sa osoby, ktore przyjechaty w celach rodzinnych i towarzyskich, cho¢ i one, zwtaszcza
jesli maja zamiar pozosta¢ w Polsce na state, nie chcg by¢ postrzegane jako ,niepetnosprawne
jezykowo”.
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na dziatanie)”’. Podejscie, w ktérym catkowicie odrzuca sie gramatyke, uznajac, ze
sama komunikacja stanowi warunek konieczny i wystarczajacy dla pomyslnej akwi-
zycji jezyka, coraz czeSciej zastepowane jest przekonaniem, ze ,gramatyka, cho¢
peti funkcje stuzebng wobec komunikacji, jest istotnym elementem, ktory nalezy
uwzglednia¢ w procesie nauczania/uczenia sie”®.

Jej wage i znaczenie podkresla wyraznie Europejski system opisu ksztatcenia je-
zykowego (dalej: ESOK]), definiujac jg jako znajomos$c¢ i umiejetno$¢ stosowania gra-
matycznych Srodkéw jezykowych, a nie tylko umiejetno$¢. Za bardzo cenne z per-
spektywy naszych rozwazan, nalezy tez uzna¢ dwa zamieszczone tam stwierdzenia:
,2Uzytkownicy Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego moga rozwazy¢
i—jesli uznaja za stosowne - okresli¢: wedtug jakiej teorii gramatycznej pracuja; jakie
elementy gramatyczne, kategorie, klasy, struktury, mechanizmy i zwiazki uczacy sie
powinni poznaé¢/opanowac” oraz: ,Kompetencja gramatyczna to umiejetno$¢ rozu-
mienia i wyrazania znaczen za pomocga odczytywania i tworzenia odpowiednio skon-
struowanych wyrazen i zdan zgodnie z tymi zasadami. (...) W tym rozumieniu grama-
tyka kazdego jezyka jest bardzo skomplikowana (...). Zadaniem niniejszego Systemu
opisu nie jest rozstrzyganie w tej sprawie ani promowanie tej lub innej teorii, lecz
raczej zachecanie uzytkownikéw do okreslenia, ktérg teorie wybrali do wtasnych po-
trzeb i jaki to ma praktyczny wptyw na ich dziatania™.

Dokument Rady Europy, jak wida¢, nie narzuca zadnych rozwigzan, pozostawia-
jac decyzje w rekach uzytkownika, np. nauczyciela, ktéry, kierujac sie wtasng wie-
dzg, doswiadczeniem i potrzebami uczacych sie, okresli miejsce gramatyki w proce-
sie ksztatcenia, a takze sposob, w jaki wiedza gramatyczna bedzie im przekazywana.

Miejsce i znaczenie gramatyki w procesie ksztatcenia

Moim zdaniem, a opieram to przekonanie na dtugoletnim do$wiadczeniu'’, gra-
matyka powinna stanowi¢ o$ programu nauczania na poziomie Al ze wzgledu na
fleksyjny charakter polszczyzny'!. Nie oznacza to, ze nalezy uczy¢ wytacznie grama-
tyki (o czym mowa w dalszej czeSci tekstu), lecz Ze powinna ona stanowi¢ czynnik
organizujacy proces ksztalcenia na tym poziomie, bez znajomos$ci podstaw struk-
tury polszczyzny czesto nie da sie bowiem komunikowa¢ w sposoéb jasny i zrozu-
miaty dla odbiorcy. Gramatyka jest wiec tym sktadnikiem znajomosci jezyka, ktory

7 1. Janowska, A. Rabiej, Zadanie jako forma wspierania refleksyjnego nauczania grama-
tyki, ,Neofilolog” 2014, nr 43, s. 236.

8 Tamze, s. 240.
 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego, Warszawa 2003, s. 101-102.

10 Autorka od ponad 20 lat uczy jezyka polskiego cudzoziemcéw w Centrum Jezyka
i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellonskiego, prowadzac kursy dtugo- i krét-
koterminowe, ekstensywne i intensywne. Przez wiele lat pracowata gtéwnie z grupami
poczatkujacymi.

11" Chodzi gtéwnie o kursy dtugoterminowe o duzym stopniu intensywnosci dla ucza-
cych sie, ktérzy sg zainteresowani osiggnieciem przynajmniej poziomu progowego (B1).
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jako niezwykle istotny musi podporzadkowac sobie wszystkie inne kwestie i stac sie
przedmiotem zaréwno selekcji, jak i gradacji programowej'?. Bedzie to wiec grama-
tyka w ujeciu funkcjonalnym. Dzieki takiemu podejsciu bedzie ona stanowi¢ solidna
baze, na ktoérej mozliwe stanie sie rozwijanie umiejetnosci jezykowych uczacych sie,
a oni sami zrozumieja potrzebe poznawania struktur gramatycznych i ich funkcji's.
Znajac je, beda mogli realizowac swoje zamierzenia komunikacyjne z wiekszg swo-
boda i precyzjg; innymi stowy, znaczenie formutowanych przez nich przekazéw rza-
dziej bedzie sie rozmijac z ich faktycznymi intencjami komunikacyjnymi.

Wazne jest uSwiadomienie uczacym sie, ze gramatyka jest logiczna, ze domi-
nuje w niej regularnos$¢ i kategorialnos¢ (jak w matematyce), ze nie jest to zbior
niezliczonej liczby koncowek i wyjatkéw (czes$¢ uczacych sie takie wtasnie ma wy-
obrazenie o gramatyce, bo brak znajomosci systemu powoduje, Ze nic nie wydaje
sie podobne, powtarzalne). Struktury podawane krok po kroku, w réznych funk-
cjach, prze¢wiczone (automatyzowane), pokazane w réznych sytuacjach komunika-
cyjnych, ponownie poddane ¢wiczeniom tym razem w obrebie réznych sprawnosci
(gtdwnie mdéwienia i stuchania), bedg przynosic rezultaty'*.

Organizacja poczatkowej fazy procesu ksztatcenia

Czego zatem uczy¢, w jakiej kolejnosci i w jaki sposdb prezentowa¢ materiat
gramatyczny, aby nie zniechecat do nauki i jednocze$nie wspomagat komunikacje?

To pytanie powinien zadac sobie kazdy uczacy sie, biorgc pod uwage wiele czyn-
nikow. Poza wspomnianymi wcze$niej motywacja i potrzebami, wazny jest jezyk
pierwszy, biografia jezykowa, wiedza ogélna ucznia'®, intensywnos¢ i czas trwania
kursu, a takze mozliwe/optymalne tempo pracy. Dlatego tez szczegétowy program
zaje¢ warto przygotowac po kilku spotkaniach z grupa. Ten czas stuzy nie tyle pozna-
niu uczestnikéw kursu, ile wtasnie poznaniu ich sposobéw/strategii dziatania i kom-
fortowego dla nich tempa pracy (sa to aspekty wazne podczas opanowywania i in-
ternalizowania struktur gramatycznych). W czasie zaje¢ wprowadzajacych uczacy
sie poznaja zwroty umozliwiajace podstawowq komunikacje (przedstawianie siebie
i innych, méwienie o swoich zainteresowaniach itp.) oraz organizacje pracy w kla-

12 Por. H. Komorowska, Metodyka nauczania..., s. 15

13 Chodzi o to, by uczacy sie uswiadamiali sobie, Ze brak znajomo$ci gramatyki moze
spowodowa, ze nie zrealizujg tych intencji komunikacyjnych, ktore by chcieli, czyli ze powie-
dza co$, co niekoniecznie byto ich zamiarem.

1* Nacisk na gramatyke, w rozumieniu autorki, mozna ktas¢ gtéwnie na kursach dtu-
goterminowych. Jesli natomiast kurs jest krotki, nawet intensywny, wtedy wszystkie pod-
systemy i sprawnosci trzeba stara¢ sie rozwija¢ rownocze$nie. Podkresla to réwniez H. Ko-
morowska: ,Trzeba wiec dba¢ réwnolegle o ptynnos¢ i zrozumiatos¢ wypowiedzi oraz o jej
poprawnos$¢ gramatyczna, gdyz nie sg to umiejetnosci wykluczajace sie. Dopiero w przypad-
ku konfliktu warto$ci wywotanego brakiem czasu np. w krétkich kursach - warto przetozy¢
skuteczno$¢ komunikacji nad jej poprawno$¢”. H. Komorowska, Metodyka nauczania...s. 134.

15 Na ten czynnik zbyt rzadko zwraca sie uwage, a w przypadku nauczania dorostych ma
on niekiedy znaczenie kluczowe.
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sie (jest to wiec klasyczny okres bezpodrecznikowy pozwalajacy na ,zanurzenie”
w jezyku i ostuchanie sie z jego brzmieniem). Wszystkie zwroty i frazy sg woéwczas
wprowadzane leksykalnie, a na ich znaczenie naprowadza kontekst sytuacyjny.

Autorka nie jest zwolenniczka nauczania frontalnego. Aktywizuje uczacych sie,
proponujac im dziatania w parach lub grupkach. Zaleca przy tym, by uczacy sie na
kazdej niemal lekcji zmieniali miejsca, gdyz daje im to szanse pracy z ré6znymi oso-
bami, uczenia ich i uczenia sie od nich.

Kolejnos¢ wprowadzania struktur gramatycznych

Oswajanie ze strukturg jezyka autorka zaczyna niestandardowo (zob. materia-
ly i podreczniki do nauczania na poziomie A1) od wprowadzenia koniugacji -m;-sz
(na przyktadzie czasownikéw mieé, nazywa¢ sie, mieszka¢, rozumiec), tacznie z za-
imkami osobowymi, ktére w 3 os. l. poj. stajg sie punktem wyjscia do pokazania
rodzaju gramatycznego rzeczownika i przymiotnika liczby pojedynczej (forma
stownikowa wyrazu, podmiotu zdania). Nastepnie uczacy sie poznaja czasowniki
koniugacji -e;-isz/ysz (struktura lubie + bezokolicznik), co, po przecwiczeniu, po-
zwala na konstruowanie ¢wiczen komunikacyjnych opartych na luce informacyjnej
(zbieranie informacji od innych uczacych sie i ich przekazywanie). Jako ostatnie
systemowo wprowadzane s3 czasowniki koniugacji -e;-esz, a potem nastepuje
podsumowanie wszystkich koniugacji (¢wiczenia zbiorcze, w ktorych na przyktad
opisuja to, co zwykle robig kazdego dnia; na razie formy potrzebnych rzeczownikow
podawane sg leksykalnie). Rozpoczecie procesu ksztatcenia od koniugacji wynika
z przekonania autorki, Ze to czasownik stanowi jadro zdania i jest trudniejsza forma
do opanowania niz rzeczowniki czy przymiotniki, gdyz to on decyduje o ,grama-
tycznym ksztatcie” zdania.

Po zapoznaniu uczacych sie z odmiang czasownika w czasie terazniejszym, przy-
chodzi czas na odmiane rzeczownika. Jako pierwszy uczacy sie poznajg biernik l. poj.
w funkcji dopetnienia blizszego w zdaniach twierdzacych (najczesciej na przyktadzie
takich sytuacji komunikacyjnych jak zakupy, zamawianie potraw, w zwiazku z te-
matem Moja rodzina). Rzeczowniki zawsze wprowadzane s3 z przymiotnikami i za-
imkami. Uczacy sie ¢wicza tez zadawanie pytan do rzeczownikéw i przymiotnikéw
w przypadkach zaleznych (umiejetnos¢ ta jest niezbedna, od niej bowiem w wielu wy-
padkach zalezy ptynnos¢ przeptywu informacji). Kolejnym przypadkiem jest narzed-
nik 1. poj. (uczacy sie znaja juz jego formy, gdyz leksykalnie umiejg sie przedstawic).
W tym miejscu wida¢ kolejng réznice miedzy typowym tokiem pracy na A1, a rozwig-
zaniem proponowanym przez autorke - narzednik jest bowiem zazwyczaj pierwszym
przypadkiem systemowo poznawanym przez uczniéw. Po nim przychodzi czas na do-
pelniacz 1. poj. jako dopetnienie bliZsze po czasownikach rekcji biernikowe;.

Te cztery przypadki pozwalajg sporo wyrazi¢ i podejmowac dziatania w r6znych
sytuacjach komunikacyjnych: uczacy sie moga robi¢ zakupy, zamawiac positki w re-
stauracji, kawiarni, méwic o swoich zainteresowaniach, o tym co lubig, a czego nie;
moga mowic o sobie i rodzinie, a takze umawiac sie na spotkania. Z doswiadczenia
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autorki wynika, Ze dzieki wprowadzeniu wszystkich koniugacji i czterech przypad-
kow, ich gruntownym przecwiczeniu (zautomatyzowaniu), a takze pokazaniu, w jak
wielu sytuacjach komunikacyjnych struktury te sg uzyteczne, kolejne tresci stajg sie
,przyjazniejsze” dla wiekszosci uczacych sie.

Po tej fazie kursu zmienia sie czas przeznaczony na nauczanie gramatyki, kto-
ry dotychczas w stosunku do rozwijanych réwnoczes$nie czterech sprawnosci je-
zykowych wynosit ok. 50%. Od tej pory gramatyka i stownictwo zajmowac bedzie
30-40% czasu, a 60-70% przeznaczonych zostanie na sprawnosci jezykowe.

Po powtdrzeniu wszystkich koniugacji i czterech przypadkéw uczacy sie po-
znajg przyimkKi taczace sie narzednikiem (umozliwiajace lokalizacje przedmiotow)
oraz narzednik 1. mn. (lokalizacja z narzednikiem), biernik i dopetniacz w no-
wych funkcjach komunikacyjnych (mowa zwtaszcza o dopeiniaczu), a takze formy
liczby mnogiej dopelniacza (poznaja je jedynie leksykalnie).

Miejscownik (l. poj. i l. mn.) oraz czas przeszly wprowadzane s niemal
w tym samym czasie, by umozliwi¢ uczacym sie moéwienie o dziataniach w prze-
sztosSci (opowiadaja co robili, gdzie byli, gdzie kiedy$ mieszkali, uczyli sie/pracowali
itd.). Umiejac powiedzie¢, ze co$ juz byto, uczg sie méwic o przysztosci i o planach
na przysztosc (czas przyszly prosty i ztozony). Nastepnie poznajg wstepnie trud-
ne zagadnienie aspektu (na przyktadzie biografii, historii rodziny), p6Zniej przy-
miotnik w opozycji do przystéwka (temat: pogoda i zdrowie), przyimKi z cza-
sownikami dynamicznymi i statycznymi (mdéwienie o podrézach tych krotkich
i bliskich, tych dtuzszych i dalszych). Jako jedno z ostatnich zagadnienn wprowadza-
ny jest mianownik i biernik 1. mn. (sktadnie liczebnikéw nieokreslonych: mato,
duzo poznaja jedynie leksykalnie).

Tak gramatycznie przygotowani do dziatan jezykowych moga swobodniej
tworzy¢ dtuzsze wypowiedzi na podstawowe tematy zycia codziennego i wchodzic¢
w réznego rodzaju dziatania interakcyjne?e.

Autorka jest wiec zwolenniczka tego, by w poczatkowej fazie kursu gtéwny ak-
cent potozy¢ na nauke struktur gramatycznych z uwzglednieniem ich funkcji'” nie-
zbednych w pézniejszej komunikacji. Jest to, jak juz wspomniano, faza budowania
fundamentu, na ktéorym w przysztosci (tj. na kolejnych etapach procesu ksztatcenia
jezykowego) beda sie mogty oprze¢ dziatania jezykowe uczacych sie. Takie podej-
$cie do nauczania (nacisk na gramatyke) moze spotkac¢ sie ze spadkiem motywacji
do nauki, poniewaz w wiekszo$ci wypadkdw uczacy sie chca szybko komunikowac
sie w poznanym jezyku. Latwo jednak zauwazajg, Ze bez znajomoSci i rozumienia
znaczenia struktur gramatycznych komunikacja jest bardzo trudna. Swiadomos¢
jezykowa, ktora zyskuja, i efekty, jakie przynosi, powoduja jednakze, Ze podejmuja
wspotprace. Powraca tez motywacja, gdyz widza swoje postepy*s.

16 Por. Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego, Warszawa 2003.
177 odpowiednim wypeinieniem leksykalnym.

18 Wiele razy w mojej praktyce zawodowej moi uczniowie, z ktérymi zaczynaliSmy kur-
sy na poziomie A1, po dwéch semestrach przychodzili do mnie lub pisali e-maile, dziekujac za
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Podobnie widzi to Piotr Lewinski, piszgc: ,bardzo istotng sprawa do potrzy-
mania motywacji jest konsekwentne przestrzeganie podczas kazdej lekcji czterech
sktadnikow procesu nauczania: prezentacji materiatu przeznaczonego do realizacji
danej jednostki lekcyjnej, ¢wiczen wdrazajacych, uzycia w symulowanej (badz natu-
ralnej) sytuacji komunikacyjnej oraz umozliwienia studentom oceny poczynionych
postepdw i sprecyzowanie potrzeb i brakow. Wazne przy tym jest petne zrozumie-
nie tego, o czym mowa - szczegOlnie struktur konceptualizowanych w odmienny
sposéb niz w ich rodzimym jezyku”*.

Podczas pracy z cudzoziemcami na najnizszym poziomie nie nalezy takze zapo-
mina¢, by kierowany do nich przekaz, zwtaszcza ten dotyczacy struktur gramatycz-
nych, byt jak najprostszy. O gramatyce, podajac jej reguty i funkcje, trzeba moéwi¢
jezykiem uproszczonym, odrzucajac nazewnictwo typowe dla gramatyki opisowe;j.
S3 to rozwigzania charakterystyczne dla uje¢ pedagogicznych?’. Uczacy sie zazwy-
czaj potrzebuja bowiem jezyka jako narzedzia komunikacji i w zwigzku z tym tylko
takiej wiedzy, ktéra umozliwi im sprawne nim operowanie. Uproszczenie jednak-
Ze, 0 czym nie wolno zapomina¢, nie moze fatszowac rzeczywistosci jezykowej?!.
Przywotywani tu P. Lewinski i I. Staby-Géral podajg w swoich pracach przyktady
wtasnego nazewnictwa stworzonego na potrzeby uczacych sie. Piszgca te stowa tak-
ze wprowadza czasami zartobliwe wiasne nazwy opisujace rzeczywisto$¢ grama-
tyczng, a na zdziwienie uczacych sie, ze na przyktad, przypadkow jeszcze nie koniec,
bo wtasnie maja poznac czwarty, odpowiada: ,Jezyk polski to bogaty jezyk”.

Uczynienie z gramatyki osi programu nauczania oraz nadanie jej odpowiednie-
go stopnia intensywnos$ci wspomnianej wcze$niej z punktu widzenia autorki wydaje
sie optymalne i przynosi dobre rezultaty. Nasycenie zaje¢ ¢wiczeniami gramatycz-
nymi i kolejno$¢ wprowadzania poszczeg6lnych zagadnien gramatycznych przez
wiele kolejnych lat/semestrow sprawdzaty sie w praktyce, dlatego tez z catg odpo-
wiedzialnos$cig autorka poleca wypracowany przez siebie uktad innym lektorom.

Podsumowanie

Gramatyka stanowi o bogactwie jezyka polskiego, zadaniem uczacego jest ta-
kie jej podawanie i wyjasnianie, ,aby jezyk gietki [uczacego sie] mégt powiedzie¢
wszystko, co pomysli gtowa”. Innymi stowy, umiejetno$¢ poprawnego postugiwania

6w fundament, jakim byta solidnie opanowana gramatyka. Podkre$lali, Ze ta wiedza, ugrunto-
wana ¢wiczeniami, pozwolita im na szybsze opanowywanie jezyka na wyzszych poziomach,
mieli poczucie sukcesu.

19 P. Lewinski, Miedzy przemytnikiem a lingwistq, czyli o problemach metodycznych
w pracy ze studentami poziomu zerowego, [w:] Nauczanie jezyka polskiego jako obcego. Mate-
riaty z konferencji Grupy ,Bristol”, Krakow 1997, s. 124.

20 Zob. A. Seretny, E. Lipinska, ABC nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakow
2005.

21 Umiejetno$¢ dokonywania uproszczen wyptywa zazwyczaj z gtebokiej wiedzy na te-
mat struktury jezyka, ktéra powinien mie¢ kazdy nauczyciel.
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sie poprawnymi strukturami gramatycznymi jest nie tylko rekojmia sukcesu komu-
nikacyjnego, lecz takze wejSciem w zjawiska wtasciwe polszczyznie, w jej jadro. Nie
nalezy bowiem zapomina¢, ze bariery kulturowe nie sg zbudowane wytacznie ze
stow, lecz takze z gramatyki. Poznajac jg, sprawiamy, Ze staja sie przeszkodami ta-
twiejszymi do pokonania.
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Teaching grammar to beginners in a communicative approach -
remarks of an experienced Polish language instructor

Abstract

In modern language teaching teachers most frequently use communicative approach in which
knowledge of grammar is by no means a main target. The emphasis is on successful, effective
communication. Observations and teaching experience of the author make her believe that
pushing grammar to the background is not the best solution. She thinks that it should be
present from the very beginning in a language classroom (the subject of discussion here is
level A1l as it is a beginning of the “adventure” with Polish as a foreign language) and its
rank should be higher. The reason for that is not only the very nature of Polish (an inflective
language) but first of all the author’s strong conviction that students need tools to take part in
the meaningful, effective and understandable for others communication and they gain them
by learning grammar.

Key words: grammar, communicative approach, skills, subsystems
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Z czego uczyly i uczg sie dzieci, czyli o podrecznikach
do nauczania jezyka polskiego jako obcego dla dzieci
i mtodziezy wydanych w Polsce

Nasilone ruchy emigracyjne i imigracyjne, ktére majg miejsce w Polsce po jej wej-
Sciu do Unii Europejskiej, spowodowaty wzrost zainteresowania nauka jezykéw ob-
cych, w tym - jezyka polskiego jako obcego. Problem nauczania jezyka polskiego jako
obcego istniat oczywiscie i przed rokiem 2004, ale nie byt on przedmiotem tak ozy-
wionej debaty, jak dzieje sie to dzisiaj, i zajmowat wtedy niewielka grupe specjalistéw.
W ostatnich latach coraz wieksza liczba obywateli polskich wyjezdza z kraju za grani-
ce w poszukiwaniu pracy i coraz wiecej obcokrajowcéw wybiera nasz kraj na miejsce
studidéw lub kariery zawodowej. Obie grupy czesto migruja z dzie¢mi. Polscy emigran-
ci, decydujac sie na czasowy pobyt za granicg i zabierajac ze sobg dzieci, starajg sie
zadbac o dobry kontakt dziecka z jezykiem polskim, albowiem liczg sie z tym, ze dzieci
kiedys wroca do ojczyzny, gdzie beda musialy podjac¢ dalszg edukacje. Dlatego posy-
1ajg dzieci do polskich szkdt sobotnich lub korzystaja z lekcji, ktore oferuja Polskie
Szkoty Internetowe. Jednocze$nie do szkét polskich trafia coraz wiecej dzieci cudzo-
ziemskich, ktore towarzysza swoim rodzicom w ich osiedlaniu sie w Polsce. W takiej
sytuacji zrozumiate jest rosnace zainteresowanie rodzicoéw i nauczycieli mozliwoscia
uczenia sie jezyka polskiego oraz materiatami, ktére ten proces umozliwiaja.

Materiaty i podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego powstaja
w kraju i za granica od wielu lat, szczegblnie w miejscach, gdzie znajduja sie duze
skupiska polskich emigrantéw, np. w Wielkiej Brytanii wydaje swoje podreczniki
Polska Macierz Szkolna, a w Stanach Zjednoczonych podreczniki szkolne poleca
i dystrybuuje Stowarzyszenie Nauczycieli Polskich w Ameryce przez pismo ,Gtos
Nauczyciela” (do 2016 roku wydawane w Chicago).

Niniejsze opracowanie poswiecone jest przegladowi podrecznikéw napisanych
dla dzieci i mtodziezy uczacych sie poza granicami naszego kraju oraz dla dzieci cu-
dzoziemskich, ktore zaczynajg nauke w Polsce. Wiekszos$¢ z omawianych nizej pod-
recznikdw adresowana byta (i jest) do dzieci polonijnych, uczacych sie w polskich
szkotach sobotnio-niedzielnych. Pomoce tu wymienione, zostaty napisane przez
polskich nauczycieli w Polsce i wydane w Polsce, z mys$la o tych wtasnie dzieciach.
W opracowaniu uwzgledniono pozycje wydane po 1980 roku, poniewaz s3 jeszcze
dostepne np. w sprzedazy internetowej lub w ksiegarniach i nadal bywajg w uzyciu.



