FOLIA 223

Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis

Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia VIl (2016)
ISSN 2082-0909

Anna Mikulska
Rola srodowiska pozaszkolnego w procesie akwizycji jezyka
polskiego przez dziecko cudzoziemskie — studium przypadku

Wprowadzenie

Ewa Lipinska w ksigzce Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do badan dwu-
jezycznosci podkresla role, jaka w procesie przyswajania przez dziecko jezyka
drugiego odgrywaja czynniki srodowiskowe (szkota i dom rodzinny)'. Dobrze zor-
ganizowane nauczanie przy odpowiedniej postawie rodzicéw i opiekunéw, ich za-
angazowaniu oraz zainteresowaniu postepami matego ucznia sprawiaja, Ze proces
ten przebiega sprawniej, cechuje go tez wyzsza efektywnos¢.

W ponizszym studium omoéwiono przypadek chinskiej dziewczynki uczeszcza-
jacej do szkoty w Polsce, ktéra na prosbe rodzicoéw zamieszkata w polskiej rodzinie,
dzieki czemu mogta catkowicie zanurzy¢ sie w polszczyZnie. Tekst dokumentuje
wptyw Srodowiska pozaszkolnego na dynamike opanowania jezyka przez dziecko,
podkreslajac jego znaczenie dla procesu kulturowej adaptacji i integracji matej Chinki.

Dwujezycznosé

Dwujezycznos$c¢ to sytuacja jezykowa, ,w ktérej moéwiacy uzywa wymiennie
- w zaleznoSci od Srodowiska i sytuacji - dwu réznych jezykoéw. Jest to najczestszy
przypadek wielojezycznos$ci®, ktory autorzy Europejskiego systemu opisu ksztatce-
nia jezykowego (ESOK]) okres$lajg jako , znajomos$c¢ kilku jezykéw przez jednego czto-
wieka lub wspoétistnieniem réznych jezykdw uzywanych przez dang spotecznos¢™.

W procesie stawiania sie dwujezycznym istotny jest wiek, w jakim dziecko po-
znaje drugi jezyk. Jesli zostat on przyswojony przed 3. rokiem Zycia, mamy do czy-
nienia z dwujezycznoscia jednoczesng, jesli pézniej - z sukcesywng', w przypadku

L E. Lipinska, Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do badan dwujezycznosci, Kra-
kéw 2003, s. 92.

2 W.T. Miodunka, Bilingwizm polsko-portugalski w Brazylii, Krakow 2003, s. 69.

3 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, ttum.
W. Martyniuk, Warszawa 2003, s. 15-16.

* E. Lipinska, Jezyk ojczysty..., s. 47.
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ktérej nabywanie jezyka drugiego odbywa sie na bazie ojczystego (tj. z wykorzy-
staniem istniejacej juz wiedzy jezykowej i spotecznej oraz osiggnietego poziomu
rozwoju funkcji poznawczych)°.

Omowiony przypadek jest przyktadem bilingwizmu sukcesywnego® - mata
Chinka zaczeta poznawac polszczyzne w wieku 9 lat. Poniewaz miata kontakt z je-
zykiem nie tylko w Srodowisku szkolnym, lecz takze domowym, proces akwizycji
po czesci przebiegal podobnie jak w przypadku nabywania pierwszego jezyka’.
Jednakze ze wzgledu na swiadome dziatania podejmowane przez opiekunke, akwi-
zycja polszczyzny przez Marysie miata charakter mieszany, czyli byto to nabywanie
wzmacniane uczeniem sie.

Marysia — nietypowy przyktad dziecka migrujacego

Rodzina Z.2 to chinscy migranci, ktérzy przybyli do Polski w 2009 roku w celach
biznesowych®. Dzieci panstwa Z., 9-letnia Marysia'® i jej o 6 sze$¢ lat starszy brat
Tomek, przyjechaty kilka lat pdézniej, tj. w 2014 roku. Panstwo Z. napotkali liczne
trudnosci, prébujac zapisa¢ rodzenstwo do szko6t!!, wiele placéwek odmoéwito bo-
wiem przyjecia dzieci, ttumaczac sie niemoznosciq komunikacji - Marysia i Tomek
znali jedynie chinski. Dzieki pomocy jednej z pracownic sklepu, ktérego wtascicie-
lami byta rodzina Z., mali Chinczycy trafili do liczacej ponad 120 ucznidéw wiejskiej
szkoty podstawowej zlokalizowanej w poblizu miejsca ich zamieszkania. W przyje-
cie dzieci do szkoty zaangazowaly sie lokalne wiadze samorzadowe, ktére w poro-
zumieniu z Kuratorium OSswiaty w Katowicach utatwity zatatwienie wszelkich for-
malno$ci. Marysia trafita wéwczas do klasy 11l liczacej 13 uczniéw, a dyrektor szkoty
na drodze konkursu zatrudnit nauczyciela jezyka polskiego jako obcego, ktéry od

> Szerzej na ten temat zob. K. Wréblewska-Pawlak, Naturalna dwujezycznos¢ czyli
o dwujezycznym wychowaniu dzieci, ,Jezyki Obce w Szkole” 2013, nr 1, s. 88-97.

¢ I.Kurcz, Jakie problemy moze rodzi¢ dwujezycznosé, [w:] 1. Kurcz, Psychologiczne aspekty
dwujezycznosci, Gdansk 2003, s. 21., B. Zurer Pearson, Jak wychowa¢ dziecko dwujezyczne.
Poradnik dla rodzicéw (i nie tylko), Poznan 2013, s. 124.

7 K. Wréblewska-Pawlak, Naturalna dwujezycznosé..., s. 90.
8 Na prosbe rodzicéw podany jest tylko inicjal nazwiska.

9 Znaczacy wzrost liczby imigrantéw z Chin odnotowano w Polsce po podpisaniu i wej-
$ciu w zycie w roku 2004 porozumienia ,ADS”, ktére w zatoZeniu miato zapobiec nielegalnej
chinskiej emigracji. Wedtug danych statystycznych, po 9 latach karte statego pobytu posia-
dato juz ponad 5000 Chinczykéw. Szacuje sie tez, ze ta liczba stale bedzie wzrastaé. (por.
Statystyki Urzedu ds. Cudzoziemcéw: udsc.gov.pl/statystyki/raporty-okresowe/zestawie-
nia- roczne/ [dostep 1.10.2016])

10 Na prosbe rodzicow i opiekunki imiona dzieci zostaty zmienione.

1 W odczuciu autorki artykutu, taka postawa zwigzana byta nie tylko z barierg komu-
nikacyjng, lecz takze kulturowa. Chiny wcigz pozostaja krajem dalekim, obcym, nieznanym,
i na ktérego mieszkancow patrzymy wciaz stereotypowo. Istnieje przypuszczenie, ze gdyby
Marysia i Tomek byli dzie¢mi obywateli Unii Europejskiej lub Stanéw Zjednoczonych, sprawa
wygladataby inaczej.
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wrze$nia 2014 do czerwca 2015 roku prowadzit z dziewczynka dodatkowe zajecia
jezykowe w wymiarze 5 godzin tygodniowo??.

Rodzice, kierujac sie dobrem dziecka, podjeli decyzje o powierzeniu opieki nad
Marysiag wspomnianej pracownicy sklepu. Chcieli, aby ich cérka miata stycznos¢
z polszczyzna nie tylko w warunkach szkolnych. Decyzja rodzicow, dziewczynka za-
mieszkata w polskiej rodzinie, a z chinskimi rodzicami widywata sie w weekendy.
Opiekunka Marysi ma dwie corki w wieku szkolnym, przy czym mtodsza z nich cho-
dzita razem z chinska dziewczynka do tej samej klasy. Matej Chince stworzono wiec
warunki do rozwijania naturalnej dwujezycznosci®®.

Trudne poczatki

Poczatkowe trudnos$ci adaptacji w nowym S$rodowisku wynikaty nie tylko
z bariery jezykowej, ale i odmiennosci kulturowej dziecka. Opiekunka Marysi, pani
Iwona'’, w rozmowie wspomina, Ze musiata stopniowo oswaja¢ dziewczynke z pol-
ska emocjonalnoscia. Dziecko nie przywykto do przyjmowania pochwat, wyrazania
i okazywania swoich uczu¢. Byto wycofane, niepewne. Przyczyna takiego zachowa-
nia mogt by¢ po czesci szok kulturowy i stres akulturacyjny', jednak mogto ono
wynikac takze z innych oczekiwan, jakie otoczenie ma wobec dzieci w Chinach, oraz
z roznic w sposobie komunikowania emocji.

W Panstwie Srodka od dzieci oczekuje sie powsciagliwosci i catkowitego po-
stuszenstwa wobec rodzicow. W kulturze konfucjanskiej uwaza sie, ze im gtebiej
bedzie im wpojony duch pokory, tym bardziej ustepliwych, postusznych i dobrych
obywateli bedzie mie¢ panstwo'é. Ponadto, wiekszos$¢ dzieci juz w wieku wczesnosz-
kolnym uczy sie w placowkach z internatem i z rodzicami widuje sie do$¢ rzadko,
gdyz czesto mieszkaja daleko od szkoty dziecka. Bogata oferta edukacyjna, jaka pro-
ponuja chinskie szkoty sprawia z kolei, Ze nawet mali uczniowie spedzaja w szkole
caty dzien. Od najmtodszych lat jest im wpajana determinacja, postuszenstwo i pra-
cowitos¢; zacheca sie je tez do rywalizacji, by byty jak najlepsze w grupie!’. R6znice

12 Wnioski z prawie rocznej pracy z dzieckiem autorka tekstu zawarta w artykule Chiri-
skie dziecko w polskiej szkole. Studium przypadku M, [w:] Bilingwizm polsko-obcy dzis. Od teorii
i metodologii badan do studiéw przypadkdw, red. R. Debski, W.T. Miodunka, Krakéw 2016,
s.163-176.

13 K. Wroéblewska-Pawlak, Naturalna dwujezycznosc..., s. 90.
14 Imie zostato zmienione.

15 S. Bochner, Culture Shock, [w:] Psychology and Culture, red. W.]. Lonner, R.S. Malpass,
Pearson 1994, s. 249.

16 Dlatego tez Konfucjusz tyle uwagi poswiecat zagadnieniu wychowywania dzieci i roli
rodziny w spoteczenstwie. Szerzej zob. Miedzykulturowos¢ w szkole. Poradnik dla nauczycieli
i specjalistow, red. K. Biatek, ORE beznienawisci.pl/wp-content/uploads/2014/05/Miedzy-
kulturowosc_w_szkole.pdf, s. 21 [dostep 1.10.2016].

17 Podobne zachowania oraz postawy zaobserwowano u dzieci wietnamskich, ktére
réwniez cechuje niezwykta sumienno$¢ i ambicja. Szerzej zob. T. Halik, E. Nowicka, W. Pote¢
Dziecko wietnamskie w polskiej szkole, Warszawa 2006, s. 62.
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kulturowe w komunikacji natomiast dotycza nie tylko jezyka, lecz takze sfery nie-
werbalnej: dla Polakéw usmiech oznacza zadowolenie, Azjaci czesto kryja nim zaze-
nowanie i wstyd. Réwniez kontakt wzrokowy, ktory w naszej kulturze jest oznaka
szczeroSci intencji, a opuszczenie wzroku moze sugerowac chec¢ zatajenia prawdy
- w Azji stanowi wyraz szacunku'.

Pierwszy rok nauki

Opiekunka Marysi starata sie stopniowo zdobywac¢ zaufanie dziecka i poma-
gac¢ jej odnalez¢ sie w nowej rzeczywisto$ci. Wykorzystywata kazda okazje, by
przyblizy¢ jej jezyk i kulture polska, dopasowujac przy tym swoje wypowiedzi do
mozliwosci jezykowych dziewczynki. Intuicyjnie stosujac scaffolding, wspomagata
wiec naturalny system nabywana jezyka (ang. LASS - Langauge Acqusition Support
System)'. Nauka rozpoczeta sie od podstaw, czyli savoir vivre’u jezykowego, tj. mo-
wienia dzien dobry, dziekuje, do widzenia, przepraszam, oraz od zwrotow typu: chce
jesé, chee pic, nie dziekuje, codzienne aktywnosci byty za$ okazja budowania stow-
nika dziewczynki®. Przyktadowo, zakupy w sklepie samoobstugowym pomogty po-
wtdrzyc¢ i utrwali¢ nazwy podstawowych produktéw spozywczych, popularna gra
»W klasy” przyswoi¢ numery od 1 do 20, a gry jezykowe dla dzieci w wieku przed-
szkolnym i wczesnoszkolnym umozliwialy poznanie stéw powigzanych z okreslo-
nym tematem?’. Dziewczynka bardzo lubita tez czas wspdlnego czytania bajek.

Opisane powyzej dziatania stosowane przez opiekunke dziewczynki konsultowa-
ne byty z nauczycielem jezyka polskiego jako obcego oraz wychowawczynig Marysi.
Oproécz pemienia funkcji dydaktycznej stwarzaty tez dziecku okazje do zréznicowa-
nych doswiadczen kulturowych i zrozumienia kultury polskiej, dotad dla niej obce;j.

Duzy wplyw na szybsze przyswajanie polszczyzny w domu miato przebywanie
z dzie¢mi pani Iwony, przy czym, co ciekawe, nauka jezykéw bawigcych sie dzie-
ci szta dwutorowo: Marysia uczyta sie nowych dla niej stéw, a polskie dziewczyn-
ki poznawaty ich chinskie odpowiedniki, takze w formie pisemnej. Mata Chinka
byta tez Swiadkiem kilkumiesiecznych przygotowan jednej z cérek pani Iwony do
pierwszej komunii. Pytata z zaciekawieniem o liczne spotkania w kosciele polskich
dzieci, o zwyczaje i calg oprawe wydarzenia (np. zakup biatej sukienki i dodat-
kéw). Byta zaciekawiona ceremonia, cho¢ nie uczestniczyta w samej uroczystos$ci
w Kosciele (moéwita pdzniej, ciocia to nie moja religia®; byta wiec $wiadoma réznic
miedzy wyznaniami; nie thumito to jednak jej ciekawosci, czesto zadawata bowiem

18 Miedzykulturowos¢ w szkole...., s. 21.

19 Szerzej zob. M. Kania, Wptyw wybranych czynnikéw na rozwdéj dwujezycznosci dzieci,
sJezyki Obce w Szkole” 2013, nr 3, s. 104.

20 Poczatkowo byty to 2-3 stowa dziennie, potem nawet 10 i wiecej.

21 Do dzisiaj nauka jezyka w domu odbywa sie w formie zabawowej, tj. z wyKkorzysta-
niem technik ludycznych (T. Siek-Piskozub, Uczy¢ sie bawiqc. Strategia ludyczna na lekcji jezy-
ka obcego, Warszawa 2001, s. 31).

22 Wypowiedzi dziewczynki w artykule zostaty przytoczone w oryginalnej wersji i ozna-
czone kursywa.
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pytania dotyczace najwazniejszych polskich swiat religijnych: BoZzego Narodzenia
i Wielkanocy?).

Pierwszy rok nauki jezyka w domu opieral sie gtdwnie na zabawach i grach
dydaktycznych. . Gdy dziewczynka opanowata podstawy polszczyzny, pani Iwona
zauwazyla, ze Marysia uczy sie nowej leksyki na zasadzie skojarzen. Zaciekawit ja
tez sposob, w jaki przyswaja stowa, ktdre styszy - Mruzy oczy i patrzy na ruch warg,
tak jakby kodowata, co méwi rozméwca, podczas ogladania telewizji, bywa tak skon-
centrowana na ogladaniu i stuchaniu, Ze niemal nie reaguje na bodZce z zewnatrz**.

W kontakcie z dzie¢mi cudzoziemskimi zaréwno w warunkach szkolnych, jak
i pozaszkolnych warto takze zachecac¢ je do opowiadania o kraju, z ktérego pocho-
dza. Nalezy tez okazywac zainteresowanie ich jezykiem ojczystym i kultura, gdyz
wplywa to pozytywnie na uczucia i psychike dziecka?. Pani Iwona wspomina, jak
wiele dowiedziata sie o kulturze i wierzeniach chinskich od Marysi. Dziewczynka,
na przyktad, bata sie wchodzi¢ na cmentarz, gdyz nie chciata rozgniewa¢ duchéw
zmartych. Nie mogta mie¢ lustra w pokoju, ani btyszczacej firanki. Nie mogta tez
spac z gtowa w kierunku pétnocnym. Pilnowata, by w domu nie rozktada¢ parasola,
gdyz to przynosi pecha. Pani Iwona starata sie szanowac¢ ,innos$¢” kulturowa, co po-
zwolito dziecku jeszcze szybciej odnalez¢ sie w nowej rzeczywistosci. Zorientowata
sie tez, ze Chinczycy bardzo cenig sobie wartos$ci rodzinne i moralne, wysoko
szanujg prace oraz sukcesy zawodowe. Rodzina Z. potrafi jecha¢ na drugi koniec
miasta a nawet do innego wojewddztwa, aby pomé6c krewnemu w potrzebie?®. Dla
Chinczykow wazna jest tez praca i dobre wyksztatcenie. Panstwo Z., chcac zapewni¢
swoim dzieciom dobry start w Polsce, najpierw kilka lat rozwijali swoja firme, by
niczego im nie brakto po przyjezdzie .

Po roku pobytu w polskiej rodzinie oraz w polskiej szkole, a takze dodatkowych
zajeciach z jezyka polskiego, umiejetnosci jezykowe Marysi zadziwiaty wszystkich
ludzi z jej otoczenia, gdyz bez problemu sie z nimi komunikowata. Dziewczynka
miata bogaty zasob stownictwa, bez problemu czytata proste teksty, by potem na
ich podstawie wykona¢ podstawowe polecenia. Potrafita tez opowiedzie¢ krétka
bajke, pisata poprawnie ortograficznie, miata jedynie trudnosci z poprawng odmia-
ng rzeczownika lub czasownika. Nie ulega watpliwosci, Ze dziatania podejmowane

23 W chinskiej kulturze najwazniejszym dniem jest Chinski Nowy Rok obchodzony na
przetomie stycznia i lutego.

24 Mozliwe, Ze jest to spowodowane tym, iz jezyk chinski cechuje tonalno$¢, a wiec jed-
no stowo wypowiedziane w dwéch innych tonach znaczy zupeinie co$ innego. Szerzej zob.
E. Zajdler, A. Stal, Umiejetnosci receptywne a realizacja fonemdéw jezyka chinskiego, ,Lingwisty-
ka Stosowana” 2008, nr 8, portal.uw.edu.pl/documents/7276721/11196137/LS8_2013_art_
Zajdler_Stal.pdf [dostep 1.10.2016].

25 B. Zurer Pearson, Jak wychowaé..., s. 34-35.

26 Kultura chinska nie bez powodu nazywana jest ,kolektywistycznga”, gdyz w centrum
znajduje sie nie cztowiek, a grupa spoteczna (w tym rodzina), ktérej dobro przedktadane jest
ponad potrzeby jednostki.
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w domu w potaczeniu z pracg w szkole, zwtaszcza na dodatkowych zajeciach, uta-
twity i przyspieszyty u dziecka proces opanowywania jezyka®'.

Kolejny rok w szkole i w polskim domu

Po wakacjach w 2015 roku Marysia rozpoczeta IV klase, a tym samym II etap
edukacyjny, w ktdrym ma miejsce przejscie z nauczania zintegrowanego do przed-
miotowego. Oprocz matematyki, jezyka polskiego czy angielskiego, pojawity sie
nowe przedmioty, takie jak przyroda czy historia.

Niewatpliwie dla dziecka byt to przetlomowy rok réwniez z tego wzgledu, iz
dotychczas opanowywata polszczyzne potrzebng gtéwnie do codziennej komuni-
kacji. Kolejny rok nauki w polskiej szkole wigzat sie juz z rozwijaniem kognityw-
nych kompetencji jezykowych. Na rozréznienie pomiedzy jezykiem komunikacyj-
nym (ang. BICS Basic Interpersonal Communicative Skills) i szkolnym/akademickim
(ang. CALP Cognitive Academic Language Proficiency) zwrdécit uwage Jim Cummins,
podkreslajac, ze pierwszy z nich jest stosowany w codziennych sytuacjach, podczas
gdy drugi odnosi sie do zdolno$ci rozumienia i wyrazania tresci (zaréwno w formie
ustnej, jak i pisemnej) potrzebnych do osiggniecia sukcesu w szkole?®. Badania po-
kazujg, ze swobode komunikacji mozna osiggna¢juz po 2-3 latach nauki jezyka?. Na
opanowanie jezyka na tyle, by méc swobodnie uczestniczy¢ w szkolnych zajeciach,
potrzeba za$ dwa razy wiecej, tj. okoto 5-7 lat nauki. Nietrudno wiec domyslic¢ sie,
Ze poczatki poznawania polszczyzny jako jezyka szkolnej edukacji, jako narzedzia
poznawania $wiata, nie byty dla Marysi tatwe.

Pani Iwona podkresla, Zze gdyby nie wsparcie i pomoc nauczycieli, ktérzy do-
stosowywali wymagania i sposéb oceniania chinskiej dziewczynki do poziomu jej
umiejetnosci i mozliwosci jezykowych, Marysia mogtaby nie podota¢ wyzwaniu.
Uczacy intuicyjnie starali sie jej pomoc, ,budujgc rusztowania”. Jesli wiec klasa mia-
ta za zadanie nauczyc¢ sie catej legendy o Krakowie, Marysia miata zadany jedynie
jej fragment; na sprawdzianach jej odpowiedzi oceniane byty przede wszystkim
pod wzgledem merytorycznym; gdy dziewczynka odpowiadata na pytania ustnie,
nauczyciele nie przerywali jej i nie poprawiali, doceniali kazdg probe wypowiedzi
dziecka, czasem tylko przeformutowujac jej wypowiedZ, by pozostali uczniowie
wiedzieli, Zze Marysia odpowiedziata poprawnie, cho¢ zabrakto jej odpowiednich
stow; chwalili ja nawet za mate sukcesy i tym motywowali do pracy, wystawiali tak-
ze oceny z aktywno$ci. Opiekunka podkresla takze, Ze Marysia coraz ptynniej czyta
po polsku i sprawniej rozwigzuje zadania na podstawie tekstu. Potwierdza to tez
nauczycielka dziewczynki, ktéra wrecz przyznata, ze mata Chinka radzi sobie z tymi
zadaniami lepiej niz jej polscy réwiesnicy.

27 1. Kurcz, Jakie problemy..., s. 21.

28 J. Cummins, BICS and CALP: Empirical and Theoretical Status of the Distinction, [w:]
Encyclopedia of Language and Education, red. B. Street, N.H. Hornberger, New York 2008, s. 71.

29 Tamzes. 72-75.
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W dalszym ciggu miewa problemy z odmiang rzeczownikéw i czasownikdéw.
Kiedy w IV klasie na lekcjach polskiego zaczeta systemowo poznawac zagadnienia
gramatyczne, duzo poprawniej uzywa form fleksyjnych, a zasady gramatyczne, zda-
niem polonistki, zapamietuje i stosuje lepiej niz jej polscy réwiesnicy (Marysia, na
przyktad, wie, kiedy méwic poszty$my a kiedy poszlis$my, co nadal sprawia trudnos¢
niektérym jej kolezankom czy kolegom).

To, jak wzrést poziom kompetencji leksykalnej dziewczynki, pokazuja ponizsze
przyktady, tj. teksty napisane na ten sam temat po 8 (przyktad 1) i 18 miesigcach
(przyktad 2) pobytu w Polsce.

Przyktad 1. Fragment narracji skonstruowanej na podstawie historii obrazko-
wej, autor: Marysia, lat 10, kwiecieni 2015

Zrédto: materiaty wtasne

Przykiad 2. Fragment narracji skonstruowanej na podstawie historii obrazko-
wej, autor: Marysia, lat 10 wrzesien 2016
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Zrédto: materiaty wtasne
Pani Iwona przyznata, Ze dziewczynka juz tak gteboko zanurzyta sie w polskim,
ze czasem, kiedy prosi jg o przettumaczenie jakiego$ stowa z polskiego na chinski,
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Marysia musi chwile sie zastanowi¢, zanim odpowie. Wcze$niej nie miata takiego
problemu. Internalizacje polszczyzny potwierdza tez to, ze kiedy Marysia po dwoch
latach pobytu w naszym kraju pojechata na wakacje do babci do Chin, nieSwiadomie
zaczeta do niej mowic po polsku. Dopiero zobaczywszy zmieszanie na twarzy babci,
zrozumiata, Ze mowi do niej w obcym jezyku. To rowniez moze dowodzi¢, ze polsz-
czyzna u Marysi powoli zmienia swdj status® - bedgc jezykiem edukacji szkolnej*!
z obcego staje sie funkcjonalnie pierwszym?®.

Z rozmowy z rodzicami wiadomo, Ze panstwo Z. chca zosta¢ w Polsce na
state, Marysia chce tutaj studiowac i planuje zosta¢ nauczycielka matematyki*.
Dziewczynka oprdcz zdolno$ci matematycznych, przejawia takze zdolnosci jezyko-
we?l, Kiedy przyjechata do Polski, znata angielski na bardzo niskim poziomie, po
dwoch latach jest najlepsza w klasie®, a swoja determinacja motywuje inne dzieci
do nauki i dziatania. Latwo$¢ w opanowywaniu kolejnego kodu mozna przypisac
dwujezycznosci, ktory sprzyja rozwijaniu umiejetnosci metajezykowych™.

Motywacja dziecka do nauki polszczyzny

Na proces nabywania kolejnego jezyka wptywajg czynniki, takie jak posta-
wa uczacego sie, postrzeganie siebie, cele nauczania, zaangazowanie, wsparcie
Srodowiska oraz cechy indywidualne®’. Wazne s3 takze osobiste do$wiadczenia

30 Marysia, pomimo catkowitego zanurzenia w jezyku, ma staty kontakt z rodzing
i krewnymi, ktorych widuje w weekendy, wiec nie powinno wystapi¢ u niej zjawisko zamie-
rania jezyka mniejszoSciowego, jakim w tym przypadku jest chinski (R. Laskowski, Jezyk
w zagrozeniu. Przyswajanie jezyka polskiego w warunkach polsko-szwedzkiego bilingwizmu,
Krakéw 2009, s. 17).

31 E. Lipinska, A. Seretny, Miedzy jezykiem ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie sie
Jezyka odziedziczonego na przyktadzie chicagowskiej diaspory polonijnej, Krakéw 2012, s. 21.

32 B.K. Jedryka, Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego dzieci w wie-
ku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, Krakéw 2015, s. 46.

33 Po rozmowie z autorka tekstu, dziewczynka zastanawia sie takze, czy nie uczy¢
w przysztosci chiniskiego Polakdéw.

3* ]. Arabski, O przyswajaniu jezyka obcego (drugiego), Warszawa 1985, s. 90.

%5 Marysia powoli staje sie wiec dzieckiem réznojezycznym. Kolejne doswiadczenia je-
zykowe i kulturowe cztowieka nie s3 bowiem ,gromadzone w postaci odrebnych modutéw,
lecz sktadaja sie na jedng catosciowa kompetencje komunikacyjna, w ktorej wszystkie te do-
Swiadczenia i jezyki wzajemnie sie przenikajg i na siebie wptywaja”; szerzej zob. Europejski
system opisu..., s. 16.

36 E. Czykwin, D. Misiejuk, Dwujezcznos¢ i dwukulturows¢ w perspektywie psychopedago-
gicznej, Biatystok 2002, s. 93.

37 M. Pamuta-Behrens, Nauka czytania w jezyku obcym w okresie wczesnoszkolnym, Teo-
ria i praktyka, Krakow 2013, s. 72.
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jezykowo-kulturowe, ktoérych dziecko doswiadcza szczeg6lnie w miodszym wieku
szkolnym?®, Sitg napedow3 procesu uczenia sie jest jednakze motywacja*.

Opiekunka dziewczynki i nauczyciele w szkole zgodnie potwierdzaja, Ze mata
Chinka jest ambitng i wzorowg uczennicg - na zakonczenie 1V klasy (tj. po dwu la-
tach nauki) byta w tréjce najlepszych ucznidow, ktérzy otrzymali Swiadectwo z wy-
réznieniem. Na pytanie, jaki jest dla Marysi jezyk polski odpowiadata: trudny, ale
ciekawy. Chce sie go uczy¢ i robi to z zaangazowaniem i przyjemnoscia.

Dziewczynka bardzo lubi czyta¢ po polsku i chetnie wypozycza ksigzki ze szkol-
nej biblioteki. Niewatpliwie na rozwoj zainteresowan czytelniczych wptyw miata
pani Iwona, poniewaz, zwtaszcza na poczatku, kazdego dnia czytata Marysi co$ po
polsku. Z czasem krétkie fragmenty zastapity krétkie bajki i opowiadania. Nowe,
niezrozumiate stowa starata sie jej wyttumaczy¢, ,,sprawdzata” tez, czy dziewczynka
zapamietata ich znaczenie®.

Chinska dziewczynka poznaje jezyk polski, ogladajac zdomownikami telewizje.
Przepada za polskimi serialami rozrywkowymi i zaczynajg jg juz $mieszy¢ polskie
zarty. Lubi tez przystuchiwac sie rozmowom domownikéw. Stara sie wytapywac
pojedyncze nowe stowa, ktérych znaczenie sprawdza potem w stowniku lub pyta.
Wiele z nich zapamietuje. Pani Iwona byta zdumiona, kiedy dziewczynka przyszta
kiedys ze szkoty i powiedziata: Ciocia, ale historia jest skomplikowana! lub Ciociu,
Dawid z mojej klasy jest bardzo konfliktowy (stowa te poznata w domuy).

Pani Iwona byta zawsze pod wrazeniem determinacji, jaka wykazywata dziew-
czynka w rozwigzywaniu zadan domowych. Poczawszy od nauki pojedynczych stow
na kartce podczas pierwszego roku pobytu w szkole, poprzez pdZniejsza nauke
wierszyka czy opowiadania, a skonczywszy na wypracowaniach z polskiego, ktore
Marysia zaczeta pisa¢ w IV klasie: nie wstata od biurka poki nie wykonata powierzo-
nego jej zadania. Tylko, gdy nie byta czego$ pewna, prosita o pomoc.

Podsumowanie

Przypadek Marysi pokazuje, w jaki sposob srodowisko pozaszkolne moze
efektywnie wspomagac proces opanowywania jezyka przez dziecko. Dziewczynka
przyjechata do Polski dwa lata temu, znajac tylko swdj jezyk ojczysty. Obecnie jej
poziom kompetencji w jezyku polskim zadziwia wszystkich ludzi z jej otoczenia,
gdyz w ciggu kilkunastu miesiecy prawie zmienit swoj status - z obcego na funkcjo-
nalny pierwszy. Niewatpliwie do tak szybkiej akwizycji jezyka przyczynit sie pobyt

38 A, Jaroszewska, Swiadomos¢ wielokulturowa dziecka w strukturze kompetencji mie-
dzykulturowej, [w:] Wczesnoszkolne nauczanie jezykow obcych, red. D. Sikora-Banasik, War-
szawa 2009, str. 227.

39 Por. M. Pamuta-Behrens, Nauka czytania..., s. 68; M. Szatek, Jak motywowac uczniow
do nauki jezyka obcego? Poznan 2004, s. 53.

*0 Po dwoch latach Marysia czyta nie tylko lektury obowigzkowe, ale i literature piekna.
Szczegdblnie spodobata jej sie Ania z Zielonego Wzgdrza i Dzieci z Bullerbyn.
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w polskiej rodzinie i opanowywanie go w warunkach immersji*!. Byto to mozliwe
dzieki pomocy opiekunki i cztonkéw jej rodziny, ludzi otwartych na nowa kulture,
wyrozumiatych, tolerancyjnych, starajacych sie stworzy¢ dziecku z odlegtej kultury
warunki do odnalezienia sie w nowej rzeczywistosci i redefinicji siebie*s. Dziecko,
co potwierdza opiekunka, niejednokrotnie byto rozdarte pomiedzy kulturami i nie
radzito sobie z sytuacjg, w ktorej sie znalazto. Objawiato sie to ptaczem, buntem,
niekontrowanymi wybuchami emocji - zachowania takie u dzieci bywaja psycho-
logicznymi konsekwencjami emigracji*’. Kluczowa role w oswajaniu rzeczywistos$ci
jezykowej i kulturowej odegrata pani Iwona, ktéra przyjeta Marysie do swojej ro-
dziny (w pelnym rozumieniu tego zwrotu). Ciepto, zrozumienie, wsparcie i poczucie
bezpieczenstwa pozwolity dziecku tagodniej przej$¢ przez szok kulturowy i znaleZ¢
swoje miejsce w otoczeniu.

Dzisiaj dziewczynka bawi sie i zachowuje jak jej polscy rowiesnicy, chodzi na
lekcje i uczy sie historii Polski, na jezyku polskim czyta lektury, cho¢ wcigz miewa
problemy ze zrozumieniem niektorych tresci kulturowych, w jej wypracowaniach
mozna nadal znaleZ¢ btedy gramatyczne, stylistyczne i sktadniowe. Nie ma jednak
ktopotoéw z porozumiewaniem sie z rowiesnikami i osobami starszymi, sprawnie
wyraza swoje potrzeby i emocje - innymi stowy opanowata podstawowe umiejet-
nosci komunikacyjne (Basic Interpersonal Communication Skills). By w peini opano-
wac jezyk edukacji szkolnej i postugiwac sie nim bez zadnych przeszkdd potrzebu-
je kolejnych kilku lat**. Dotychczasowe sukcesy szkolne Marysi, decyzja rodzicéw
o osiedleniu sie w Polsce, a przede wszystkim ogromna motywacja i zapat dziecka
do pogtebiania znajomosci polszczyzny pokazujg, ze dziewczynka juz wkrotce osia-
gnie poziom kompetencji jezykowej swoich rowiesnikow.
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The role of out-of-school environment in the process of foreign child’s
language acquisition of Polish — case study

Abstract

The aim of the article is to present how the immediate surroundings can help children acquire
language. It presents the case study of a 12-year-old Chinese girl who, as a consequence of
parents’ decision, has lived with a Polish family and has a chance to be totally immersed in
Polish. The article shows the dynamic acquisition process, including also a cultural adaptation
aspect. It shows that not only school teaching can have a good influence on children’s language
development.

Key words: language acquisition, bilingualism, foreign children in Polish school
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